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RESUMEN

Desde la aplicacion de la Ley Organica de
Educacién 2/2006 (LOE) la palabra
“competencias” toma un significado
diferente en los curriculos de Ia
ensefianza obligatoria espafola. En esta
tendencia hacia la europeizacion se
encuadran, dentro de marco tedrico,
ocho objetivos nuevos a alcanzar por los
estudiantes tras finalizar la ensefianza
obligatoria.

Sin embargo, tras seis afios de vigencia de
la Ley, ¢se ha modificado la metodologia
de la ensefianza para alcanzar estos ocho
nuevos objetivos? (Los docentes tienen
conocimientos y herramientas suficientes
para ello2 El  aprendizaje  por
competencias, ;es un hecho o todavia una
meta por alcanzar?

Pruebas diagndsticas, como el informe
PISA, revelan que los estudiantes no
superan con éxito la adquisicion de estas
competencias. Todavia no se ha
implantado una metodologia educativa
efectiva para tal fin. La pregunta clave es
si se estd caminando en la direccidn
correcta o la realidad diaria de la docencia
no permite que se efectden los cambios
necesarios para alcanzar los objetivos
marcados.

Palabras clave:  Aprendizaje  por
competencias, competencias, Educacion
Secundaria, pruebas diagndsticas,
evaluaciones externas.

Since the implementation of the Organic
Law of Education 2/2006 (LOE) the word
"competencies" takes on a different
meaning in  Spanish  compulsory
education curricula. In this trend towards
Europeanization fall, within theoretical
framework, eight objectives new to
achieve by students upon completion of
compulsory education.

However, after six years of entry into
force of the law, would the teaching
methodology has been modified to
achieve these eight new obtjectives? Do
teachers have knowledge and tools
enough to do this? Competency-based
learning, is a fact or still a objective to
achieve?

Diagnostic tests, such as the PISA report,
reveal that students do not exceed with
success the acquisition of these skills. Still
has not implemented an effective
methodology for that purpose. The key
question is whether it is walking in the
right direction or the daily reality of
teaching does not allow that the changes
necessary to achieve the objectives set
out.

Key words: Learning skills, competences,
secondary education, diagnostic tests,
external evaluations.
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1. INTRODUCCION

Este mundo global, cambiante, demanda educar y dirigir el aprendizaje de los alumnos con
el fin de alcanzar una serie de competencias que les permita desarrollarse
satisfactoriamente en la vida adulta.

Estas competencias se definen por primera vez en el dmbito de la educacién espafiola en la
Ley Organica de Educacién 2/2006 (LOE), aunque si bien es cierto que en la Ley Organica de
Ordenacién General del Sistema Educativo de Espafa 1/1990 (LOGSE) y en la Ley Organica
de Calidad de la Educacién 10/2002 (LOCE)' , comienzan a dirigir los objetivos de la
educacion a alcanzar una serie de competencias no especificadas en los textos.

Son ocho las competencias definidas en la LOE:

Competencia en comunicacion lingtistica.

Competencia matematica.

Competencia en el conocimiento y la interaccidon con el mundo fisico.
Tratamiento de la informacién y competencia digital.

Competencia social y ciudadana.

Competencia cultural y artistica.

Competencia para aprender a aprender.

8 8 8 8 8 8 8 8

Autonomia e iniciativa personal.

No existe una definicién universal del concepto de competencia, si bien de manera
generalizada se considera como competencias basicas, el conjunto de conocimientos,
destrezas y actitudes esenciales para que todos los individuos puedan tener una vida plena
como miembros activos de la sociedad. En el ambito educativo se entiende por
competencia la capacidad que adquiere un alumno para responder con éxito a exigencias
complejas en un contexto particular. Se trata de un aprendizaje que el alumno adquiere en
la escuela para poder comprender mejor el mundo que le rodea e intervenir en él.

Estas competencias no son facilmente evaluables. Cada docente entiende superadas las
competencias en un ambito de manera diferente y esto no hace facil establecer una
evaluacién “universal”, que valide la superacidn o la adquisicién por parte del alumnado de
las mismas.

Alo largo de estos afios, los métodos educativos se han visto revolucionados con nuevas
técnicas de ensefianza-aprendizaje, pero ;qué alcance tienen estas practicas en la realidad?
¢(Es cierto que en los centros actuales de Ensefianza Secundaria se aplican estos criterios de
evaluacidn, o se sigue evaluando al alumnado por los contenidos tedricos adquiridos,
dejando a un lado las competencias que se enmarcan en la ley?

' La Ley Orgénica de Calidad de la Educacién 10/2002 no se llegd a aplicar en Espafia.
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El objetivo del presente trabajo es investigar en qué medida se evaltan las competencias
del alumnado y las herramientas a disposicion del profesorado para llevar a cabo este
sistema de evaluacién. Despejar las dudas de si la adquisicion de competencias, englobadas
en el sistema educativo europeo, es una realidad o una meta a alcanzar por el Sistema
Educativo Espafiol.

El dltimo informe PISA 2012 nos coloca en problemas de sobre resolucién de la vida diaria a
23 puntos por debajo de la media de la Organizacidn para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmico (OCDE).

2. MARCO TEORICO

2.1 COMPETENCIAS

2.1.1 CONCEPTO DE COMPETENCIA

La ley organica de Educacién 2/2006 (LOE) define en el articulo 6 que el curriculo es “el
conjunto de objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios
de evaluacidn de cada una de las ensefianzas reguladas en la presente Ley”. Continda
sefialando que “el Gobierno fijara, en relacién con los objetivos, competencias basicas,
contenidos y criterios de evaluacidn, los aspectos basicos del curriculo que constituyen las
ensefianzas minimas”, y determina que la entidad que Administraciones Educativas
estableceran este curriculo de las distintas ensefianzas reguladas en la ley.

La LOE tiene como consecuencia la necesidad de reestructurar el curriculo. Reflexionar
sobre las necesidades de aprendizaje de los jovenes. Teniendo como finalidad, al término
de sus estudios obligatorios, la inclusién de los mismos en la sociedad actual. Capaces de
ofrecer respuestas satisfactorias a los retos y exigencias que se les plantee.

Segun César Coll. Catedratico de Psicologia Evolutiva y de la Educacion en la Universidad de
Barcelona. “La entrada simultdnea por competencias clave o competencias basicas y por
saberes fundamentales asociados a las mismas en la identificacidon y descripcidn de lo que
hay que ensefiar y aprender, tanto en lo que concierne a lo basico-imprescindible como a lo
basico deseable. Las capacidades o competencias remiten a la movilizacidn y aplicacion de
saberes que pueden ser distinta naturaleza (conocimientos, habilidades, valores, etc.). En
este sentido, definir inicamente las capacidades o competencias puede resultar engafioso.
Para adquirir o desarrollar una capacidad o competencia, hay que apropiarse una serie de
saberes y ademas aprender a movilizarlos y aplicarlos’

Pero ;qué entendemos por competencias?

* {QUE ES LO BASICO EN LA EDUCACION BASICA? Notas sobre la revisién y actualizacién del curriculo en la educacién
basica.
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Segun el informe Definition and Selection of Competencies (DeSeCo) de la OCDE se define
la competencia como “la capacidad de responder a las demandas y llevar a cabo las tareas
de forma adecuada. Surge de la combinacién de habilidades practicas, conocimientos,
motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de
comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién eficaz”>.

Sin embargo, cabe destacar que existen muchas definiciones de las competencias, si bien
es verdad que todas apuntan en una misma direccion.

Segun Zabala y Arnau el término de competencia nace como respuesta a las limitaciones de
la ensefianza tradicional y las definen como “la actuacién eficiente en un contexto

determinado”?.

Noam Chomsky (1985)°, a partir de las teorias del lenguaje, las define como la capacidad y
disposicion para el desempefio y para la interpretacion.

En educacién las competencias llamadas clave quedan definidas por la Direccién General de
Educacién y Cultura de la Comisién Europea como aquellas “que representan un paquete
multifuncional y transferible de conocimientos, destrezas y actitudes que todos los
individuos necesitan para su realizacién y desarrollo personal, inclusién y empleo.”® ARade
““éstas deberian haber sido desarrolladas para el final de la ensefianza o formacidn
obligatoria, y deberian actuar como base para un posterior aprendizaje como parte de un
aprendizaje a lo largo de la vida”

Segun el citado informe DeSeCo son tres los criterios para seleccionar una competencia
como basica:

o Que contribuya a obtener resultados de alto valor personal y social.
o Que sean aplicables a un amplio abanico de contextos y ambitos relevantes.

co Que sean importantes para todas las personas para superar con éxito las exigencias
complejas.

En base a este informe se fijan 8 competencias basicas o clave en el curriculo de
secundaria, la cudles son:

oo Competencia en comunicacion lingtistica.
o Competencia matematica.
o Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico.

co Tratamiento de la informacidn y competencia digital.

3 Informe DeSeCo, OCDE 2002.

*11 Ideas clave: C6mo aprender y ensefiar por competencias. Zabala, A. y Arnau, L. (2007)

> Knowledge of Language: Its Nature, Origins and use

® Competencias clave para un aprendizaje a lo largo de la vida un marco de referencia europeo. 2004 CE
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oo Competencia social y ciudadana.
co Competencia cultural y artistica.
o Competencia para aprender a aprender.

o Autonomia e iniciativa personal.

2.1.2 DESCRIPCION DE COMPETENCIAS

A continuacién se procede a la descripcidon de estas competencias y se define el nivel
considerado basico que debe alcanzar en cada una de ellas los jovenes durante la
educacidén obligatoria. La adquisicion de las competencias clave o basicas no es exclusiva
de una materia determinada, sino que afecta al aprendizaje en conjunto, por lo que deben
trabajarse de manera transversal en todas las areas.

Se pueden agrupar las competencias en tres grandes dmbitos a los que se refieren:’

o Ambito de la expresidn y la comunicacién:
o Competencia en comunicacion linguistica.
o Competencia matematica.
o Tratamiento de la informacién y competencia digital.
o Competencia cultural y artistica.
o Ambito de la relacidén y la interaccién:
o Competencia en el conocimiento y la interaccidon con el mundo fisico.
o Competencia social y ciudadana.
o Ambito del desarrollo personal:
o Competencia para aprender a aprender.
o Autonomia e iniciativa personal.

2.1.2.1 AMBITO DE LA EXPRESION Y LA COMUNICACION

Las competencias englobadas en este ambito son las utilizadas como instrumentos de
comunicacion, aprendizaje y de socializacidon. Tienen entre ellas una relaciéon directa,
debido a que el grado de desarrollo de unas incurre en el que se alcanzara en las otras.

La finalidad de este dambito es “saber comunicar”. Las competencias que en él se recogen
comparten la aplicacién de las mismas en multiples ambitos de la comunicacién, de la
construccién de conocimiento, del desarrollo personal, social y laboral. Son fundamentales
para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es necesario el uso de diferentes lenguajes para permitir intercambiar pensamientos e
ideas, constituir opiniones, adoptar una mirada critica, construir conocimiento, aprender a
convivir.

7 Las competencias bésicas del curriculo en la LOE. Lépez, J.
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COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

La competencia de comunicacién lingtistica se refiere a la utilizacién del lenguaje como
instrumento tanto de comunicacidn oral y escrita como de aprendizaje y de regulacién de
conductas y emociones.

Escuchar, hablar y conversar supone la utilizacién activa de las habilidades lingiisticas y de
las reglas de la comunicacion.

Leer y escribir facultan las habilidades para formar conocimiento. Permiten buscar
informacidn, procesarla y comprenderla.

La comunicacién en lenguas extranjeras debe proporcionar las destrezas basicas de
compresion y expresion de la comunicacion oral y escrita.

Esta competencia contribuye a la creacidn de una imagen personal positiva y fomenta las
relaciones constructivas con los demas y con el entorno. Aprender a comunicarse es
relacionarse con nuestros semejantes y poder acercarse a nuevas culturas.

COMPETENCIA MATEMATICA

Es la que proporciona la habilidad para utilizar nimeros y sus operaciones basicas, los
simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico para producir e interpretar
informaciones, para conocer mas sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad e
identificar y resolver problemas relacionados con la vida diaria y el mundo laboral.

Su finalidad en la educacién obligatoria se alcanza en la medida en que los conocimientos
matematicos se aplican de manera espontdnea en el resto de los campos del conocimiento
y de la vida cotidiana.

Se requiere que el alumnado alcance las destrezas necesarias para aplicar los principios y
procesos matematicos en situaciones cotidianas del ambito personal, social y laboral.

Esta competencia contribuye a una actitud positiva basada en el respeto alaverdad y en la
budsqueda de la certeza a través del razonamiento.

TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA DIGITAL

Se describe como la habilidad para buscar, obtener, procesar y comunicar informacion
criticamente y saber transformarla en conocimiento. Persigue diferentes aspectos que van
desde el acceso y seleccidn de la informacidn hasta el uso y la transmisién de la misma en
diferentes soportes. Incluye la utilizacion de la Tecnologias de la Informacién vy
Comunicacién (TIC) como elemento esencial para la informacién y comunicacién.
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La finalidad de la competencia de tratamiento de la informacién y competencia digital es
abrir un gran campo al alumnado por medio de la utilizacion correcta de las TIC,
ensefidndoles a gestionar y seleccionar la informacién de manera critica y adecuada.

Contribuye a adoptar una actitud positiva ante las tecnologias de la informacién y
comunicacion como una fuente de enriquecimiento personal y social. A conseguir una
actitud critica y responsable sobre la utilizacion de sus contenidos y sobre el uso de los
medios digitales tanto a nivel individual como social.

COMPETENCIA CULTURAL Y ARTISTICA

Con la adquisicidn de esta competencia se persigue conseguir el desarrollo de actitudes de
valoracidon de la libertad de expresién, del derecho a la diversidad cultural y de Ia
realizacién de experiencias artisticas compartidas.

La finalidad de esta competencia es desarrollar la creatividad, potenciar el pensamiento,
tanto convergente como divergente, reelaborando ideas y sentimientos para la resolucion
de problemas. Siendo el alumno/alumna capaz de planificar, evaluar, modificar y revisar los
progresos necesarios para conseguir los resultados perseguidos.

Proporciona herramientas para familiarizarse con los bienes culturales y acceder a ellos.

El conocimiento basico de la misma supone apreciar, comprender y valorar criticamente
diferentes manifestaciones artisticas, utilizarlas como fuente de disfrute y enriquecimiento
personal y considerarlas como parte del patrimonio cultural de los pueblos.

2.1.2.2 AMBITO DE LA RELACION Y LA INTERACCION

En este ambito se engloban las competencias basicas que intervienen en la capacidad de
relacionarse e interactuar con el mundo que nos rodea de manera adecuada, positiva'y con
respeto.

COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTO Y LA INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO

Esta competencia describe la habilidad para interactuar con el mundo fisico, tanto en sus
aspectos naturales como en los generados por la accién humana, de modo que facilite la
comprension de sucesos, la prediccion de consecuencias y la actividad dirigida a la mejora y
preservacion de las condiciones de vida propia, de los demas hombres y mujeres y del resto
de los seres vivos.

Esta competencia comprende ambitos de conocimiento muy diversos: ciencia, salud,
consumo, procesos tecnoldgicos, etc.
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Tiene como finalidad promover el en alumnado un consumo racional y responsable y
fomentar la cultura de proteccidn de la salud y del medio ambiente como elementos claves
de la vida.

En esta competencia se desarrolla el pensamiento cientifico, facilitando la comprensidon y
resolucién de problemas sobre el mundo natural y lo tecnolégico.

COMPETENCIA SOCIALY CIUDADANA

Esta competencia permite vivir en sociedad, comprender la realidad social del mundo en
que se vive y ejercer la ciudadania democratica. Incorpora formas de comportamiento
individual que capacitan a las personas para convivir en una sociedad cada vez mas plural,
relacionarse con los demas, cooperar, comprometerse y afrontar los conflictos.

Adquirir esta competencia supone ser capaz de ponerse en el lugar del otro, aceptar las
diferencias, ser tolerante y respetar los valores, las creencias, las culturas y la historia
personal y colectiva de los otros.

Tiene como finalidad la convivencia, la comprensidon de los derechos democraticos de
participacion, los derechos humanos y los valores constitucionales.

2.1.2.3 AMBITO DEL DESARROLLO PERSONAL

En este ambito se incluyen las competencias cuya adquisicion contribuye a una mejora
personal con repercusion positiva en la sociedad.

COMPETENCIA PARA APRENDER A APRENDER

Aprender a aprender supone iniciarse en el aprendizaje y ser capaz de continuarlo de
manera autéonoma. Supone también poder desenvolverse ante las incertidumbres tratando
de buscar respuestas que satisfagan la l6gica del conocimiento racional. Implica admitir
diversidad de respuestas posibles ante un mismo problema y encontrar motivacion para
buscarlas desde diversos enfoques metodoldgicos.

La adquisicion de esta competencia tiene como finalidad mejorar la capacidad para un
aprendizaje auténomo y continuo, un desarrollo de las capacidades individuales. Es
necesario el aprendizaje de esta competencia durante la etapa de ensefianza obligatoria
con el fin de consolidarla con el aprendizaje a lo largo de la vida.

Es importante la participacion activa en el aprendizaje personal, y ello precisa
responsabilidad y compromiso personal.
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AUTONOMIA E INICIATIVA PERSONAL

Esta competencia se refiere a la posibilidad de optar con criterio propio y llevar adelante las
iniciativas necesarias para desarrollar la opcidn elegida y hacerse responsable de ella, tanto
en el ambito personal como en el social o laboral.

Tiene como finalidad la bdsqueda de la mejora personal, de la motivacion para el desarrollo
académico y profesional.

Para la adquisicidon de esta competencia se requiere una actitud positiva para el cambio y la
innovacidn; para afrontar problemas y encontrar soluciones tanto en la vida personal como
en las relaciones sociales y en los proyectos vitales que se emprendan.

2.1.3 RELACION DE COMPETENCIA - ASIGNATURA

Una vez definidas y clasificadas las 8 competencias clave o basicas, se procede a relacionar
las mismas con las asignaturas del curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO).

Seglin el informe elaborado por el Gobierno de Navarra®, no todas las competencias son
valoradas o trabajadas en todas las areas, sino que algunas de ellas tienen un campo
especifico en asignaturas determinadas.

Las competencias que se deben trabajar de manera transversal en el curriculo son:

Competencia Comunicacion Lingistica
Tratamiento de la informacién y competencia digital
Competencia ciudadana

Competencia para aprender a aprender

8 8 8 8 8

Autonomia e iniciativa personal

En los siguientes graficos se muestran, segun los ambitos definidos en el apartado anterior
-2.2 Descripcion de competencias- las areas o asignaturas en las que se implica cada
competencia en el curriculo de ESO segun el Gobierno de Navarra.

® La educacién que necesitamos, curriculos escolares navarros pendientes de la LOE. Jornadas educativas.
Gobierno de Navarra
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AMBITO DE LA
EXPRESION Y
COMUNICACION

/- astellana y Literatura

eLengua C
COMPETENCIA «Lengua Vasca y Literatura

ﬁi’ﬂ‘\l‘é"l‘;lcs‘]\qcclg « Lengua extranjera

\/ e Todas las dreas
/\ ¢ Matematicas

e Ciencias de la Naturaleza

« Ciencias Sociales e Historia
e Tecnologia

e Informatica

COMPETENCIA
MATEMATICA

‘
P

ZTRATAMIENTO
DELA
INFORMACION

Y
COMPETENCIA
DIGITAL

* Ciencias Sociales, Geografia e

e Informatica
* Tecnologia
*Todas la dreas

Historia
COMPETENCIA *Educacidn plastica y visy
CULTURAL Y « Misica yvisual

ARTISTICA |

| ] ' *Lengua Castellana y Literatura
7 *Lengua Vasca y Literatura

* Cultura Clsica

Gréfico 1. Ambito de la expresién y comunicacién
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COMPETENCIA « Ciencias de la Naturaleza
i « Ciencias Sociales, Geografia e

CONOCIMIENTO encle
7 ) YLA Historia

INTERACCION e Tecnologia

MUNDO / o
& ,E,'LSKO ¥ ¢ Educacion Fisica

AMBITO DE LA

RELACION Y LA
INTERACCION

y

COMPETENCIA * Educacién para la ciudadania
SOCIALY * Educacién ético-civi
T ’etlco civica
* Todas las dreas

Gréfico 2. Ambito de la relacién y la interaccién

COMPETENCIA

P PARA « Todas las dreas

APRENDER A
APRENDER

AMBITODEL ! ' |

DESARROLLO
PERSONAL

AUTONOMIA E

INICIATIVA *Todas las 3
PERSONAL as areas

Gréfico 3. Ambito del desarrollo personal
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2.2 EVALUACION DIAGNOSTICA

2.2.1 CONCEPTO DE EVALUACION DIAGNOSTICA

La Ley Orgdanica de Educacién 2/2006 (LOE) aporta otra novedad en la ensefanza, la
obligacidn de realizacién de pruebas diagndsticas al término del segundo ciclo de primaria
y el segundo curso de E.S.O.

Son pruebas que se realizan a todo el alumnado con el fin de diagnosticar de forma precoz
la adquisicidon de las competencias contempladas en la misma ley. Hasta la fecha estas
pruebas externas realizadas en los centros tenian como finalidad la evaluacion del sistema
y los centros educativos.

Se debe entender el concepto de “evaluacién” no como una simple comprobacidn, sino
con un significado de querer conocer para intervenir y ayudar en caso de ser necesario, sin
consecuencias en el curriculo del alumno.

La LOE recoge en dos articulos los criterios de las pruebas diagndsticas de secundaria:
Art. 29 Evaluacidon de diagndstico.

Al finalizar el segundo curso de la Educacién Secundaria obligatoria todos los centros
realizaran una evaluacion de diagndstico de las competencias basicas alcanzadas por sus
alumnos. Esta evaluacion, competencia de las Administraciones educativas y tendra
caracter formativo y orientador para los centros e informativo para las familias y para el
conjunto de la comunidad educativa. Estas evaluaciones tendran como marco de
referencia las evaluaciones generales de diagndstico que se establecen en el articulo 144.1
de esta Ley.

Art. 144 Evaluaciones generales de diagndstico

1 El instituto de Evaluacidn y los organismos correspondientes de la Administraciones
educativas, en el marco de la evaluacion general del sistema educativo que les compete,
colaboraran en la realizacion de evaluaciones generales de diagndstico, que permitan
obtener datos representativos, tanto del alumnado y de los centros de las Comunidades
Auténomas como del conjunto del Estado. Estas evaluaciones versaran sobre las
competencias basicas del curriculo, se realizaran en la ensefianza primaria y secundaria e
incluiran, en todo caso, las previstas en los articulos 21 y 29. La conferencia Sectorial de
Educacion velara para que estas evaluaciones se realicen con criterios de homogeneidad.

2 En el marco de sus respectivas competencias, corresponde a las Administraciones
educativas desarrollar y controlar las evaluaciones de diagndstico en las que participen los
centros de ellas dependientes y proporcionar los modelos y apoyos pertinentes a fin de
que todos los centros puedan realizar de modo adecuado estas evaluaciones, que tendran
caracter formativo e interno.

3 Corresponde a las Administraciones educativas regular la forma en que los resultados de
estas evaluaciones de diagndstico que realizan los centros, asi como los planes de

11
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actuacion que se deriven de las mismas, deban ser puestos en conocimiento de la
comunidad educativa. En ningln caso, los resultados de estas evaluaciones podran ser
utilizados para el establecimiento de clasificaciones de los centros.

2.2.2 CARACTERISTICAS DE EVALUACION DIAGNOSTICA

Las principales caracteristicas de estas pruebas diagndsticas segun el informe “Marco
tedrico de la evaluacién diagnéstica” de Gobierno de Navarra®, son:

Caracter diagnéstico de la evaluacién

Las evaluaciones tienen como objetivo el andlisis de los méritos alcanzados por el alumno.
En ningln caso nacen con el propdsito de calificar a ese alumno, sino diagnosticar de
manera precoz posibles problemas que puedan acarrear no alcanzar las competencias
establecidas para la finalizacién del periodo de la Educacion Obligatoria.

El procedimiento de disefo, planificacion y organizaciéon de la evaluaciéon competa a la
Administracion Educativa. Si bien, el procedimiento se lleva a cabo en los centros
educativos con sus propios recursos.

Caracter preventivo

Como se ha mencionado anteriormente, el diagndstico precoz de posibles dificultades por
parte del alumnado, permite rectificar y modificar las actuaciones para garantizar el éxito
de éste en la finalizacién de su etapa escolar.

En estas evaluaciones se analizan las esencias claves de las competencias basicas que
permiten y aseguran el desarrollo personal y social del alumnado.

Caracter interno de la evaluacion diagnéstica

La evaluacion diagndstica se trata de una evaluacidn interna. Es decir, se realiza en el
propio centro y es corregida y analizada por el profesorado del mismo.

Con el fin de garantizar un nivel de objetividad en la realizacidn de las mismas, se deben
considerar las siguientes condiciones:

co Las pruebas y cuestionarios seran de origen externo y desconocidos por el
profesorado y el alumnado.

o La aplicacidn en condiciones idénticas y controladas.

co La correccion de la misma serd homologada mediante unos criterios claros y
explicitos.

9 Marco tedrico de la evaluacién diagndstica. Educacién Secundaria. Seccién de Evaluacién. Servicio de
Inspeccién Educativa. Gobierno de Navarra, Departamento de Educacién. NA-3381/2008
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oo Eltratamiento de los datos se realizard mediante técnicas estadisticas.

Evaluacién de las competencias basicas

Se trata de pruebas complementarias a las realizadas por los centros para evaluar los
conocimientos adquiridos por el alumnado.

Estas pruebas tienen como fin la evaluaciéon del grado en el desarrollo de las competencias
basicas alcanzadas por el alumnado. No evaldan aspectos concretos del curriculo, que sin
duda contribuyen al aprendizaje de las mismas.

Dicho de otro modo, las pruebas diagndsticas evalian los conocimientos consolidados,
adquiridos por el alumnado, aplicados a situaciones de la vida diaria.

Caracter complementario de la evaluacién diagnéstica

Se debe entender que las evaluaciones que realiza el profesorado para medir los avances
del alumnado en la materia y estas evaluaciones diagndsticas tienen una importancia
similar. Una no excluye a la otra y tienen el mismo valor e importancia.

En el siguiente cuadro se observa una comparacion entre las caracteristicas de uno y otro
enfoque de la evaluacién.

INSTRUMENTOS Y ASPECTOS SITUACIONES DE TRATAMIENTO DE
METODOS EVALUADOS EVALUACION DATOS

EVALUACION Observacidn,
CONTINUA controles, etc. especificos en el ordinarias del aula. | estadistico.

Aprendizajes Situaciones Poco aporte

contexto del
desarrollo de las
competencias.

EVALUACION Pruebas Grado en que han Situacidén Rigor estadistico.
DIAGNOSTICA estandarizadas. desarrollado las controlada enla
competencias. aplicacién.

Tabla 1. Comparacién de los enfoques de las evaluaciones™

'® Marco tedrico de la evaluacion diagndstica. Educacién Secundaria. Seccién de Evaluacién. Servicio de
Inspeccién Educativa. Gobierno de Navarra, Departamento de Educacion. NA-3381/2008
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2.2.3 TIPOS DE EVALUACION DIAGNOSTICA

Existen pruebas a nivel internacional, nacional y estatal. En este apartado se definen las
principales pruebas de cada uno de estos niveles.

2.2.3.1 NIVEL INTERNACIONAL

El mds famoso en este nivel es el denominado informe PISA, Programme for International
Student Assesment (Programa para la Evaluacién Internacional de los Alumnos). La
Organizacidn para la Cooperacién y el Desarrollo Econédmico (OCDE) puso en marcha este
estudio en 1997, aunque su primera convocatoria no tuvo lugar hasta el afio 2000. Tiene
una periodicidad de tres afios y Espafia ha participado en todas ellas.

PISA es un estudio comparativo, internacional y periddico del rendimiento educativo de los
alumnos y alumnas de 15 afios. Evalua tres de las competencias: comprensidn lectora,
competencia matemdtica y competencia cientifica.

Los paises que en él participan se comprometen a dar cuenta del desarrollo de los sistemas
educativos mediante la medicién del rendimiento de los alumnos de forma regular y dentro
de un marco comun acordado internacionalmente.

El estudio PISA esta organizado y dirigido cooperativamente por los paises miembros de la
OCDE y un nimero cada vez mayor de paises asociados. El total de paises participantes
aumenta en cada edicién, en 2000 fueron 32, 41 en 2003, 57 en 2006, 65 en 2009 y 65 en
2012.

PISA es una prueba que se aplica en muchos paises del mundo. En 2012 se hizo en 65 paises
de los cinco continentes, incluyendo los 34 que pertenecen a la OCDE.

Paises participantes PISA 2012

, ’ PAISES ASOCIADOS EN
PAISES DE LA OCDE PAISES ASOCIADOS CON PISA LS TG

Alemania Islandia Albania Jordania Antillas Holandesas

Australia Israel Argentina Kazajistan Azerbaiydn

Austria Italia Brasil Letonia Georgia

Bélgica Japon Bulgaria Liechtenstein | Mauricio

Canada Luxemburgo Catar Lituania Kirguistan

Chile México China (Hong Malasia La India (Imacha
Kong) Pradesh)

Corea del Sur  Noruega China (Macao) Montenegro | La India (Tamil Nadu)

Dinamarca Nueva Zelanda | China Peru Macedonia
(Shanghai)

Eslovenia Paises Bajos China (Taiwan) Rumania Moldavia

Espaia Polonia Chipre Serbia Panama

N ‘ APRENDIZAJE POR ;COMPETENCIAS?
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. g PAISES ASOCIADOS EN
PAISES DE LA OCDE PAISES ASOCIADOS CON PISA EDICIONES PREVIAS
Estados Portugal Colombia Singapur Venezuela (Miranda)
Unidos
Estonia Republica Checa | Costa Rica Tailandia
Finlandia Eslovaquia Croacia Taiwan
Francia Reino Unido Emiratos Tlnez
Arabes Unidos
Grecia Suiza Federacidn Uruguay
Rusa
Hungria Suecia Indonesia Vietnam
Irlanda Turquia

Tabla 2. Paises participantes en PISA 2012"

El informe PISA tiene 4 objetivos basicos:

oo Orientar las politicas educativas, vinculando los resultados de los alumnos vy
alumnas en las pruebas con su contexto socio-econémico y cultural, ademas de
considerar sus actitudes y disposiciones y estableces rasgos comunes y diferentes
en los sistemas educativos, centros escolares y los alumnos.

oo Profundizar en el concepto de “competencia”, en las dreas de matematicas,
compresion lectora y cientifica.

o Relacionar los resultados de los alumnos y alumnas con su capacidad de auto-
aprendizaje, incluyendo sus estrategias de aprendizaje, la motivacion e interés y
auto-percepcion.

oo Elaborar tendencias longitudinales para mostrar la evoluciéon de los sistemas
educativos en un plano comparativo internacional.

De esta evaluacion PISA se obtienen los siguientes indicadores:

o Indicadores basicos que describen un perfil del conocimiento y las competencias de
los alumnos y alumnas.

o Indicadores que muestran cdmo se relacionan esas competencias con variables
demograficas, sociales, econdmicas y culturales.

o Indicadores de las tendencias que muestran cambios en el rendimiento del
alumnado y en las relaciones entre las variables del alumno individual y las del
centro educativo y los resultados de los alumnos.

" Informe espafiol. PISA 2012. Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Secretaria de Estado de Educacidn,
Formacién Profesional y Universidades. Direccion General de Evaluacién y Cooperacién Territorial. Instituto
Nacional de Evaluacidn Educativa.
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MATEMATICAS LECTURA
Definicion  |La capacidad del individuo para La capacidad de un individuo para El conocimiento cientifico y el uso que
formular, emplear e interpretar las comprender, utilizar, reflexionar e se puede hacer de ese conocimiento
matematicas en distintos contextos. interesarse por textos escritos, para para identificar preguntas, adquirir
Incluye el razonamiento matematicoy |alcanzar los propios objetivos, nuevo conocimiento, explicar
la utilizacién de conceptos, desarrollar el conocimiento y potencial fenédmenos cientificos, y llegar a
procedimientos, datos y herramientas |propios y participar en la sociedad. conclusiones basadas en pruebas
matematicas para describir, explicary cientificas sobre cuestiones de este
predecir fendmenos. Ayuda a los tipo. Incluye la comprension de las
individuos a reconocer el papel que las caracteristicas de la ciencia como una
matematicas desempefian en el mundo forma de conocimiento y de
y a emitir juicios y las decisiones bien investigacion. Asimismo, la conciencia
fundadas que los ciudadanos de que la ciencia y la tecnologia
constructivos, comprometidos y organizan nuestro medio material e
reflexivos necesitan. intelectual, y la voluntad de interesarse
por cuestiones e ideas relacionadas con
la ciencia, como ciudadanos reflexivos.
Contenido |Cuatro areas relativas a los numeros, el Tipo de textos: El conocimiento y los conceptos
algebra, la geometria y la estadistica, |* Textos continuos o de prosa, cientificos relativos a la fisica, la
interrelacionadas de formas diversas: |organizados en oraciones o parrafos.  |quimica, la biologia, la geologia y la
* cantidad * Textos discontinuos, que presentan la |astronomia, aplicado al contenido de
* espacio y forma informacion en forma de listas, las preguntas, no solo reproducido.
* cambio y relaciones graficos, mapas, diagramas, etc.
* incertidumbres y datos
Procesos * Formulacién matematica de las * Acceder a y recabar informacion * Describir, explicar y predecir
situaciones * Hacerse una idea general de texto fendmenos cientificos
* Empleo de conceptos, datos, * Interpretar el texto * Comprender la investigacion cientifica
procedimientos y razonamientos * Reflexionar sobre el contenido y la * Interpretar las pruebas y comprender
matematicos forma del texto. las conclusiones cientificas
* Interpretacion, aplicacion y valoracion
de los resultados matematicos
(abreviado como "formulacion, empleo
e interpretacion)
Contextos |Las situaciones en las que se pueden  |El uso pata el que se escribe un texto: |[Las situaciones en la que se puede
aplicar las matematicas: * personal aplicar las ciencias:
* personal * educativo * personal
* educativa * social * social
* social * cientifico * global
* cientifica Para algunas aplicaciones concretas:
* vida y salud
* tierra y medio ambiente
* tecnologia

En el siguiente cuadro se muestra las dreas de evaluacién del dltimo informe PISA 2012.

| CIENCIAS

' Informe espafiol. PISA 2012. Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. Secretaria de Estado de Educacidn,
Formacién Profesional y Universidades. Direccion General de Evaluacién y Cooperacién Territorial. Instituto
Nacional de Evaluacidn Educativa.
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2.2.3.2 NIVEL NACIONAL

A nivel nacional se realiza “La evaluacidn general de diagndstico del sistema educativo”.
Esta tiene como objetivo contribuir a la mejora de la calidad y la equidad de la educacién,
orientar las politicas educativas, aumentar la transparencia y eficacia del sistema educativo
y ofrecer informacion sobre el grado de adquisicidn de las competencias basicas. No tiene
como objetivo dar informacién individualizada ni a estudiantes ni a centros, ya que es una
evaluacion formativa para el conjunto del sistema educativo, que contribuye a su
conocimiento, transformacién y mejora.

En estas evaluaciones diagndsticas para la evaluacién de las competencias basicas del
curriculo, se tienen en cuenta tres elementos:

o Los contextos y situaciones en los que se aplica la competencia.

o Los procesos que debe poner en marcha el alumnado para aplicar el conocimiento
en contextos y situaciones reales.

o Los conocimientos, destrezas y actitudes de todo tipo que el alumnado ha
aprendido y asimilado de forma significativa, tanto en los contextos escolares
formales como en situaciones de la vida ordinaria. Este apartado fijado por el R.D.
1631/2006, de 29 de Diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria.

De las ocho competencias basicas que se enmarcan en el curriculo tan sélo se evaldan
cuatro: Competencia en comunicacidn lingtiistica, competencia matematica, competencia
en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, competencia social y ciudadana.

En la tabla de la pagina siguiente se muestran las dreas de analisis de la Evaluacion general
de diagnéstico 2010".

" Evaluacién General de diagndstico 2010. Educacién Secundaria Obligatoria. Segundo curso. Informe de
resultados. Ministerio de Educacién. Secretaria de estado de educacién y formacién profesional. Direccién
General de Evaluacién y Cooperacidn Territorial. Instituto de Evaluacidn. 2011
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COMUNICACION LINGUISTICA MATEMATICA CONOCIMIENTO E SOCIAL Y CIUDADANA

INTERACCION CON EL MUNDO

Fisico

Contexto y * Compresion lectora * Personales, situaciones con el yo, la | * La vida y la salud * Personales, situaciones con el yo, la
situaciones * Compresion oral familia y los grupos de compafieros * La tierra y el medio ambiente familia y los grupos de compafieros
* Expresion * Educacionales, relacionados con la * Los riesgos * Educacionales, relacionados con la
vida escolar * Las relaciones entre la ciencia y la vida escolar
* Publicas, relacionadas con sociedad | tecnologia * Sociales, situaciones de la
* Cientificas comunidad local y la sociedad
Contenido * Relaciones semanticas * Numeros Conocimiento del mundo natural: * El individuo
* Conocimientos de gramatica * Algebra * Materia y energia * La sociedad y la organizacion social
* Enunciados y textos * Geometria * Seres vivos * Las sociedades humanas en el
* Elementos contextuales * Funciones y graficas * El entorno y su conservacion pasado
* Léxico y vocabulario * Estadistica y probabilidad * La tierra, el universo y ciencia * Las sociedades actuales
* Caligrafia y ortografia * Tecnologia y sociedad * Sistemas democraticos
Procesos Procesos de comprension: * Reproduccion, proceso de acceso a | * Identificar temas cientificos * Utilizar la informacion: obtener,
* Aproximacion e identificacion la informacion y de comprension * Explicar cientificamente fendmenos | analizar y sintetizar la informacion
* Qrganizacion * Conexion, proceso de aplicacion, del mundo fisico * Comprender los hechos sociales:
* Reflexion y valoracion analisis y valoracion * Utilizar pruebas cientificas analizar, explicar e interpretar los
* Integracion e interpretacion * Reflexion, proceso de sintesis, hechos sociales
* Transferencia y aplicacion creacion, juicio y regulacion * Convivir en sociedad: comunicarse,
Procesos de expresion escrita: dialogar y participar
* Coherencia
* Cohesion
* Adecuacién
* Presentacion y revision
Actitudes Se distinguen tres grandes grupos: Se agrupan en tres categorias: * Sentido de pertenencia a una\L_J:
* Autonomia personal * Interés por el mundo fisico comunidad o
* Socializacidn * Investigacidn cientifica * Participacion en ella 8
* Aspectos éticos * Sentido de la responsabilidad hacia | * El reconocimiento, aceptacion.y
los recursos y el entorno practica de las normas de convi%ncia
democratica ™
* Reconocimiento e igualdad dé
derechos

Tabla 4. Areas de anilisis de la Evaluacién general de diagnéstico 2010
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2.2.3.3 NIVEL COMUNIDAD FORAL DE NAVARRA

En la evaluacidn diagndstica de la Comunidad Foral de Navarra no sélo se evaldan las
competencias bésicas de: competencia lingtiistica (en castellano o en euskera y en inglés),
competencia matematica, competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo

fisico, competencia de aprender a aprender, competencia de autonomia e iniciativa

personal y competencia social ciudadana. También se evalian aspectos concretos de

éstas.

Estos aspectos no hacen referencia exclusiva al campo cognitivo e intelectual,

intentan ir mas alld en actitudes relacionadas con los habitos y valores.

Los aspectos' de las competencias bésicas que se evaltan son:

[o0]

Atencidn, precision: se evalia mediante la observacion del profesorado no
directamente en las pruebas de papel. Se selecciona este habito porque es la base
del trabajo escolar y forma parte de diferentes competencias basicas.

Comprension y situaciones de textos: este es un aspecto basico de la competencia
linglistica y de aplicacion en todas las dreas.

Aplicacion de conocimientos previos: la capacidad de aplicar los conocimientos
adquiridos.

Razonamiento linglistico: razonar con palabras, argumentar.

Razonamiento matematico y cientifico: el rigor, la exactitud, la precisidn,
planificacién y seguimiento de lo planificado, el método cientifico, etc.

Aprender a aprender: es la competencia base comun a todas las pruebas e
instrumentos de evaluacion.

Orden, sistema, organizacion del pensamiento: proceder siguiendo un orden
determinado, actuar de manera sistematica de acuerdo a los criterios previos,
organizar el pensamiento de forma significativa y eficiente, etc.

Capacidad de expresar el propio pensamiento: expresarse con eficacia y correccion
tanto en un lenguaje formal como informal, oral o escrito.

Capacidad de planificar: planificacién del propio trabajo.

Capacidad de manejar cddigos diferentes: la utilizacién de cddigos verbales,
numeéricos, imagenes, etc.

Habito y gusto por la lectura

Habitos de trabajo escolar: se inicia en la escuela y debe generalizarse a las
situaciones de la vida cotidiana.

Habitos de convivencia: es una prioridad del aula que enfatiza el valor de la vida en
comun.

En la tabla de la pagina siguiente se muestran las dreas de anadlisis de la Evaluacion
diagndstica de la Comunidad Foral de Navarra.

* Marco tedrico de la evaluacién diagndstica. Educacién Secundaria. Seccién de Evaluacién. Servicio de
Inspeccién Educativa. Gobierno de Navarra, Departamento de Educacién. NA-3381/2008
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COMUNICACION LINGUISTICA MATEMATICA CONOCIMIENTO E APRENDER A APRENDER
INTERACCION CON EL AUTONOMIA E INICIATIVA
MUNDO FiSICO PERSONAL
CASTELLANO O EUSKERA = LENGUA EXTRANJERA SOCIAL Y CIUDADANA
Contextoy | * Busqueda de informacion * Comprension oral y escrita * Vida escolar * Vida escolar * Vida escolar
situaciones | * Comprension global del texto | * Produccién de un breve texto | * Vida familiar * Vida familiar * Vida familiar
* Interpretacion y * Contexto urbano * Contexto de ocio * Contexto de ocio
reelaboracion * Actividades y situaciones * Actividades y situaciones * Actividades y situaciones
* Reflexion sobre el contenido relacionados con transacciones relacionados con transacciones | relacionados con transacciones
del texto y valoracién del habituales habituales habituales
mismo * Gestion del tiempo * Gestion del tiempo
* Reflexion sobre la forma del * Retos cientificos y
texto y valoracion de la misma tecnoldgicos
Contenido | Compresion lectora: * Texto narrativo elemental * Destrezas, estrategias y actitudes | * Pensamiento cientifico * La lectura y el aprendizaje
* Textos narrativos * Escucha de una grabacién * NUumeros naturales y enteros, * Materia y energia * Habitos de trabajo escolar
* Textos expositivos fracciones, decimales y * Transferencia de energia * Orden y cuidado del material
* Instrucciones porcentajes, calculo mental y * Transformaciones geoldgicas | * Apoyo para el trabajo
* Descripciones proporcionalidad debidas a la energia interna de | * Autonomia y participacion
* Argumentaciones * Algebra la tierra * Convivencia
* Textos discontinuos * Geometria * La vida en accidén
Produccién de textos: * Funciones y graficas * El medio ambiente natural .
* Narracién * Estadistica y probabilidad l</£
* Descripcion (]
* Exposicion E
* Instrucciones oy
* Argumentaciones %
Procesos * Recuperacion de la * Coherencia * Comprension de la situacién * Comprension de la situacion
informacion * Cohesion * Aplicacidn de conocimientos y * Aplicaciéon de conocimientos y
* Comprension global * Riqueza de recursos razonamiento matematico para razonamiento cientifico para
* Interpretacion y comunicativos resolver cuestiones planteadas resolver cuestiones planteadas
reelaboracion del texto * Valoracidn, argumentacion, * Valoracién, argumentacion,
* Reflexion sobre el contenido reflexiéon y comunicacion sobre lo | reflexidon y comunicacién sobre
y la forma del texto realizado lo realizado
o
Tabla 5. Areas de anilisis de la Evaluacién diagnéstica de la Comunidad Foral de Navarra g
<
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3. TRABAJO DE INVESTIGACION

3.1 OBJETIVO

Como bien se ha expuesto en los apartados anteriores, la ley vigente de educacién en
Espafa (LOE), insta a educar al alumnado con un fin determinado, el alcance o la
adquisicion de una serie de competencias. Con tal fin, la ley propone una serie de pruebas
diagndsticas de evaluacién y andlisis que sirvan como herramienta de informacidn para la
comunidad educativa del éxito o fracaso en adquisicién por parte del alumnado en este
tipo de aprendizaje.

El objetivo del presente trabajo es determinar si en la actualidad, en la realidad de las aulas,
existe esta ensefanza-aprendizaje por competencias. Si es una realidad o todavia una meta
por alcanzar.

El profesorado debe ensefiar al alumnado unos conocimientos establecidos en los
curriculos oficiales y asegurarse que estos alumnos y alumnas alcanzan las competencias
que se enmarcan en la ley.

Lo que pretende este trabajo es analizar el conocimiento por parte del profesorado de las
competencias, cdmo han cambiado los métodos de ensefianza para lograr los nuevos
objetivos y el método de evaluacion de los mismos.

3.2 HERRAMIENTAS

Se utiliza como herramienta de obtencién de informacién un test®. En él se presentan una
serie de preguntas encaminadas a conocer la metodologia, el tipo de evaluacién y los
conocimientos del profesorado acerca de las competencias. Para ello se toma una muestra
de profesores de diferentes ambitos - Atencidn Educativa, Biologia y geologia, Ciencias
Sociales, Ciencias de la Naturaleza, Dibujo técnico, Educacion plastica y visual, Filosofia,
Fisica y quimica, Inglés, Lengua castellana y literatura, Lengua vasca y literatura,
Matematicas y Tecnologia - con los que se abarcan todas las competencias establecidas en
la ley.

En el test se recogen las opiniones de este grupo de expertos, con una media de 8,05 afios
de experiencia en la ensefianza. Lo que garantiza que han desarrollado su profesion bajo el
marco de dos leyes de educacidn, y se les otorga el criterio para identificar los cambios
producidos en la docencia. Cabe recordar que es en el afilo 2006, con la LOE, cuando se
establecen estos nuevos objetivos en la ensefianza. Obligando a cambiar con su entrada en
vigor, en el curso 2007-2008, metodologias y sistemas de evaluacidn.

Con el fin de matizar las preguntas del test y poder obtener mayor informacién acerca de
las respuestas registradas, se realizan una serie de entrevistas personales a algunos de los

> Véase Anexo 1. El test ha sido elaborado como parte del presente Trabajo Fin de Master.
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profesores participantes. De estas entrevistas se obtiene informacién complementaria
realizar un andlisis mas depurado de los resultados.

En cuanto a las herramientas informaticas empleadas para el andlisis de los datos, se utiliza
una hoja de cdlculo para la informatizacién de los mismos. Esto permite agrupar la
informacidn en diversas configuraciones para su estudio. Con la misma herramienta se han
realizado los gréficos de resultados necesarios para el andlisis de las respuestas obtenidas.

3.3 RESULTADOS

El test pretende analizar tres cuestiones acerca de las competencias, por ello las preguntas
del mismo se dividen en tres campos: Conocimiento de los docentes acerca de las
competencias a evaluar en su asignatura, Valoraciéon de las competencias y Metodologias
de ensefianza.

Mediante el conocimiento que tiene el profesorado acerca de las competencias, los
métodos de evaluacidon que utilizan para las mismas y las metodologias de ensefianza-
aprendizaje que utilizan en las aulas, se puede determinar si la educacion en Navarra ha
variado desde la entrada en vigor de la LOE y su nueva vision de la educacion. Si es cierto
que la teoria se aplica a la realidad del aula o por el contrario el escaldn que entre tedricos y
practicos esta presente en la ensefianza.

La muestra de docentes a la que se realiza el test es heterogénea en cuanto a las materias
que imparten. La media de afios de experiencia de los participantes es de 8,05 afios, por lo
que se asegura que han ejercido su profesidn bajo el marco de dos leyes de educacién.
Ejercen su profesion en la ensefianza publica o publica-concertada, perteneciendo la
mayoria a la primera opcion. El ratio de alumnos por aula esta entre 20 y 28, en el 85% de
los casos, y menos de 20 en el 15% restante.

3.3.1 RESULTADOS DE CONOCIMIENTO DE LOS DOCENTES ACERCA DE LAS
COMPETENCIAS QUE DEBEN EVALUAR EN SU ASIGNATURA

Esta bateria de preguntas del test tiene como objetivo identificar el conocimiento de los
docentes acerca de las competencias que deben valorar en sus asignaturas. El Gobierno de
la Comunidad Foral de Navarra establece en el informe “La educacién que necesitamos,
curriculos escolares navarros pendientes de la LOE” las competencias que se deben valorar
en las diferentes asignaturas del curriculo de secundaria, asi como aquellas que deben
tratarse de manera transversal en todas ellas.

En este informe no se hace referencia a todas las asignaturas a las que optan los alumnos
de la Educacion Secundaria Obligatoria, por ello, para el presente estudio, en aquellas
materias en las que no se especifica claramente qué competencias se deben valorar, se les
ha otorgado tan sdélo las competencias que deben evaluarse en todas las asignaturas.
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A continuacion se presentan los resultados por materias:

ATENCION EDUCATIVA

Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:

Competencia en comunicacion

Tratamiento de la informacién y competencia digital
Competencia social y ciudadana

Competencia para aprender a aprender

8 8 8 8 8

Autonomia e iniciativa personal

En el siguiente grdfico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Atencion Educativa.

1

10 H COMPETENCIA EN COMUNICACION
9 & TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y
COMPETENCIA DIGITAL
8 & COMPETENCIA SOCALY CIUDADANA
7
@ COMPETENCIA PARAAPRENDERA
6 APRENDER
@ AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL
5
4 # COMPETENCIA MATEMATICA
3 & COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL
2
& COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA
; INTERACCION CON ELMUNDO FiSICO

Grafico 4. Competencias de Atencién Educativa

Se observa que el 45% de los docentes, valoran las competencias establecidas en el
Gobierno de la Comunidad Foral de Navarra (G.N.), mientras que el 55% restante dejan
alguna de ellas fuera de su valoracién y afiaden otras como la competencia artistica y
visual.

El 45% de los docentes que valoran las competencias establecidas en su materia, afiaden
algunas de las que, segin G.N. no les compete.

Esto se puede deber a que el curriculo de Atencion Educativa no estd claramente
establecido, y el profesorado imparte un temario muy variado.

NY ‘ APRENDIZAJE POR ;COMPETENCIAS?
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BIOLOGIA Y GEOLOGIA

El Gobierno Foral no contempla esta asignatura en su informe, por lo que se le han
otorgado aquellas que establece comunes para todas las materias.
oo Competencia en comunicacion
Tratamiento de la informacién y competencia digital
Competencia social y ciudadana
Competencia para aprender a aprender
Autonomia e iniciativa personal

8 8 8 8

En el siguiente grdfico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Biologia y Geologia.

| | B COMPETENCIA EN COMUNICACION
4

@ TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y
COMPETENCIA DIGITAL

& COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA
3 INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO

@ COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

& AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

¥ COMPETENCIA SOQALY CIUDADANA

# COMPETENCIA MATEMATICA

& COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

Gréfico 5. Competencias de Biologia y Geologia

De las cinco competencias establecidas por G.N. para esta asignatura la totalidad de los
docentes las cumplen y todos ellos incluyen en su asignatura la evaluacion de las
competencias de matematicas y la social y ciudadana.
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CIENCIAS SOCIALES
Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:

o Competencia matematica

Competencia en comunicacion

Competencia artistica y cultural

Tratamiento de la informacion y competencia digital
Competencia social y ciudadana

Competencia en el conocimiento e interaccién con el mundo fisico
Competencia para aprender a aprender
Autonomia e iniciativa personal

8 8 8 8 8 8 38

H COMPETENCIA MATEMATICA

# COMPETENCIA EN COMUNICACION

 COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

B TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y

COMPETENCIA DIGITAL

K COMPETENCIA SOUALY CIUDADANA

H COMPETENCIA ENELCONOCIMIENTOY LA
INTERACCION CON EL MUNDOFiSICO

B COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

4 AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

Grafico 6. Competencias Ciencias Sociales

De los docentes encuestados las competencias que evaliian en su asignatura son
coincidentes con las establecidas por G.N.

N ‘ APRENDIZAJE POR ;COMPETENCIAS?
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:
co Competencia matematica
oo Competencia en comunicacion
oo Tratamiento de la informacién y competencia digital
co Competencia social y ciudadana
oo Competencia en el conocimiento e interaccién con el mundo fisico
co Competencia para aprender a aprender
co  Autonomia e iniciativa personal

En el siguiente grafico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Ciencias de la Naturaleza.

B COMPETENCIA MATEMATICA

® COMPETENCIA EN COMUNICACION

B TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENC
DIGITAL

& COMPETENCIA SOCALY CIUDADANA

¥ COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA
INTERACCION CON EL MUNDOFiSICO

E COMPETENCIA PARAAPRENDERA APRENDER

& AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

Grafico 7. Competencias de Ciencias de la Naturaleza

El 17.6% de los docentes encuestados establecen para su asignatura las competencias
marcadas por el G.N., el 11.8% afiade la competencia artistica y cultural y el 70.6% restante
elimina una o varias competencias.
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DIBUJO TECNICO

El Gobierno Foral no contempla esta asignatura en su informe, por lo que se le han
otorgado aquellas que establece comunes para todas las materias.
oo Competencia en comunicacion
Tratamiento de la informacién y competencia digital
Competencia social y ciudadana
Competencia para aprender a aprender
Autonomia e iniciativa personal

8 8 8 8

En el siguiente grafico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Dibujo Técnico.

6 E_i-d-
B COMPETENCIA EN COMUNICACION

5 m # COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

I TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y
COMPETENCIA DIGITAL

B COMPETENCIA SOUALY CIUDADANA

& COMPETENCIA PARAAPRENDERA
3 APRENDER

E AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA MATEMATICA

& COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA
1 INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO

0 2 4 6 8 10

Grafico 8. Competencias de Dibujo Técnico

El 50% de los encuestados evalldan en su asignatura las ocho competencias establecidas,
mientras que el 50% restante excluye de su evaluacion la competencia en comunicacion,
comun a todas las asignaturas, segin el informe de G.N.
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EDUCACION PLASTICA Y VISUAL
Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:

Competencia en comunicacion

Competencia artistica y cultural

Tratamiento de la informacién y competencia digital
Competencia social y ciudadana

Competencia para aprender a aprender

8 8 8 8 8 8

Autonomia e iniciativa personal
En el siguiente grdfico, se muestran las competencias que valora cada docente en la

asignatura de Educacion Plastica y Visual.

# COMPETENCIA EN COMUNICACION

@ COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

4 TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y
COMPETENCIA DIGITAL

& COMPETENCIA SOUALY CIUDADANA

& COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

& COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA
INTERACCION CON EL MUNDO FiSICO

& COMPETENCIA MATEMATICA

o

2 4 6 8 10

Grafico 9. Competencias de Educacién Plastica y Visual

El 75% de los docentes encuestados evaldan todas las competencias en su materia y el 25%
restante evalda cinco de las mismas que no coinciden con las establecidas por el G.N. para
esta materia.
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FILOSOFIA

El Gobierno Foral no contempla esta asignatura en su informe, por lo que se le han

otorgado aquellas que establece comunes para todas las materias.

[o0]

[o0]

En el

Competencia en comunicacion

Tratamiento de la informacién y competencia digital
Competencia social y ciudadana

Competencia para aprender a aprender

Autonomia e iniciativa personal

siguiente grafico, se muestran las competencias que valora cada docente en la

asignatura de Filosofia.

‘ ‘ ‘ B COMPETENCIA EN COMUNICACION

@ TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA
DIGITAL
4 COMPETENCIA SOJALY CIUDADANA

& COMPETENCIA PARAAPRENDERA APRENDER

& AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

B COMPETENCIA MATEMATICA

& COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

B COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA INTERACCION
CONELMUNDO FiSICO

Los docentes encuestados evaltan siete de las ocho competencias establecidas en las ley,
mientras G.N. sefiala para esta asignatura las cinco competencias transversales.

Grafico 10. Competencias Filosofia
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FISICA Y QUIMICA

El Gobierno Foral no contempla esta asignatura en su informe, por lo que se le han
otorgado aquellas que establece comunes para todas las materias.

Competencia en comunicacion

Tratamiento de la informacién y competencia digital

Competencia social y ciudadana

Competencia para aprender a aprender

8

8 8 8 8

Autonomia e iniciativa personal

En el siguiente grdfico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Fisica y Quimica.

B COMPETENCIA EN COMUNICACION
B TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA

DIGITAL
& COMPETENCIA SOTUALY CIUDADANA

@ AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

& COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA INTERACCION
CON EL MUNDO FiSICO

Grafico 11. Competencias de Fisica y Quimica

Sélo el 40% de los docentes encuestados valoran las competencias que establece el G.N. El
60% restante no evalua la competencia en comunicacion.
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INGLES

El Gobierno Foral no contempla esta asignatura en su informe, por lo que se le han
otorgado aquellas que establece comunes para todas las materias.
co Competencia en comunicacidon
Tratamiento de la informacién y competencia digital
Competencia social y ciudadana
Competencia para aprender a aprender
Autonomia e iniciativa personal

8 8 8 8

En el siguiente grdfico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Inglés.

# COMPETENCIA EN COMUNICACION

# TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA
DIGITAL

& COMPETENCIA SOUALY CIUDADANA

& COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

& AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA MATEMATICA

& COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

& COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTOYY LA INTERACCION
CONELMUNDO FiSICO

Griéfico 12. Competencias en Inglés

El 57,1% de los docentes encuestados sdlo valora la competencia de comunicacion.
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LENGUA CASTELLANAY LITERATURA

Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:
oo Competencia en comunicacion

Competencia artistica y cultural

Tratamiento de la informacién y competencia digital

Competencia social y ciudadana

Competencia para aprender a aprender

8 8 8 8 8

Autonomia e iniciativa personal

En el siguiente grdfico, se muestran las competencias que valora cada docente en la

asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

B COMPETENCIA EN COMUNICACION

# COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

& TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA
DIGITAL

B COMPETENCIA SOCALY CIUDADANA

& COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

¥ AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA MATEMATICA

& COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTOY LA INTERACCION
CONEL MUNDO FisICO

Grafico 13. Competencias de Lengua Castellana y Literatura

El 30.8% de los encuestados evalian las competencias que para su asignatura determina el
G.N. El 15.4% no valora la competencia de tratamiento de la informacién y competencia
digital, otro 15.4% deja de juzgar la competencia de comunicacién. Y el 38.4% restante
evalla competencias que no marca el G.N. y no valora otras sefialadas.
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LENGUA VASCAY LITERATURA

Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:
co Competencia en comunicacion

Competencia artistica y cultural

Tratamiento de la informacién y competencia digital

Competencia social y ciudadana

Competencia para aprender a aprender

Autonomia e iniciativa personal

8 8 8 8 8

En el siguiente grafico, se muestran las competencias que valora cada docente enla

asignatura de Lengua Vasca y Literatura.

@ COMPETENCIA EN COMUNICACION

@ COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

I TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA
DIGITAL

& COMPETENCIA SOCALY CIUDADANA

& COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

@ AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA MATEMATICA

& COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOYY LA INTERACCION
CON ELMUNDO FiSICO

Gréfico 14. Competencias de Lengua Vasca y Literatura

El 66.7% de los docentes encuestados afiaden la competencia en el conocimiento y la
interaccion con el mundo fisico a las que sefiala G.N. en su informe, mientras que el 33.3%
restante también aflade esta competencia excluyendo la de autonomia e iniciativa personal
y competencia social y ciudadana.
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MATEMATICAS

Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:
co Competencia matematica

Competencia en comunicacion

Tratamiento de la informacién y competencia digital

Competencia social y ciudadana

Competencia para aprender a aprender

Autonomia e iniciativa personal

8 8 8 8 8

En el siguiente grdfico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Matematicas.

4 B COMPETENCIA MATEMATICA

# COMPETENCIA EN COMUNICACION

4 TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA
3 DIGITAL

& COMPETENCIA SOUALY CIUDADANA

& COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

& AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

1 & COMPETENCIA EN EL CONOCIMIENTOY LA INTERACCION
CONELMUNDO FiSICO

Grafico 15. Competencias de Matematicas

El 50% de los docentes encuestados evaldan las ocho competencias. El restante 50% no
valora la competencia en comunicacion que sefiala G.N. para la asignatura y afiaden la
competencia en el conocimiento e interaccién con el mundo fisico.
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TECNOLOGIA

Las competencias que establece el Gobierno Foral para esta asignatura son:
co Competencia matematica

Competencia en comunicacion

Tratamiento de la informacién y competencia digital

Competencia social y ciudadana

Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico

Competencia para aprender a aprender

8 8 8 8 8 38

Autonomia e iniciativa personal

En el siguiente grafico, se muestran las competencias que valora cada docente en la
asignatura de Tecnologia.

# COMPETENCIA MATEMATICA

i TRATAMIENTO DE LA INFORMACION Y COMPETENCIA

DIGITAL
@ COMPETENCIA SOUALY CIUDADANA

CONEL MUNDO FiSICO
& COMPETENCIA PARAAPRENDER A APRENDER

& AUTONOMIA E INICITIVA PERSONAL

& COMPETENCIA ARTISTICACULTURAL

Grafico 16. Competencias de Tecnologia

El 50% de los docentes encuestados incluye en la evaluacidon la competencia artistica y
cultural, excluyendo la competencia social y ciudadana sefialada por el G.N. El 50% restante
también incluye la competencia artistica y cultural dejando al margen el tratamiento de la
informacion y competencia digital y la competencia en el conocimiento y la interaccién con
el mundo fisico.

& COMPETENCIA EN ELCONOCIMIENTOY LA INTERACCION
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3.3.2 RESULTADOS DE VALORACION DE LAS COMPETENCIAS

Esta parte del test trata de obtener informacidn acerca de los métodos de valoracién que

tienen los docentes de las competencias. Si las evaldan de manera conjunta con docentes

de otras materias, si son valoraciones objetivas o subjetivas, dependientes o

independientes a la adquisicion de los conocimientos tedricos de la materia, etc.

M Objetiva
27%

| Subjetiva
73%

Grafico 17. Valoracion objetiva o subjetiva de
competencias

Se pregunta a los encuestados si consideran que la
valoracion del alcance de las competencias se
realiza de una manera objetiva o es una valoracién
subjetiva. Como se muestra en el grafico el 73% de
los encuestados afirma que la evaluacion de las
competencias es subjetiva.

= Seginel
resultado

Deben indicar el tipo de evaluacién que A

aplican para valorar las competencias, y
el 59% de los encuestados dan por
superada la competencia segun el

evaluacion
59%

resultado obtenido en la evaluacién. " " m o

. . o 8% i i
Mientras que sélo un 13% le otorga una > e
valoracion independiente a la

Grafico 18. Método de evaluacion de competencias

adquisicion de los conocimientos de Ia

materia. Un 28% valora la adquisicion de la competencia como una valoracion personal.

Un 62% de los encuestados asegura que la valoracion de la

627%

"N adquisicion de las competencias se realiza de manera
global o conjunta con el resto del cuerpo docente, mientras
el 38% restante dice evaluar la adquisicion de las
competencias de manera individual.

Gréfico 19. Valoracién global o individual A la pregunta formulada de si consideran que el modelo

de las competencias

educativo actual, en su ley, informes, etc. determina

correctamente las competencias y el modo de evaluacién

de las mismas, una amplia mayoria, el 97% de los encuestados, afirma que no estdn bien

establecidas o identificadas y que no se fija cdmo evaluarlas.
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El 73% de los docentes que han intervenido en la encuesta testifica que las pruebas
diagndsticas de evaluacién no valoran las competencias, frente a un 12% que si que los cree
y un 15% que no sabe o no contesta.

En la pregunta de si valorarian mas las competencias que los conocimientos tedricos
adquiridos, el 38% coinciden en que se les deberia otorgar mas valor a las mismas, pero no
por encima de los conocimientos, el 21%, cree que deberian tener mas peso, incluso que los
conocimientos adquiridos en el aula. Un 3% mantiene que no se deberia incrementar el
valor de las mismas, ya que con los conocimientos adquiridos en el aula se puedan dar por
superadas las mismas y el 38% restante no sabe o no contesta a la pregunta.

B Si,aunque los ;
conocimiento No, con los

deben tener conocimientos
adquiridos en el
aula se pueden dar
por superadas las
competencias

mayor relevancia
38%

3%

™ Sj, procurandole
mas valor que los
conocimientos " ON/C
adquiridos en el 38%
aula
21%

Grafico 20. Valoracion de competencia vs conocimientos tedricos

Por dltimo, en relacion directa a las competencias, se pregunta a los encuestados si los
alumnos son conocedores de las competencias que se evalldan en cada asignatura, el 42%
atestigua que si, frente al 52% que afirma lo contrario y un 3% residual que no sabe o no
contesta.
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3.3.3 RESULTADOS DE METODOLOGIAS DE ENSENANZA

La bateria de preguntas de esta Ultima parte del test pretende determinar la metodologia

ensefianza-aprendizaje aplicada en las aulas y los métodos de evaluacion de los
conocimientos tedricos. Con ellas se pueden analizar si se aplican nuevas metodologias de
ensefianza orientadas al aprendizaje por competencias o a un aprendizaje tedrico
tradicional, y los motivos que les llevan a aplicarlas o no.

Se pregunta a los encuestados cudl es el criterio de evaluacién, cdmo reparten el

porcentaje de la nota final de la asignatura, teniendo que repartir el porcentaje de la misma

entre exdmenes, trabajos, proyectos, actitud u otros. Cada ejemplo de los que se les
expone lleva implicito una metodologia de ensefianza.

B Examen lo que

mas puntux

76%

M Examenlo2°

que mas puntua
6% 4 Examenlo3°

que mas puntua
[
[ |

Examen lo 4°
que mas puntua
3%

M Norealizan
examen
12%

Grafico 21. Criterio de calificacion

El 76% de los encuestados valora el examen como maximo criterio de evaluacién, en el otro

extremo un porcentaje del 12% no realiza examen y califica a los alumnos y alumnas por

trabajos, proyectos u otros.

B Tedricoy
Practic
79%

H Norealiza
examen
12%

Grafico 22. Tipo de examen

@ Tedrico
6%

' Practico
3%

Respecto al tipo de examen que realizan el 79%
es de tipo tedrico con ejercicios practicos,
frente a un 3% que plantea un ejercicio
practico, un 6% tedrico y el 12% restante que no
realiza examen.
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Con el objetivo de valorar el tipo de proyectos que llevan a cabo en las asignaturas, se
pregunta a los encuestados si los proyectos son multidisciplinares valorados
conjuntamente con los docentes de las otras materia implicadas, es decir si se realizan en
dos 0 mas asignaturas de manera comun, o si son multidisciplinares, abarcan diferentes
materias pero solo se valoran en su asignatura, si se tratan de proyectos que
unidisciplinares, sélo incluyen temario de su asignatura, o si no realizan proyectos.

M Norealizan

proyectos
23% ® Multidisciplinares
, en colaboracion
con otros
departamentos

15%

“ Unidisciplinar
S
\

B Multidisciplinares
, solo puntuable
en mi asignatura

18%

Grafico 23. Tipo de proyecto

El 44% de los encuestados realiza proyectos unidisciplinares, frente a un 18% que realiza
proyectos multidisciplinares sélo valorados en su asignatura, un 15% que realiza proyectos
de manera conjunta con otros departamentos y un 23% que no realiza proyectos.

Se pregunta al grupo de docentes la " Depende del
; . . temavario el
metodologia que siguen en sus clases. Si método de
. 7 ensefianza
la varian dependiendo del tema que estan 88%
tratando, si trabajan por proyectos
determinados temas, o si imparten de g
manera tradicional primero la teoria y ™ primeroteoria J
L. yluego “  Trabajo por T
luego la practica. problemas proyectos -
précticos determinados E
El 88% afirma que amolda la forma de sobre f2 misma remas s
. . . ’ i )
impartir la clase dependiendo del tema )
que trata, un 6% especifica que trabaja Grafico 24. Metodologia de ensefianza
por proyectos determinados temas y el .
. . s 7 g )]
6% restante primero imparte la teoria y luego la practica. <
)
pa
Ll
o
o
<

W
O



[tziar Ramos Macaya
Trabajo Fin de Master 2013/2014
Aprendizaje por ;competencias?

M lanaturaleza
dela
asignatura
38%

" Latipologfa del
aula
21%

Grafico 25. Qué determina la metodologia del aula

Se les formula la pregunta en qué se
basa la materia que imparten, si se
fundamenta en el libro de texto, o *
varian el material dependiendo del
alumnado, o el material que imparte es
propio, o bien se basan en el libro de
texto pero incluyen material propio.

El 65% basandose en el libro de texto
completa el temario con material
propio, el 20% varia el material
dependiendo del tipo de alumnado, el

B Elcurriculo

dependiendo
delalumna

A la pregunta de qué determina la
metodologia a aplicar en el aula. El
38% responde que la naturaleza de
la asignatura, el 41% el curriculo, la
cantidad de materia que deben
impartir y un 21% la tipologia del

41%

aula.
[ ]
A::;g?;? " Combinacién
12% delibro de
) textoy
Material /_ fotoscst;plas

20%

" Libro de texto
3%

Grafico 26. Material en el que basan la materia

12% elabora su propio material y el 3% se basa en el libro de texto.

M Escomplicado
porel
alumnado

50% _\

W Esfacil
41%

" NJC
3%

™ Esimposible
6%

Grafico 27. Innovaciones en el aula

Se pregunta también por la aplicacién de
innovaciones en el aula. Si las emplean y cémo
ven la aplicacidn de las mismas.

El 50% afirma que es complicada la implantaciéon
de las mismas bien porque el alumnado no tiene
motivacion, el 41% testifica que es facil porque el
alumnado responde bien a las mismas y para el 6%
es imposible debido a que el tipo de alumnado no
lo permite.

- Si,la
diversidad del
aula

Frente a la pregunta de si creen que ha % n

cambiado la forma de ensefar en los
ultimos anos, el 58% afirma que si, debido
al aumento de la diversidad en el aula, el
24% manifiesta que no, y para el 18%
restante ha cambiado tanto en Ia
metodologia como en el temario.

Lumvire 1 ENCIAS?

Si,

metodologfa y~

temario
18%

<

r

“ No
247%

RENDIZLAJE PUR

Grafico 28. Cambios en la metodologia de ensefianza
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3.4 ANALISIS DE LOS RESULTADOS

3.4.1 ANALISIS DEL CONOCIMIENTO DE LOS DOCENTES ACERCA DE LAS
COMPETENCIAS QUE DEBEN VALORAR EN SU ASIGNATURA

Esta parte del test tiene como objetivo identificar el conocimiento de los docentes acerca
de las competencias que deben valorar en sus asignaturas. El Gobierno de la Comunidad
Foral de Navarra establece en el informe “La educacién que necesitamos, curriculos
escolares navarros pendientes de la LOE” las competencias a evaluar en las diferentes
asignaturas del curriculo de secundaria, asi como aquellas que deben tratarse de manera
transversal en todas ellas.

En el test se pide a los docentes encuestados que identifiquen las competencias que
valoran en su asignatura. Se observan discrepancias entre los profesores de la misma
materia, y la practica mayoria de los resultados no son coincidentes con el informe de
Gobierno de Navarra donde establecen estos criterios. Tan sdélo el 36.7% de la muestra
evalla las competencias marcadas, pero en la practica totalidad de los casos se valora
alguna competencia mas que no se indica en el informe. Cabe destacar que en dicho
informe no se contemplan todas las asignaturas que se ofertan para la Ensefianza
Secundaria Obligatoria, dejando a criterio del lector, si en las asignaturas que se omiten tan
solo deben valorarse aquellas competencias que tienen la “etiqueta” de transversal, o por
el contrario se les puede otorgar alguna competencia que tenga relacion directa con la
materia. Por ejemplo, incluir la competencia matematica en la asignatura de Fisica y
quimica.

De las respuestas obtenidas, se desprende que el profesorado no esta formado o bien
informado acerca de las competencias en las que debe evaluar al alumnado al finalizar el
ciclo de ensefianza obligatoria.

En cuanto a la evaluacidn de las mismas, no existe una coherencia o patrén en los datos
obtenidos, debido a que las respuestas que se han recogido son diversas y se deja entrever
que el profesorado evalta las competencias desde un punto de vista personal.

Esta teoria la confirman las entrevistas realizadas a algunos de los encuestados en las que
afirman que el tema de competencias basicas recogidas en la LOE no esta claro, y que
desde la direccidn de los centros no se fijan las herramientas necesarias para la evaluacién
de las mismas. Tampoco se establecen por departamentos las competencias que deben
valorar, el profesor trabaja de manera auténoma.
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3.4.2 ANALISIS DE LA VALORACION DE LAS COMPETENCIAS

Esta parte del test trata de obtener informacidn acerca de los métodos de valoracion que
tienen los docentes acerca de las competencias. Si las evalian de manera conjunta con
docentes de otras materias, si son valoraciones objetivas o subjetivas, dependientes o
independientes a la adquisicion de los conocimientos tedricos de la materia, etc.

Como hemos podido deducir de los resultados obtenidos en el anterior aparatado del test -
-conocimiento de los docentes acerca de las competencias que deben valorar en su
asignatura- los profesores deciden, de manera unilateral, las competencias que evaltdan en
su asignatura y el modo de hacerlo. En ninglin caso se marcan éstas ni desde la direccion
del centro ni desde el departamento.

Cabe destacar sin embargo, que el 62% de los encuestados afirma que la superaciéon o no de
las competencias, que debe valorarse en el dltimo curso de la ensefianza obligatoria, se
realiza de manera conjunta por el cuerpo docente. Durante las entrevistas personales los
encuestados afirman que en las sesiones de evaluacion de este ultimo trimestre, la
valoracidn se realiza de manera global, sin un baremo prefijado, se dan por superadas las
competencias si el alumno o alumna ha superado las materias correspondientes.

El 73% de los encuestados opinan que la adquisicion de las competencias es subjetiva. Esto
puede ser debido a que desde las entidades competentes en la materia no definen ningin
objetivo claro ni los parametros minimos que debe alcanzar el alumnado para dar por
superadas las competencias. No estan tan bien definidas, o su definiciéon no es tan clara,
como los conocimientos tedricos minimos que debe alcanzar el alumnado especificados en
el curriculo de cada ciclo.

Por lo tanto, el resultado obtenido en la pregunta de el tipo de evaluacion que aplican a la
valoracion de las competencias es consecuente con la anterior, ya que el 59% de los
encuestados dan por superadas las competencias cuando el alumno supera los
conocimientos tedricos de la materia, sin procurar una nota independiente a la adquisicion
de las mismas. Tan sdlo el 13% las evalia de manera independiente, mediante un baremo
prefijado, estilo rdbrica o similar. El 28% restante, reconociendo la subjetividad de la
calificacidn, valoran las competencias segun la apreciacién personal de la adquisiciéon o no
de las mismas.

A pesar de que todas las pruebas diagndsticas, nacionales o internacionales, tienen como
claro objetivo la valoracion de las competencias, el 73% de la muestra encuestada no cree
que se evallden este tipo de conocimientos. Esto se puede deber a dos causas: que el
profesorado encuentre las preguntas de las evaluaciones diagndsticas demasiado tedricas,
0 que no tengan conocimiento del tipo de preguntas que se realizan en ellos, debido a la
participacion exclusiva, en este tipo de pruebas, de los profesores implicados
directamente. Normalmente son los docentes de matematicas y lengua, los encargados de
corregir los test, por lo que el resto del profesorado no tiene acceso directo a los mismos.
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Pese a las discrepancias encontradas en la valoracion de las competencias, el 59% de los
encuestados estd de acuerdo en que este tipo saberes tomen mas peso en el curriculo de
los estudiantes frente a un 3% que mantiene que los conocimientos tedricos deben seguir
teniendo el peso tan distinguido que disfrutan. En esta pregunta hay un alto indice de
abstencidn (38%) a la pregunta.

3.4.3 ANALISIS DE METODOLOGIAS DE ENSENANZA

La bateria de preguntas de esta ultima parte del test pretende determinar la metodologia
ensefianza-aprendizaje aplicada en las aulas y los métodos de evaluacion de los
conocimientos tedricos. Con ellas se pueden analizar si se aplican nuevas metodologias de
ensefianza orientadas al aprendizaje por competencias o a un aprendizaje tedrico
tradicional, y los motivos que les llevan a aplicarlas o no.

Mas de 75% de los encuestados le otorgan al examen el mayor porcentaje en el criterio de
evaluacién de la asignatura (entre el 40-60%)", y éstos realizan un examen de tipo tedrico-
practico, remitiéndose a los conocimientos expuestos en las clases.

Un 77% de los profesores realiza proyectos (unidisciplinares o multidisciplinares) en
determinados temas de la materia, pero al no otorgarles un peso significativo, ni en el
criterio de evaluacidn, ni en horas lectivas, no se puede considerar que la metodologia
ensefianza-aprendizaje sea por proyectos.

La mayoria de los docentes encuestados (68%) se apoya en el libro de texto para impartir la
materia. Segun un estudio personal realizado en el presente master de los libros de texto
que se emplean en la Educacion Secundaria de Navarra, se puede determinar que éstos
siguen una teoria curricular técnica orientada a un aprendizaje tedrico.

Acorde con las respuestas anteriores sélo un 18% otorga el cambio en la ensefianza al
transformacidn en la metodologia y el temario que se imparte, mientras que el 58% afirma
que estos cambios se deben a la tipologia del aula y un 24% afirma que no ha variado
mucho la ensefianza en los ultimos afios.

No se incluye en el analisis del presente trabajo la pregunta sobre la implantacién de las
innovaciones, debido a que no ha sido posible analizar el tipo de innovaciones propuestas
por los docentes y valorar si éstas son dirigidas a un cambio en la metodologia de la
ensefianza.

'® Datos obtenidos de las encuestas personales realizadas.
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3.5 CONCLUSIONES

A pesar que las instituciones educativas otorgan gran importancia a las ocho competencias
clave que se enmarcan en la LOE, no se ha sabido introducir ni formar en este proceso al
profesorado. No se han marcado unas pautas concretas para la valorar la obtencidn de las
mismas, ni instruido al profesorado para su ensefianza. Se observa un salto abismal entre
los tedricos y los practicos. Las pruebas diagndsticas, que evaldan la conquista de estas
competencias, advierten un avance lento hacia el objetivo, aunque no suficiente. Espafia se
encuentra por debajo de la media de OCDE segun el informe PISA 2012. De manera
individual la Comunidad Foral de Navarra supera este promedio, aunque sigue estando
lejos de alcanzar los puestos de cabeza.

Los docentes se muestran interesados en la aplicacion de este nuevo método de
ensefianza pero no encuentran apoyos en las instituciones, y la precaria situaciéon actual de
la educacion en Espafia no ayuda a la implantaciéon de nuevas metodologias. Los docentes
estiman necesarios mas recursos como la disminucion de alumnos por aula.

El aumento de la diversidad de las aulas y los pocos recursos - tanto materiales como
intelectuales - hace que las modificaciones en la metodologia de la ensefianza para alcanzar
los nuevos objetivos enmarcados en una ley que lleva vigente seis afios, sean a dia de hoy
inalcanzables.

La realidad en la mayoria de las aulas es que se sigue impartiendo una teoria curricular
tedrica. Se instruye en el aprendizaje memoristico de una serie de conceptos, se resta
importancia a la aplicacion de los mismos, principio basico para la adquisicion de las
competencias.

Los docentes sefialan como culpables a: el extenso curriculo a impartir, las caracteristicas
del alumnado vy la falta de formacidn para el cuerpo educativo. Sienten un desamparo por
parte de las instituciones.

Los grandes damnificados de esta falta de “hoja de ruta” son los alumnos. Si los informes
de las entidades educativas no son claros para el profesorado, menos aun para el resto de
la comunidad educativa. El 52% de los docentes encuestados atestigua que el alumnado no
es conocedor de las competencias que deben adquirir al finalizar la ensefianza obligatoria,
y menos qué competencias conciernen a cada asignatura. La desinformacidn en este nivel
primordial de la cadena es total.

En la actualidad el aprendizaje por competencias en la Comarca de Pamplona, donde se ha
realizado el estudio, es una meta por alcanzar. Existen vagos y lentos avances hacia un
cambio de metodologia en la ensefianza, base para alcanzar los objetivos. Aunque como
revelan las dltimas pruebas diagndsticas no son suficientes.
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3.6 PROPUESTAS DE MEJORA

INFORMACION

La primera propuesta de este apartado es la informacién. Informacién a todos los niveles
del sistema educativo, de cudles son los objetivos a alcanzar en la finalizacién de la etapa
de Educacién Secundaria Obligatoria.

DEBATE

Con el propdsito de unificar criterios, de establecer unas bases comunes y seguras, desde
este apartado se propone un debate entre tedricos y practicos. Existe un salto abismal
entre la teoria y la realidad de las aulas. Se deben proponer soluciones acordes con la
realidad.

FORMACION DE LOS DOCENTES

El cuerpo docente reclama esta formacidn. Estiman necesario reciclarse con nuevas
metodoldgicas de ensefianza para alcanzar los nuevos objetivos.

RECURSOS

Debido a las nuevas necesidades educativas y al aumento de la diversidad en las aulas,
desde la practica de la ensefanza se reclaman mas recursos para disminuir el ratio de
alumnos por aula, mayor diversificacion y opcionalidad de asignatura para los alumnos y
alumnas.

[ﬁ ‘ APRENDIZAJE POR ;COMPETENCIAS?
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5. ANEXO

El presente test tiene como objetivo la recogida de datos sobre la experiencia en las aulas
del profesorado de Secundaria acerca de la valoracién de las competencias del alumnado,
definidas en la Ley Orgdnica de Educacion 2/2006. No es una encuesta publica, sino de
cardcter privado, forma parte del Trabajo Fin de Master, por lo que los resultados en ella
obtenidos no seran publicados fuera del entorno de la Universidad Publica de Navarra.

En las dos primeras preguntas debe indicar la asignatura que imparte y el nimero de afios
de experiencia como docente. En el resto de las preguntas del test podra elegir una o
varias opciones, o si lo estima necesario afiadir una alternativa que se adapte mejor a su
respuesta.

TEST COMPETENCIAS
1. Asignatura/s impartida/s:
2. Afos de experiencia como docente:
3. Actualmente imparte su docencia en:
d. ensenanza privada-concertada
b. ensenanza publica

4. Cursos académicos a los que da clases en el presente afio:

a. 1°ESO
b. 2°ESO
c. 3°ESO
d. 4°ESO

e. 1°BACHILLERATO
f. 2°BACHILLERATO
5. Numero medio de alumnos por aula:
da. Menos de 20
b. Entre20-28
c. Mds de 28
6. Competencia o competencias a valorar en su/s asignatura/s:
Competencia matemadtica

a.
b. Competencia en comunicacion

0

Competencia artistica y cultural

Q

Tratamiento de la informacidn y competencia digital

e. Competencia social y ciudadana
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f.

Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico

g. Competencia para aprender a aprender

h.

Autonomia e iniciativa personal

7. Ordena de mayor a menor segun el porcentaje de nota de evaluacion de Ia
asignatura:

a
b.
C.
d.

e.

Actitud
Examen
Proyecto
Trabajos

Otros

8. ¢Elabora proyectos en su asignatura?

a. Si, son proyectos en colaboracién con otros departamentos
b. Si, son proyectos multidisciplinares, aunque sdlo valorados en mi asignatura
c. Si, son proyectos unidisciplinarios
d. No, la naturaleza de mi asignatura no me lo permite
9. Eltipo de examen o evaluacion que realiza en su asignatura es de:
a. Tipo Test
b. Tedrico
c. Prdctico
d. Tedricoy prdctico
e. Oral
f. Norealizo examen
g. Otros
10. Sus alumnos tienen claro qué tipo de competencias deben alcanzar en su
asignatura:
a. Si
b. No

11. Modo de valoracién de las competencias

Segun el resultado obtenido de la media de evaluacion

Mediante unos baremos fijados antes de la evaluacién (tipo ribrica, etc.), es
una nota independiente

Apreciacion personal del alcance y cumplimiento de las competencias
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12.

13.

14.

15.

16.

Se valora junto con otros docentes la adquisicion, o no, de las competencias por
parte de los alumnos:

a. Si
b. No
c. Depende de la competencia

El modelo educativo actual, ;determina correctamente las competencias y el modo
de evaluacién de las mismas?

a. Si
b. No
c. Depende de la competencia

Cree que la valoracidon que se realiza de las competencias es:

d.

Objetiva

b. Subjetiva

Las pruebas diagndsticas externas, como el informe PISA, evaldan las competencias
del alumnado:

a.
b.

C.

S
No

Depende de la competencia

:Qué metodologia aplica en el aula?

a
b.
C.
d.

Primero imparto la teoria y luego aplico problemas prdcticos sobre la misma:
Sélo son clases tedricas
Trabajo por proyectos determinados temas

Depende del tema vario el método de ensenanza, mezclo clases tedricas con
problemas prdcticos y cotidianos

17. La metodologia de trabajo que sigue en el aula queda determinada:

La naturaleza de la asignatura
La tipologia del aula

La cantidad de materia que hay que impartir en un tiempo determinado para
cumplir el curriculo marcado
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18. Para impartir su asignatura se basa:
En el libro de texto seleccionado por todo el departamento para la asignatura

b. Combino el libro de texto con fotocopias y materiales que me resultan
interesantes

Creo mi propio material siguiendo el curriculo oficial estipulado en la ley

d. Defino el material dependiendo de los intereses del alumnado, siguiendo el
curriculo oficial

19. Cuando se propone una innovacion en el aula:
Es fdcil el alumnado siempre responde satisfactoriamente
b. Es complicado, el alumnado no tiene motivacién y resulta dificil terminarla con
éxito
Es imposible, el tipo de alumnado no me lo permite

d. Es complicado, ya que mi materia no se presta a grandes variaciones en la
metodologia

20. (Cree que ha cambiado la forma de ensefiar en los ultimos afios, desde que usted
curso sus estudios de Secundaria?

a. Si, es completamente diferente, la metodologia y el temario es totalmente
diferente

b. No mucho, las variaciones son minimas, cambian un poco las metodologias y el
temario

c. Si, ladiversidad del aula es mayor y ello conlleva una dificultad en la ensefianza

21. ¢(Se necesitan mas recursos para llevar a cabo modificaciones en la ensefianza y
metodologia?

a. Si

b. No

c. Bastaria con aplicar los existentes de otro modo
22. ;Qué tipo de recursos cree que serfan necesarios?

da. Menos alumnos por aula

b. Menos horas lectivas para el profesorado

c. Mayor diversificacién y opcionalidad de asignaturas

23. ¢(Cree que con la nueva Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa
(LOMCE), se mejorard en sistema educativo y con ella, la evaluacién de las
competencias?

a. Si
b. No

c. Depende de la competencia
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24. ;Esta de acuerdo con el valor que se le da desde un marco tedrico a las
competencias que debe alcanzar el alumnado para la obtencién del titulo de ESO o
Bachiller?

a. Si, aunque se debe seguir examinando de conocimientos, teniendo estos mds
relevancia

b. No, con los conocimientos adquiridos en aula se pueden dar por superadas las
competencias enmarcadas en la ley

c. Si, procurdndoles mds valor que los conocimientos adquiridos en el aula

MUCHAS GRACIAS POR SU PARTICIPACION
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