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Resumen

El objetivo de esta investigacion es analizar la influencia del habito lector en la
expresion oral formal de los aprendices de una segunda lengua. Nuestra hipdtesis es que
si los aprendices no son expuestos a contextos donde se trabaje la expresién oral formal,
no existiran diferencias sustanciales entre los alumnos con o sin habito lector. Para ello se
tomd una muestra de 12 participantes bilingies (euskera-castellano) de 14 anos entre el
alumnado de tercero de ESO de la lkastola Andra Mari de Etxarri-Aranatz. A partir de las
pruebas realizadas, los resultados muestran que aunque los sujetos con habito lector
hayan obtenido mejores resultados en algunos aspectos linglisticos, no se puede afirmar
que la practica de la lectura por si sola haya influido en el nivel de la expresién oral de los
mismos. Otros factores, como la practica oral de los hablantes, el conocimiento de la
lengua dentro de su familia o el esfuerzo individual de cada estudiante se muestran

también relevantes en la explicacion de los resultados.

Palabras clave: Expresion oral formal, habito lector, segundas lenguas, sujetos
vascoparlantes, castellano como segunda lengua

Abstract

The main aim of this research is to analyse the influence of the reading habit in the
formal oral expression of second language learners. Our hypothesis believes that if
learners are not exposed to contexts where the formal oral expression is worked, there will
be no essential differences between both learners with or without the reading habit. For
that purpose, a sample of 12 bilingual (Basque-Spanish) participants, aged 14, was taken
among students of the third course at the high school level in the centre “Andra Mari
Ikastola” from Etxarri-Aranatz. According to the tests conducted, the results show that,
even though the learners with the reading habit obtained better marks in some linguistic
aspects, it cannot be stated that the practice of reading itself has influenced the level of the
oral expression. Other factors, such as the oral practice of the speakers, the knowledge of
the language within the family or the individual effort of each student prove to be relevant

in the explanation of the results.
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Key words: formal oral expression, reading habit, second languages, Basque speakers,

Spanish as a second language.

Laburpena

Ikerketa honen helburua irakurketa ohiturak bigarren hizkuntza bateko ikasleen
ahozko adierazpen formalean duen eragina aztertzea da. Proposatutako hipotesi nagusia
da ikasle hauek ez baditugu ahozko adierazpen formala espezifikoki lantzen den
testuinguruen eraginpean jartzen, ez dela ezberdintasun nabarmenik egonen irakurketa
ohitura duten eta ohitura hori barneratu ez duten hiztunen artean. Erabilitako lagina
Etxarri-Aranatzeko Andra Mari l|kastolako 14 urteko 12 ikasle elebidunek (euskara-
gaztelania) osatzen dute. Egindako probek erakutsi dute nahiz eta orokorrean subjektu
irakurleek emaitza hobeak lortu dituzten zenbait aspektu linguistikoetan, ezin dela
baieztatu irakurketak berez zuzenean eragin ote duen hiztun hauen ahozko adierazpen
formalean. Emaitzek erakutsi dute beste zenbait eragileek, hala nola hiztunen ahozko
ariketa ohiturak, etxean erabiltzen duten hizkuntzak edo ikasleak eginiko berariazko

banakako lanak, eragin nabarmena izan dutela ahozko adierazpenean.

Hitz-gakoak: Ahozko adierazpen formala, Irakurketa ohitura, subjektu euskaldunak,

gaztelania bigarren hizkuntza gisa.
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Habito lector y mejora de la expresion oral formal

1. INTRODUCCION

El fomento del habito lector como elemento que puede beneficiar el desarrollo de la
competencia comunicativa de los aprendices de lenguas es un aspecto sobre el que se ha
trabajado mucho en las ultimas décadas. Entre otros argumentos se ha esgrimido que la
lectura mejora la expresion oral. Como veremos en el apartado en el que tratamos las
distintas corrientes tedricas que se han ocupado de ello, la idea de que en el desarrollo de
la primera lengua' el fomento de la lectura puede suponer una mejora de la expresion
oral, sobre todo en cuanto a vocabulario se refiere, estda muy extendida. Sin embargo, el
objetivo del presente trabajo es comprobar si la lectura influye en la misma medida en la
expresion oral en el caso del desarrollo de una segunda lengua?. No demasiados trabajos
se han referido a este aspecto, por ello, con el fin de investigar si el aumento de la lectura
mejora la oralidad en casos de aprendizaje de segundas lenguas, hemos centrado
nuestra investigacién en sujetos que no tienen el castellano como L1. Concretamente
hemos investigado el desarrollo de la expresion oral formal de alumnos y alumnas
pertenecientes a un modelo D donde toda la ensefanza se desarrolla en euskera, los
cuales ademas habitualmente hablan en euskera dentro y fuera del centro educativo. A
excepcion de las 3 horas semanales de las clases de lengua castellana, estos alumnos
carecen de experiencias en situaciones sociales donde hablen la lengua castellana de

manera formal.

Como veremos en los resultados de nuestra investigacion, para estos alumnos el
contexto formal mas habitual es la escuela y al estudiar en un centro de modelo D, a
excepcion de Lengua Castellana y Lengua Extranjera todas las demas asignaturas las
cursan en euskera. Dada esta circunstancia, resulta de especial interés comprobar si
aquellos estudiantes que leen habitualmente en castellano presentan una mejor expresion

oral formal en esta lengua a diferencia de los que no leen habitualmente.

1 L1 a partir de aqui.
2 L2 a partir de aqui.
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Creemos que el tema que vamos a tratar puede resultar de interés por diversas
razones. En primer lugar, obtener resultados acerca de si la lectura puede influir en el
desarrollo de otras destrezas fundamentales como la expresion oral en el caso de
aprendices de L2, ayudara a lograr un enfoque mas especifico y mejorado de la
ensefianza de las lenguas. En segundo lugar, nuestra investigacion puede aportar
resultados novedosos para la propia teoria de la adquisicion de lenguas, puesto que este
aspecto se va a tratar desde un punto de vista diferente. Nuestra hipotesis es que si no
ofrecemos situaciones o contextos donde se trabaje la expresion oral formal de manera
especifica en la ensefianza de las segundas lenguas, no habra diferencia entre los
alumnos que han adquirido y los que no han adquirido el habito lector. Es decir, al
contrario de lo que se viene afirmando de manera generalizada en el campo, creemos que
la lectura no influye en la expresion oral formal si adicionalmente no se ofrecen contextos
adecuados donde se trabaje dicha expresidon. Nuestra investigacion ayudara a esclarecer
si la lectura influye en la expresion oral en L2 y por consiguiente, podremos aportar

nuevos resultados a la ensefianza de las segundas lenguas.

En cuanto a los objetivos de nuestra investigacion, podriamos destacar los cuatro

siguientes:

1-Comprobar si los alumnos L1 castellano en general gozan de una mejor expresion oral

formal.

2-Comprobar si difieren en algun aspecto de la expresion oral formal los alumnos de L1

euskera que leen frente a los que no leen.

3-Comprobar si ofreciendo situaciones adecuadas de practica de expresion oral formal
ésta mejora.

Teniendo en cuenta que nuestra hipotesis principal es que la exposiciéon a los
alumnos a contextos especificos para trabajar la expresion oral formal ayuda en mejorar
dicha competencia, creemos imprescindible comprobar si después de ofrecerles un

contexto adecuado se observa alguna mejoria en sus destrezas orales formales. Como
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explicaremos mas adelante, el contexto concreto que hemos determinado es la aplicacion
de una secuencia didactica donde se plantean diferentes actividades para la mejora de la

expresion oral formal.

4-Comprobar si el grupo social tiene relacion con la competencia en expresion oral formal.

Se ha tomado en cuenta este objetivo suponiendo que el grupo social tal vez pueda
tener influencia en la expresion oral formal de las personas. Creemos que los hablantes
de grupos sociales mas elevados generalmente estan mas expuestos a situaciones
formales, es decir, los individuos clasificados en grupos sociales elevados habran vivido
un mayor numero de contextos orales formales puesto que sus padres se mueven en
ambientes donde muchas veces predomina la oralidad formal. Si es cierto que los grupos
sociales mas elevados estan mas expuestos a situaciones formales, queremos comprobar
si la expresién oral formal de los sujetos clasificados en grupos sociales mas elevados es
mejor que aquellos sujetos clasificados en grupos inferiores. Esto reforzaria nuestra
hipotesis principal sobre que el nivel de expresion oral formal es proporcional al numero
de contextos en los que el hablante ha hablado de manera formal. De esta manera
comprobaremos si ofreciendo contextos adecuados podemos elevar el nivel de la

expresion oral formal de los alumnos.

Después de analizar los diferentes trabajos que se han realizado hasta ahora,
hemos visto imprescindible seguir trabajando en el desarrollo de la expresion oral. Como
hemos mencionado anteriormente, nuestra principal hipotesis es que la lectura en si no
mejora la expresién oral formal si no creamos contextos adecuados para trabajarlo. Esta
investigacion intentara resolver las cuatro cuestiones mencionadas en los objetivos y
comprobar si nuestra hipotesis se confirma. Cros y Vila (1997) proponen el uso de la
secuencia didactica para trabajar la oralidad, ya que segun estos autores es una
herramienta imprescindible para el desarrollo de la lengua oral. Por ello, nos ha parecido
interesante hacer uso de una secuencia didactica® creada por nosotros donde se trabajen
distintos aspectos de la oralidad. Esta propuesta didactica nos servira por un lado, para
comprobar la hipétesis de Cros y Vila (1997) que afirma que la secuencia didactica es una
herramienta fundamental para trabajar la lengua oral. De esta manera, invitariamos a

otros docentes a incluirla en su programacién anual y a emplearla en la ensefianza de las

3 Ver anexos.
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segundas lenguas. Por otro lado, nos servira como herramienta para comprobar nuestra
hipdtesis. Asimismo, la exposicion oral nos ha parecido por su naturaleza la actividad mas
util entre los modos del discurso (Portolés 2007) para cumplir nuestro objetivo de mejorar
la expresion oral formal, ya que al no tratarse de un acto improvisado, los alumnos tienen
que trabajar de manera especifica aquello que quieren exponer de forma oral. Ademas,
las exposiciones se desarrollan delante de otras personas y este hecho también invita a
los hablantes a reflexionar acerca de la oralidad. Por ello, hemos propuesto a los alumnos
en nuestra secuencia didactica elaborar una exposicion oral formal y exponerla delante de
la clase dos veces con el fin de comparar si de la primera exposicién a la segunda han
mejorado su expresion oral formal. Esta actividad ayudara a esclarecer si se confirma o

no nuestra hipotesis.

Por ultimo, hay que destacar la importancia de seguir trabajando en el tema para
concienciar a otros docentes en la necesidad de elaborar un trabajo sistematizado para
desarrollar la expresion oral y observar que aplicando diferentes secuencias a los largo

del tiempo, mejoran las destrezas orales de nuestros alumnos.

2. MARCO TEORICO

2.1. Desarrollo de la competencia oral

Saber hablar de forma elocuente es una competencia muy valorada en la vida
profesional. Ademas, expresarse bien y asumir las normas de la cortesia linguistica es
basico para las relaciones interpersonales. Esto lo sabian muy bien en la antigua Grecia y
Roma, donde tuvo el origen la ensefianza de la lengua oral. En el contexto espafiol, con la
implantacion de la ensefanza obligatoria, se pretendia disminuir la tasa de analfabetismo
y por ello la ensefianza de la escritura tom6 una gran importancia. Asimismo, la idea de
que a hablar se aprendia de una forma natural y casi autonoma, influyé en que la
ensefanza de la oralidad quedase totalmente olvidada y la ensefianza de la escritura y la
lectura fuera el objetivo fundamental. La Reforma del sistema educativo espafiol de los
anos noventa del siglo pasado, supuso un cambio en este patrén e introdujo por primera

vez el desarrollo de las habilidades orales como objetivo de curriculum.
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En la dultima década en Espafa, especialmente en el ambito catalan, los trabajos e
investigaciones acerca de la oralidad han ido en aumento. Segun Ballesteros y Palou
(2005), uno de los principales problemas a los que se apunta en estas investigaciones, es
que la ensefianza de la lengua oral en el ambito de las primeras lenguas derivan de la
falta de un modelo explicativo y de la falta de una tradicién docente en la ensefianza
sistematica de esta competencia. De la misma manera, Ramirez (2002, :71) también
concluye que la expresion oral se ha trabajado poco educativamente por no tener la
suficiente conciencia de ser susceptible de mejora a través de procesos pedagogicos. Por
lo tanto, hasta hace poco en el ambito educativo no se ha sabido trabajar la oralidad de
forma adecuada. Autores como Trigo (1998) y Vila (2011) subrayan que la escuela es el
lugar idoneo para trabajar la comunicacion oral formal. Los alumnos estan acostumbrados
a hablar de manera informal y aunque el habla se desarrolla de forma natural, no se
aprende a ser competente en todos los registros y situaciones comunicativas, sino que
hay que trabajar explicitamente esta competencia. La secuencia didactica es una de las
herramientas propuestas en la ensefanza de la lengua oral y en la reflexion tedrica sobre
el tratamiento de la lengua oral. Numerosos autores han destacado su importancia y
utilidad (Cf Camps 1994; Dolz y Schneuwly 1998; Cros y Vila 1997) para desarrollar
eficazmente esta destreza. Como afirma Vila (2009), si no se define y se concreta lo que
se ensenfa, el alumno no sera consciente de lo que tiene que aprender [...] y la actividad
oral se convierte en una actividad trivial, sin relevancia académica. Parece evidente que la
secuencia didactica es la herramienta mas aceptada para el desarrollo de la oralidad en el
aula. Por ello, vamos a tomarla como instrumento fundamental en nuestra investigacion,
ya que nos ayudara a comprobar si aplicando los contextos adecuados los alumnos

mejoran su expresion oral formal.

Querer trabajar la oralidad se situa dentro de un enfoque comunicativo. Es decir,
este tipo de ensefianza da prioridad a la interaccion como objetivo de aprendizaje de las
lenguas dejando a un lado el enfoque gramatical. El uso del lenguaje hablado es sin duda
la base mas importante de la interaccion. Por ello, consideramos que la oralidad es una
parte fundamental del enfoque comunicativo. A partir de los trabajos publicados acerca del
desarrollo de la competencia oral y como pone de manifiesto Vila (2003), podemos

comprobar que los enfoques comunicativos tienen su origen en el marco de la ensefianza

12
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de las lenguas extranjeras en el ultimo siglo. El motivo de esto ha sido que al tratarse de
lenguas aprendidas fuera del periodo de adquisicion de las lenguas de manera natural, en
estos casos se ha visto imprescindible trabajar la oralidad de forma explicita. Sin
embargo, con el tiempo este enfoque comunicativo se ha extendido también a las

segundas lenguas y nuestra investigacion es ejemplo de ello.

De acuerdo con Vila (2003), hoy en dia empezamos a disponer de experiencias y
reflexiones que avalan la adopcion de un enfoque de la lengua oral basado en cinco
criterios: 1) las aportaciones de las disciplinas de ambito linglistico y retérico; 2) la
necesidad de crear en las aulas situaciones de comunicacion reales mediante la
ensefianza de géneros discursivos; 3) la relacion existente entre la oralidad y escritura; 4)
el enfoque metodoldgico por secuencias didacticas y por ultimo, 5) la funcion de la

evaluacion formativa en la ensefianza de la lengua oral formal.

La exposicion oral es uno de los tipos de discurso oral que mas se ha investigado
ultimamente. Gonzalez Ortiz (2004) destaca que los alumnos que llegan a la universidad
no estan preparados para realizar una adecuada exposicion oral puesto que en todos los
sistemas educativos, incluyendo la universidad, se ha otorgado mayor estatus a la
comunicacidn escrita. Por esta razén, subraya la importancia de trabajarla en los cursos
de la ESO, para que todos los alumnos que terminen la educacion basica sepan hablar y
exponer sus ideas en publico. Lucero (1989) y mas tarde Gonzalez Ortiz (2004) afirman
que la exposicion oral hay que trabajarla en niveles educativos bastante avanzados,
debido a que esta practica exige el ejercicio de unas determinadas facultades intelectivas,
psicoldgicas y linguisticas. Ademas, gracias a esta investigacion se llegd a la conclusion
de que los alumnos y un gran numero de profesores universitarios, no sabian otorgar una
definicion adecuada de la palabra “exposicion”. Por lo tanto, aun hay mucho campo en el

que formar tanto a profesores como a alumnos.

Otros trabajos sefialan igualmente los diferentes ambitos o contextos donde la
exposicion oral juega también un papel esencial. Ejemplo de ello son el desarrollo de la
oralidad en lengua extranjera (Ramirez 2007), la importancia de la exposicion oral en la

universidad (Gonzalez 2004) y la preocupacion acerca de como realizar una buena

13
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exposicion oral (Solé 2007 y Bustinduy 2013). Con los ejemplos mencionados, podemos
observar que en la ultima década la ensefianza de la exposicion oral se ha trabajado
como herramienta para desarrollar diferentes ambitos y fines educativos y a la vez, son
claro ejemplo de que en la ensefianza se puede observar un interés especial en trabajar

este modo del discurso.

Por el interés que existe en el ambito educativo acerca del desarrollo de la
competencia oral, creemos que nuestra investigacion ayudara a aportar mas informacion
a este contexto educativo. Al mismo tiempo, después de comprobar que autores expertos
en el campo (Camps 1994; Dolz y Schneuwly 1998; Cros y Vila 1997) avalan la secuencia
didactica como herramienta imprescindible, hemos querido utilizarla también en nuestra
investigaciéon. Como método del discurso hemos decidido valernos de la “exposicién oral”
para nuestra investigacion. Por un lado, creemos que debido a su caracter formal es una
buena opcién para trabajar la oralidad y por otro lado, nos parece adecuado utilizarla
puesto que la realizacién de este método supone un trabajo y una reflexion especifica de
la oralidad debido a que se va a hablar en publico. Por lo tanto, gracias a la secuencia
didactica y a la exposicion oral como método discursivo, creemos que podremos medir
con exactitud el nivel de formalidad de los sujetos de nuestra investigacion y analizar si

aplicando los contextos adecuados mejora la expresion oral formal de los alumnos.

2.2. Conexiones entre las distintas destrezas: lectura, escritura, y

expresion oral

A lo largo del tiempo, se ha discutido de manera considerable acerca de las
influencias que tienen entre si las diferentes destrezas linguisticas. Aunque no se hayan
encontrado estudios especificos sobre el habito lector con respecto a la oralidad en L2, a
partir de los resultados de las investigaciones que se han realizado hasta ahora acerca de
las relaciones entre las distintas destrezas, es razonable hipotetizar que puede existir una
relacion entre los habitos de lectura y oralidad. Por esta razén, en este apartado nos
centraremos en exponer cuales han sido las principales teorias sobre la interrelacion entre
las distintas destrezas y las diferentes direcciones que se han propuesto. Debemos

mencionar que la mayoria de estas investigaciones estan centradas en alumnos de
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primaria y no tanto en alumnos de ESO.

Antes de comenzar con las diferentes teorias acerca de las influencias de las
destrezas entre si, hay que destacar que estas relaciones no siempre se han tomado en

consideracion. Como afirma Camps (2002):

“hasta hace bien poco, leer y escribir se consideraban actividades puramente
individuales [...] las investigaciones sobre los procesos de lectura y de
escritura han hecho evidente que la interaccion oral es un instrumento
imprescindible para que los alumnos aprendan a enfrentarse por si mismos con

la construccidén del significado a través de los textos (:9)”

Este mismo articulo destaca que el habla no es unicamente eficaz como método de
comunicacién, sino que también nos ayuda a aprender y a aprender a pensar. Ademas, el
lenguaje oral es fundamental para saber construir un discurso oral de mayor complejidad.
Autores como Solé (2002) también defienden esta idea. En la misma corriente ideoldgica,
Sanchez-Cano (2009) afirma que aunque los cdodigos oral y escrito ejercen funciones
diferentes, los puentes de ida y vuelta y el apoyo entre ambos en las situaciones

comunicativas y en la adquisicion de aprendizajes son numerosos y constantes (pag.21).

Por lo tanto, como afirma Camps (2002), hasta hace poco no se tomaban en cuenta
las diferentes influencias que podian tener las destrezas, sino que la escritura, lectura,
escucha y la oralidad se tomaban como destrezas individuales sin relacion entre ellas.
Hoy en dia sin embargo, teniendo en cuenta los estudios que vamos a presentar,
podemos afirmar que estas influencias son tomadas en consideracién. Como nuestra
investigacion se va a centrar en analizar la relacion entre la lectura y la expresion oral
formal, resulta necesario analizar lo que se ha investigado hasta ahora acerca de los

diferentes tipos de relaciones entre estas destrezas y otras.
Por un lado, hay que considerar los trabajos que han investigado la relacién entre

la oralidad y la escritura. Autores como MacArthur, Graham, Fitzgerald (2008) afirman que

la oralidad tiene una estrecha relacion con la escritura. Los nifios aprenden a hablar en
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primer lugar, y estos autores afirman que si un nifio tiene problemas en la oralidad,
también los tendra en la escritura. Estos autores ademas sostienen que en factores como
la morfologia, también predomina la oralidad ante la escritura. Es decir, los nifios
aprenden a utilizar antes ciertas formas morfolégicas como la derivacion, unicamente de
manera oral y no las incluyen en la escritura hasta mas tarde. Afladen también que
muchos de los errores morfémicos que suceden en la lengua oral, se repiten en lo escrito.
Sin embargo, estos tres autores destacan que la escritura también tiene influencia en la
oralidad, puesto que la escritura ayuda a subrayar ciertos aspectos de la lengua como la
cohesién y la utilizacion de morfemas. Esto contribuye en una mejor asimilacion y

reflexion del hablante acerca de ellas, optimizando la calidad del texto hablado.

Ball (2003) hace referencia a la situacién objeto de nuestro estudio: la relacién
entre las diferentes destrezas en L2. En esta investigacion se analiza la relacién entre
lectura y escritura en alumnos de tercero y cuarto grado. Se divide a los sujetos en dos
grupos: uno con alumnos que tienen inglés como segunda lengua y otro con alumnos
nativos de la misma lengua. Segun las conclusiones a las que llegd esta autora, no hay
una gran diferencia en los actos de leer y escribir entre los nifios que tienen la lengua
inglesa como L1 y L2. Sin embargo, en su investigacion afirma que si hay diferencia en la
oralidad puesto que sostiene que la competencia oral esta estrechamente relacionada con
el nivel de comprensién lectora y construccion de historias. Es decir, a mayor capacidad
oratoria, mayor comprension de lectura y mayor facilidad a la hora de construir historias.
Después de obtener estos resultados, la autora concluye que un buen desarrollo de la
oralidad permitiria a los alumnos con inglés como L2 progresar de manera satisfactoria en
dicha lengua, llegando a asemejarse al nivel de lectura y escritura de los alumnos nativos.
Como podemos comprobar, las relaciones entre las distintas destrezas han sido probadas

de manera experimental también en el aprendizaje de una segunda lengua.

Por otro lado, hay que destacar también las investigaciones que abarcan nuestro
ambito de investigacion, la oralidad y la lectura. Miller et al (2006) en su exhaustiva
investigaciéon acerca de la relacién de la competencia oral de alumnos bilingles de
primaria y la adquisicion de la lectura, llegaron a la conclusion de que la competencia oral

a la hora de contar cuentos, era un poderoso indicador de la aptitud del lenguaje en L1y
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L2. Ademas, afirman que la oralidad tiene una gran importancia en la adquisicion de la
lectura. Estos mismos autores destacan que la solidez de la lengua nativa influye

positivamente en el desarrollo de la lectura en L2.

Finalmente, también se han establecido relaciones entre la lectura y la escritura.
Hastano hace mucho se ha pensado que la lectura ayudaba a mejorar la destreza escrita.
Sin embargo, varias propuestas recientes han afirmado que el camino es justamente el
contrario. Es decir, autores como Moreno (2007) o Jiménez (2012) afirman que la
escritura contribuye a desarrollar la competencia lectora. Por lo tanto, podemos concluir
que la hipétesis acerca de las relaciones entre las destrezas no esta del todo definida y

que aun hay areas donde se debe investigar.

2.3. La lectura como herramienta de mejora de otras destrezas orales y

escritas

Son varios los trabajos que se han realizado acerca de cémo mejorar el habito
lector y los beneficios que tiene la lectura en la vida académica y personal de los
estudiantes (Cf. Wolf 2011; Krashen 2004; entre otros). Es muy conocida la idea de que el
habito lector mejora la escritura, la ortografia y también el vocabulario (Cf. Dupuy and
Krashen 1993; Horst, Cobb, and Meara 1998; Pulido 2003 entre otros). Asimismo,
diversos estudios han confirmado (Kaplan and Palhinda 1981; Salyer 1987, Krashen
2004) que aquellos que leen mas en L2 escriben mejor en la misma lengua. En cuanto a
la relacion entre la oralidad y el vocabulario, Sim (2012), por ejemplo, sostiene que la
lectura en casa con los padres ayuda al desarrollo del vocabulario de los nifios. Sin
embargo, otros autores afirman teorias opuestas, es decir, que la riqueza del vocabulario
influye en que los niveles de competencia lectora mejoren (Nagy 1988). Vemos como se
continla debatiendo acerca de si la lectura enriquece el vocabulario, o si la riqueza del
vocabulario ayuda en la competencia oral. Diversos trabajos afirman también que la
lectura dialdgica entre otras, ayuda en la construccion narrativa oral de los nifos (Lever y
Sénéchal 2011).

Por lo tanto, si la lectura es tan beneficiosa para las diferentes destrezas de la
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lengua, ¢ se puede afirmar también que en el caso de la L2, el habito lector puede mejorar
la expresion oral formal?. Si como afirma Vila (2009) la expresion oral formal es algo que
hay que trabajar explicitamente para obtener mejorias, ¢hasta qué punto puede ser
beneficioso el habito lector en la expresién oral formal?. Estas ideas son las que nos han
impulsado a realizar esta investigacion con el fin de averiguar si el habito lector mejora o

no la expresion oral formal.

Si nos centramos exclusivamente en la relacién entre la oralidad y la lectura, la
teoria principal hasta hace poco ha sido que el habito lector favorece la competencia
comunicativa, lectora y escritora, reforzando las destrezas basicas para el desarrollo de la
habilidades lingtiisticas orales (Cf. Consejeria del Gobierno de Cantabria) . Sin embargo,
en la ultima década, otras investigaciones como la de Miller et al (2006), afirman que la
oralidad es justamente la que ayuda en el desarrollo de la competencia lectora y no al
contrario. DeBaryshe (1995), también afirma que las practicas de lectura no estan
substancialmente relacionadas con la competencia oral, sino que otros factores como el
habito lector de la madre, y no del nifio, o la educacién influyen mas en la competencia
lectora del niflo. Debemos insistir en que la mayoria de las investigaciones realizadas
hasta ahora sobre la relacion entre la oralidad y la lectura se han centrado
mayoritariamente en la L1 y ademas, se ha investigado mas en las etapas de primaria o
infantil. Aun asi, también hay algunos articulos como los que vamos a presentar a

continuacion que se centran en L2.

Trabajos recientes como el de Nag y Snowling (2011), por ejemplo, han
demostrado que la oralidad mejora la competencia lectora en el caso de comunidades
bilingles como la de Karnataka en el sur de India donde la lengua oficial es el canarés o
kannada, pero ésta convive con el urdu, telugu, tamil, marathi, tulu y el konkani. Teniendo
en cuenta el vocabulario, las herramientas fonologicas, morfolégicas y sintacticas, Nag y
Snowling concluyen que los nifios que tienen una buena competencia oral, son capaces
de reconocer algunas palabras desconocidas para ellos a través del contexto mejor que
los nifios que no tiene esas herramientas de la oralidad. Consecuentemente, esto hace

que tengan una mejor competencia lectora.
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Farran, Bingham y Matthews (2011) también han investigado acerca de la relacion
entre la oralidad y la lectura. En este caso el trabajo se ha centrado en nifios bilingues
hablantes de arabe e inglés y han concluido también que la oralidad esta estrechamente

relacionada con el aprendizaje de la lectura:

“Therefore, the idea that learning to read is predicated on a foundation of oral
language means that both the speech that children hear, and the language they
use to construct meaning from their everyday experiences are implicated in

reading developments.” (:47)*

Teniendo en cuenta lo analizado hasta ahora, constatamos que las investigaciones
que han afirmado que la lectura mejora otras competencias como la oral (Cf. Wolf 2011,
Sim 2012), lo hacen mayoritariamente centrandose en la L1. Por ello, nuestra
investigacién puede aportar una vision y unos resultados en un ambito hasta ahora poco

investigado.

La idea que defendemos es que en el caso del desarrollo de la L2, el aprendiz no
cuenta con los mismos contextos donde poder llevar a cabo la practica de su competencia
oral formal en esa lengua. Es decir, el sujeto utiliza mas su L1 en situaciones y contextos
sociales formales para los que no existe la misma oportunidad en la L2. La frecuencia de
uso de una lengua en contextos formales tiene relacion directa con la calidad o el nivel de
expresién oral formal. Esta es la razén por la que creemos que aunque los habitos
lectores de los hablantes sean buenos, el Iéxico o las estructuras gramaticales o
sintacticas que leen no las utilizan o no las incluyen en su habla porque no se dan
situaciones donde puedan utilizarlas. Dicho con otras palabras, si un hablante no tiene
oportunidad de utilizar un vocabulario formal en su segunda lengua, el habito lector solo
tendra una influencia relativa en la mejora de la expresion oral formal del individuo. Esto
nos ha llevado a pensar que aunque la lectura puede influir en la competencia oral, no lo
hace en la misma medida si se trata de la L1 o L2 ya que el hablante no tienen las

mismas oportunidades o contextos donde puedan desarrollar una actividad oral formal.

4 “Por lo tanto, la idea de que aprender a leer se basa en un fundamento de lenguaje oral significa que tanto el discurso
que escuhan los nifios como el lenguaje que utilizan para construir significadeo de sus experiencias cotidianas estan
implicados en el desarrollo de la lectura.”
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En esta investigacion trataremos el caso de los hablantes de castellano como L2.
Defendemos que en estos casos el habito lector no tiene influencia directa con el nivel de
la expresién oral formal, sino que hay otros factores que lo hacen con mayor impacto. Una
variable que consideramos que puede tener influencia en la expresion oral formal del
alumno es el grupo social. Autores como Hoff (2005) han analizado como el contexto
social influye en el desarrollo de la lengua y muestran que factores como el grupo étnico y
la edad de la madre, es decir, si la madre a la hora de tener el nifio era adolescente o una
mujer madura, pueden influir en el desarrollo del lenguaje. Esto nos ha impulsado a incluir
la relacién del grupo social y la expresion oral formal en nuestro trabajo. Otro aspecto que
se debe tener en cuenta segun nuestra teoria es el numero de ocasiones en que los
alumnos han hablado de manera formal. Si consideramos que la expresion oral formal se
desarrolla aplicando contextos especificos para ello, es necesario analizar y tener en
cuenta el numero de contextos donde los alumnos han practicado el castellano oral
formal. Por ultimo, creemos que la L1 de los padres y por lo tanto, la lengua utilizada en la
familia, tendra una gran influencia en el nivel de expresion oral formal de los sujetos.
Consideramos que los hablantes bilingies de euskera y castellano que hablan en casa
castellano obtendran mejores resultados en los niveles de expresion oral formal en
castellano que los que tienen como lengua materna el euskera. Segun nuestra teoria, la
L1 de la familia, el grupo social y los contextos en los que han utilizado la lengua formal
determinan la expresion oral formal del alumnado y tienen mas influencia en la oratoria
que el habito lector del sujeto. Esta nueva perspectiva nos ha impulsado a realizar esta

investigacién que creemos que sera util y novedosa.

3. METODOLOGIA

Para la realizacion de la investigacion se ha escogido como principal método la

investigacién experimental donde el investigador interviene para controlar el efecto del

tratamiento sobre las variables que se someten a estudio (Madrid 2001). Adicionalmente,
se han realizado grabaciones de video para recoger datos, por lo que la investigacion

contiene también datos de caracter etnografico.
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Para el apartado de la descripcion linguistica de los aspectos orales formales de los

sujetos la investigacién se ha valido de datos cuantitativos obtenidos de la observacion.

Sin embargo, al tratarse de una investigacién experimental basada en interpretar una

situacién también presenta un enfoque cualitativo. Este ultimo nos ayudara a analizar en
detalle algunos aspectos no numéricos como el grupo social, los contextos orales
formales a los que han estado sometidos los alumnos, la mejora obtenida entre las
exposiciones, el hecho leer durante la lectura y otros factores importantes que daran

explicacion a los resultados obtenidos.

3.1. Seleccion de la muestra

3.1.1. Datos de los sujetos

La recogida de datos se ha desarrollado durante un periodo de practicas de seis
semanas de la investigadora para el Master Universitario en Formacion de Profesorado de
Educacion Secundaria de la Universidad Publica de Navarra en la especializacion de
Lengua Castellana y Literatura. El poder asistir a las clases de Lengua Castellana en el
centro de practicas ha sido muy positivo para nuestra investigacion puesto que ademas
de darnos la oportunidad de recoger los datos para el estudio, nos ha servido para
reflexionar junto con los sujetos acerca de aspectos muy importantes relacionados con la
lectura,tales como el concepto de literatura, los gustos literarios, los sentimientos que
produce la lectura y los géneros literarios mas leidos. De esta manera, el estar cerca de
nuestros sujetos nos ha proporcionado la oportunidad de verificar el grado del habito
lector de los mismos. Al mismo tiempo nos ha permitido realizar una observacion

exhaustiva de cada uno de los participantes y de sus caracteristicas especificas.

El centro educativo donde hemos podido obtener los datos para la investigacion es
la Ikastola Andra Mari de la localidad de Etxarri-Aranatz de la provincia de Navarra. Este
centro es concertado de modelo D donde toda la ensefianza se desarrolla en euskera. Es
un centro pequefio y actualmente cuenta con 441 alumnos que se reparten desde clases
de infantil hasta cuarto de la ESO. La investigadora ha realizado las practicas en las

clases de segundo, tercero y cuarto de la ESO. Sin embargo, tercero es el Unico curso
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donde los alumnos estan divididos en dos clases, ya que en los demas cursos el centro
unicamente cuenta con un grupo por curso. Por ello, se ha querido escoger a los alumnos
de tercero de la ESO como muestra con el fin de abarcar un mayor numero de alumnos y
que la muestra fuese lo mas representativa posible. Entre estos alumnos de tercero se

han escogido 12 sujeto entre los cuales 6 tienen habito lector y otros 6 no lo tienen.®

El grupo es mixto, se han escogido tanto chicos como chicas (3 chicos y 9 chicas).
No se ha podido tener en cuenta la variable sexo, puesto que los resultados no han
ofrecido un numero de chicos que igualara al de chicas con el mismo habito lector. En

este caso, se ha hecho prevalecer la variable habito lector sobre el género del estudiante.

Todos los sujetos viven en el Valle de Sakana, es decir, son nifilos de pueblos
vascoéfonos, los cuales han residido siempre en el mismo lugar. Todos tienen 14 afos
puesto que ninguno ha repetido. En cuanto a los padres de los sujetos, ha resultado
llamativo observar que 11 de los 12 padres han residido también siempre en la zona. Sin
embargo, entre las madres unicamente 4 de 12 son originarias del valle. La mayoria de
ellas ha venido de otros valles de Navarra, de la comarca de Pamplona, o incluso de
algunos pueblos de la Comunidad Auténoma Vasca. Entre ellas, una madre de un sujeto
que ha adquirido el habito lector es de un pais latinoamericano. Todos los demas padres y

madres son o de Navarra o de Euskadi.

3.1.2. Habito de lectura: Seleccién de sujetos lectores

La variable principal que hemos tenido en cuenta a la hora de escoger y dividir
nuestra muestra ha sido el habito de lectura. Para medir esta variable la condicién que se
ha establecido es que el alumno lea al menos 5 libros al afio en castellano. Como afirman
autores como Larrafiaga y Yubero (2005), la tasa de abandono de la actividad lectora es
muy elevada una vez finalizada la escolaridad obligatoria, incluso antes. Es decir, en la
adolescencia es cuando muchos jévenes pierden el interés por la lectura y si tenemos en
cuenta la edad de los sujetos (14 afios) creemos que 5 es un numero razonable para

considerar que un sujeto tiene habito lector. Ademas, preveiamos que seria dificil

5 Lamentablemente esta muestra no resulta lo suficientemente representativa como para extender nuestros resultados
a toda la poblacion de la zona en edades similares, pero pudiendo aplicar solo las encuestas para la seleccion de los
sujetos a un grupo de 35 alumnos, conseguir mas de seis individuos que lean habitualmente no ha sido una tarea facil.
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encontrar un numero alto de sujetos con L2 euskera que leyesen mas de 5 libros al afio

en castellano y nuestros pronosticos se han cumplido.

Con respecto a la encuesta, en el caso de las preguntas que hacian referencia al
numero de lecturas realizadas en castellano o las lecturas en general (en cualquier
idioma) aparte de las obligatorias las opciones eran ninguno; entre 1 y 3; entre 3 y 5;
entre 5 y 10 y mas de 10. Como acabamos de explicar, en un principio nos interesaba
incluir en la investigacion como sujetos lectores a los alumnos que leian en castellano un
minimo de 5 lecturas al afio, ya que para la mayoria esta lengua es la L2 empleada en las
situaciones orales formales. Sin embargo, como habiamos hipotetizado, los resultados
nos han demostrado que muy pocos cumplian el requisito de leer al menos 5 lecturas en
esta lengua (entre 5 y 10) ya que al ser hablantes bilingies optaban por leer en euskera,
castellano y en el caso de un individuo incluso en inglés. Por esta razon, al final se decidio
tomar en cuenta los datos del numero de lecturas en general, ya que de otro modo la

investigacion no podria haberse llevado a cabo.

No obstante, es necesario sefalar que estos alumnos leen al menos 3 libros al afio
en castellano, puesto que en cada evaluacion en Lengua Castellana la escuela les exige
una lectura en esta lengua. Adicionalmente, en la asignatura de Euskera también leen
alrededor de 3 lecturas durante el curso, con lo cual tienen obligacién de leer al menos 6
libros al afo. Si a este numero le sumamos los resultados de la encuesta en la que se
preguntaba por lecturas no obligatorias, obtenemos unos datos bastante representativos
en cuanto al habito lector de los estudiantes. Basandonos en todo ello se decidio clasificar
como “alumnos con habito lector” a aquellos que leian entre 3 y 5 libros al afio aparte de
las lecturas obligatorias y a los que contestaron que leian menos de 3 libros al afio, como
“alumnos no lectores”. De esta manera, si sumamos a las lecturas realizadas por su
propia voluntad las no escogidas por ellos, nuestros sujetos lectores leeran entre 9 y 11
libros al aho y ésta nos parece una cantidad bastante razonable para la edad de los
sujetos. Ademas, dentro de esa cantidad todos habran leido un minimo de tres libros
exigidos en la asignatura Lengua Castellana y Literatura. Adicionalmente, a partir de la
observacion diaria desarrollada en el aula, la investigadora se ha cerciorado de que los

sujetos nombrados como lectores, leian con frecuencia y demostraban el gusto por la
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lectura.

A estas consideraciones hay que afadir que hemos tenido algunos problemas a la
hora de escoger a nuestros sujetos, ya que las respuestas que habian dado en las
encuestas no siempre parecian ser ciertas. En principio se habian escogido a 6 sujetos
lectores, pero se tuvo que descartar a uno de ellos. Este afirmaba que leia mas de 10
lecturas al afio, pero con la ayuda de la tutora de las practicas de la investigadora y la
propia observacion diaria en el aula, todos los indicios apuntaban a que no era cierto. Por
ello, al final éste sujeto quedd fuera de la investigacion. En el caso de otro sujeto que
finalmente se incluyé en la investigacion, éste afirmaba que leia entre una y tres lecturas
al ano pero debido a la observacion realizada en el aula de Lengua Castellana se pudo
comprobar que era el sujeto que mas leia y mas disfrutaba con la lectura entre los 35
alumnos. Ademas, la tutora de practicas también confirmé que en varias ocasiones el
sujeto habia manifestado que todas las noches leia antes de acostarse. Aparte de esta
afirmacion y la observacion diaria, la investigadora tuvo una pequefa charla con él para
confirmar si leia y el sujeto confes6 su habito lector. Por lo tanto, finalmente pudimos

tomar un total de 6 sujetos lectores.

3.1.3. Seleccion de sujetos no lectores

Para la seleccion de 6 alumnos sin habito lector se tuvo en cuenta ademas que el
perfil linglistico de ambos grupos fuera similar. Se escogié aquellos que mas se
asemejaban a los perfiles linguisticos de los sujetos lectores que habiamos seleccionado
anteriormente. Entre los sujetos no lectores la mayoria empleaba en casa unicamente el
euskera. Por el contrario, para la mayoria de los sujetos lectores la lengua materna era el
castellano. Por ello, a la hora de escoger a los sujetos no lectores, se selecciond por
medio de la encuesta a los pocos que unicamente hablaban en castellano en casa o a los
sujetos que emplean ambas lenguas con sus padres. De esta manera, hemos podido
obtener unos perfiles linguisticos lo mas equilibrados posibles. Es decir, si hubiésemos
escogido entre los sujetos no lectores a alumnos que empleaban unicamente el euskera,
teniendo en cuenta que entre la muestra de los sujetos con habito lector la mayoria
emplea castellano en casa, no seria una muestra equilibrada. Esta ha sido la division de

los sujetos teniendo en cuenta su habito lector y su perfil linguistico:

24



Habito lector y expresion oral formal en sujetos vascoparlantes con castellano L2 G. Otxagabia

Perfil linguistico NuUmero de sujetos NUmero de sujetos no
lectores lectores
En casa hablan Unicamente en euskera 1 1
En casa hablan castellano pero con los 4 2
amigos emplean el euskera o ambas
lenguas
En casa emplean ambas lenguas 1 3

Tabla 1. Distribucion de los sujetos en cuanto a habito lector y perfil linguistico.

De esta manera, hemos seleccionado a los sujetos no lectores que mas se
asemejan a los sujetos con habito lector en cuanto al perfil linguistico para poder realizar
una investigacion lo mas representativa posible. Como podemos observar, tanto en el
caso de los sujetos lectores como el de los no lectores, se ha realizado una seleccion

intencionada.

3.2. Técnica de recogida de datos

La técnica de recogida de datos se ha llevado a cabo en primer lugar mediante
encuestas para conocer el habito lector de los alumnos. Los contextos para trabajar la
expresion oral en el aula se han obtenido a partir de una secuencia didactica elaborada
por nosotros. Las producciones de los estudiantes al desarrollar esta secuencia se han
recogido mediante grabaciones que pudieran plasmar la expresion oral formal de los
sujetos y finalmente, también se han obtenido datos a partir de la observacién de la
investigadora en el aula con anotaciones diarias sobre aspectos relevantes para la

investigacion.

3.2.1. Secuencia didactica

En la secuencia didactica se han desarrollado los siguientes aspectos:

a) El esquema de una exposicion oral

b) El lenguaje no verbal: posicién corporal, gestos y mirada. (componente
estratégico retorico)

c) Voz y entonacién (componente linguistico discursivo)
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La secuencia se desarrolldé durante 6 sesiones. En las tres primeras se trabajaron
los tres aspectos que acabamos de mencionar y se dio tiempo a los sujetos para preparar
Su exposicion por grupos. En la cuarta sesion se elaboraron las exposiciones orales de los
alumnos y se grabaron en video. En la quinta clase, vimos las grabaciones en el aula y los
alumnos tuvieron la oportunidad de juzgarse y autoevaluarse. Ademas, la investigadora
informdé acerca de los aspectos que debian mejorar para la siguiente exposiciéon tanto a
nivel de grupo, tanto a nivel individual. En la ultima sesion expusieron de nuevo teniendo
en cuenta las posibles mejoras sugeridas en la sesion anterior y ésta también se grabo en
video. Resulté imprescindible que elaborasen la produccion final de la secuencia por
grupos, puesto que la secuencia didactica la tuvimos que aplicar en el periodo de
practicas de la investigadora y los 35 alumnos de las dos clases de tercero de la ESO
tenian que participar en la secuencia. Por esta razon, no era posible que todos los
alumnos hiciesen una exposicién individual debido a la falta de tiempo y la hicieron en

grupos de 3 y 4 personas.

Esta secuencia didactica ha sido imprescindible para la investigacion. Gracias a la
realizacion de una misma exposicion dos veces, hemos podido comparar las dos
exposiciones de los alumnos con el fin de comprobar si el aplicar un contexto especifico
como es el caso de la exposicion oral ayuda en la mejora de la expresion oral formal. Otro
aspecto que hay que destacar es que la secuencia no se ha impartido en clase de Lengua
Castellana y Literatura, sino que se ha aplicado en una asignatura llamada Taller de
Expresion. Esta se imparte Unicamente una hora a la semana y no es una asignatura
independiente, sino que se incluye oficialmente dentro de la de Euskera y Euskal
Literatura. Como bien dice la palabra, esta asignatura se ofrece con el fin de trabajar los
diferentes tipos de expresion de los alumnos. Se imparte desde primero a tercero de la
ESO y en cada ano se trabaja un tipo de expresion. En primero se desarrolla la expresion
literaria escrita, en segundo se trabaja la expresion dramatica y se suele elaborar una
obra de teatro que se representa a final de curso. Por ultimo, en tercero de la ESO esta
asignatura tiene como objetivo trabajar la expresion oral. Taller de Expresion
originariamente se impartia en euskera, pero el centro se ha prestado a desarrollar esta
secuencia en castellano debido al interés que existe entre los docentes en trabajar la

expresion oral en esta otra lengua. De esta manera, se han ofrecido a la investigadora
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todo tipo de facilidades para que la secuencia y la investigacion fuese lo mejor posible.

3.2.2. Encuestas

Para la recogida de datos se ha empleado la técnica de encuesta, elaborando un
cuestionario escrito, que se ha cumplimentado de forma individual por los 35 alumnos de

tercero de la ESO®. Se han elaborado tres encuestas diferentes:

-Encuesta n°® 1: La primera esta compuesta por preguntas que tienen como fin obtener los

datos personales y elaborar el perfil linguistico y social de los alumnos.

-Encuesta n°2: En la segunda encuesta hemos preguntado acerca del habito lector y otras

cuestiones que giran entorno a este tema como el tipo de lectura, la lengua escogida para
leer, el habito lector de los padres y el numero de libros que tienen en casa.

-Encuesta n°3: Por ultimo, hemos ofrecido a los alumnos una tercera encuesta con el fin

de investigar el numero de contextos orales formales a los que han estado expuestos y la

lengua utilizada para esas situaciones.

Entre las preguntas del cuestionario, hemos incluido tanto preguntas abiertas como
cerradas, pero predominan en numero las preguntas cerradas. Una vez pasadas las
encuestas a los 35 alumnos y analizarlas, hemos podido escoger a nuestros 12 sujetos
que mas se adecuaban al perfil que necesitdbamos para la investigacion teniendo en
cuenta el habito lector y la L1. Estas encuestas han sido imprescindibles para la

realizacidon de la investigacion.

3.2.3. Rubrica

Otro elemento imprescindible para la investigacion ha sido la rubrica. Hemos

observado anteriormente que hemos grabado una misma exposicion oral formal a los
alumnos dos veces. Después, se ha elaborado una rubrica’ con los aspectos trabajado en
clase y se han comparado las grabaciones de las dos exposiciones con el fin de observar
las mejoras que han desarrollado los alumnos. Esta rubrica ha evaluado las siguientes
cuestiones: tiempo de exposicion; calidad de la presentacion del power point; si han

respetado o no las partes de la exposicion; expresidn corporal; volumen, ritmo y

6 Ver anexos.
7 Ver anexos.
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entonacién y mejoras observadas. Estos aspectos no se han puntuado de forma
numeérica, sino que se ha desarrollado una pequefia descripcion o comentario de cada
cuestion a valorar. Se ha completado la rubrica con los datos de los 35 alumnos y se ha
entregado a la tutora de las practicas de la investigadora para que tenga en cuenta estos
datos a la hora de poner la nota final de la evaluacion. A la vez, ésta ha sido
imprescindible no solo para observar las mejoras de los sujetos entre las dos
exposiciones, sino para afadir otros factores importantes que como veremos mas
adelante, influyen en la expresion oral de los alumnos como el cambio de parte de

exposicion, el leer durante la exposicion o la mejora entre las exposiciones.

3.2.4. Materiales y procedimiento

Junto a la secuencia didactica, las encuestas y la rubrica, los materiales que se han
empleado han sido los siguientes: camara de video, ordenador con proyector y el
programa estadistico SPSS. Para la grabacion, al tratarse de sujetos menores de edad se
necesita el permiso de sus padres para poder grabarlos. Afortunadamente, en este centro
a principio de curso enviaron a los padres un formulario donde los padres daban permiso
para que sus hijos pudieran ser grabados. Por lo tanto, no ha habido que pedir ningun

permiso especial puesto que el centro ya lo tenia.

Resumiendo, éste es el procedimiento que se ha realizado para la recogida de
datos:

1-Se le ha realizado la encuesta a 35 alumnos de tercero de la ESO divididos en dos
clases diferentes.

2-Se han analizado las respuestas de los alumnos y se ha dividido la muestra entre los
alumnos que leen y los que no tienen habito lector escogiendo de esta manera a los 12
sujetos de la investigacion.

3-Durante las semanas de practicas se ha llevado a cabo una secuencia didactica para
trabajar la oralidad donde en las ultimas sesiones se ha grabado en video las
intervenciones orales de los participantes. Estas han servido para poder analizar en
detalle la expresion oral formal de los alumnos y a la vez observar si aplicando contextos

adecuados los alumnos han mejorado o no su nivel de expresion oral formal.
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3.3. Codificacion de variables

Los datos han sido divididos en diferentes secciones y se han analizado de la

siguiente manera:

1-Contextos orales formales: estos datos se han obtenido de las encuestas realizadas a
los alumnos.
2-Peffil lingliistico: Para la elaboracion del perfil linglistico de los alumnos la investigadora
ha analizado las encuestas y mediante el programa de estadisticas SPSS ha obtenido los
datos necesarios.
3-Habito lector:

-Habito lector de los sujetos

-Idioma de lectura

-Habito lector de la familia

-Habito lector y numero de libros que hay en casa

Para determinar el habito lector y algunas cuestiones que giran entorno al tema, en
este caso también se han utilizado las encuestas, el programa estadistico SPSS y los

datos de la observacion de la investigadora en el aula.

4-Descripcion lingdistica: En el analisis de la produccion oral formal de los participantes,
se han tenido en cuenta los siguientes indicadores linguisticos:

-Frecuencia de léxico formal: Para decidir como clasificar una palabra en el grupo de
léxico formal, se han tomado en cuenta diferentes cuestiones. Por un lado, el léxico
académico se ha considerado léxico formal. Para determinar el Iéxico académico se ha
utilizado la lista elaborada por Lopez (2005).2 Por otro lado, hemos incluido en el grupo de
|éxico formal los tecnicismos propios de los temas sobre los que se han elaborado las
exposiciones. Por ejemplo, en la exposicion acerca de Holanda un sujeto utilizé palabras
como gentilicio y septentrional que se han codificado como formales. En el caso de otro
sujeto que exponia el tema del calentamiento global, emple6 palabras como recopilacion

(de CO2) y deforestacidon que se han contado como formales. Por ultimo, hemos querido

8 En espafiol no existe ninguna investigacién exhaustiva donde se haya elaborado una lista de vocabulario
académico. Lépez (2005) analizé una pequefia muestra de varios libros de 3° de la ESO y elabor6 una breve lista
que ha sido la que se ha utilizado para esta investigacion.
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incluir algunas palabras que la investigadora ha escogido con su propio criterio de
seleccion, teniendo en cuenta la edad de los sujetos. Este criterio se ha basado en lo
siguiente: cuando existia otro sindnimo menos formal que una palabra utilizada por los
sujetos, se ha incluido como léxico formal. Ejemplo de ello son palabras como comenzar
cuyo sinénimo menos formal seria empezar; |éxico como elaborar, desarrollar, producir, en
vez de hacer; la utilizacidon de palabras como elemento, instrumento, objeto en vez de
cosa etc. Por lo tanto, cuando ha existido otra palabra menos formal que la utilizada por

los alumnos, se ha contado como léxico formal.

Después de analizar todos los videos de la exposicidn uno y dos y teniendo en
cuenta la frecuencia de léxico y el tiempo hablado en cada exposicién por los alumnos,
con la regla de tres se han obtenido los resultados del I1éxico formal por minuto en las dos
exposiciones. Todas estos datos se han insertado en el programa estadistico SPSS y
mediante esta técnica ha sido posible crear las diferentes tablas que se pueden observar
en el apartado de los resultados de los analisis. A continuacion, se han extraido también
las medias obtenidas por los sujetos haciendo la distincién entre los que tienen habito

lector y entre los que no lo tienen.

-Numero de conectores: Se han contado cada uno de los diferentes conectores usados
por los sujetos (Portolés 2007). A partir del numero de conectores empleados y el tiempo
que han hablado los sujetos durante la exposicion, de nuevo se han obtenido los datos de

numero de conectores por minuto utilizado por los sujetos en cada exposicion.

-Complejidad de las oraciones: Se han seleccionado como oraciones complejas las
oraciones impersonales y las pasivas. Entre las oraciones subordinadas, hemos
seleccionado las oraciones subordinadas mas complejas como las concesivas,
consecutivas y temporales. En el caso de un sujeto, también se ha tomado en cuenta el
hecho de que unicamente ha utilizado oraciones simples, ya que creemos que es

indicador de un nivel bajo de expresién oral formal a nivel sintactico.

-Repeticiones: Léxico formal, conectores y numero de pares de sinbnimos

Computamos asimismo el numero de repeticiones del |éxico, de conectores, y
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sinébnimos que incluyen los participantes en su exposicion. Creemos que estos aspectos
nos dan una idea del nivel de expresion oral formal de los individuos. Este numero se ha
obtenido mediante el mismo procedimiento que en los casos anteriores.

5-Grupo social:

Gracias a las encuestas, hemos podido obtener los datos de la profesién de los
padres y el nivel de vida de los sujetos. Para la clasificacion del grupo social se suelen
distinguir 5 niveles diferentes segun la profesion o el grado de cualificacion de los padres.
Estos niveles se reparten desde el nivel uno que incluye el personal no cualificado hasta
el nivel cinco que esta formado por empresarios de grandes empresas. Para nuestra
investigacion, hemos reagrupado el nivel 1 y 2 como primer nivel; el nivel 3 y 4 como el

segundo nivel y el nivel 5 como el tercer nivel, tal y como se muestra a continuacion.

Nivel uno:  1-No cualificado
2-Administracién y servicios

Nivel dos:  3-Profesionales autbnomos
4-Funcionarios medios técnicos

Nivel tres: 5-Empresarios

6-Otros factores importantes:
-Mejora entre exposiciones: Este aspecto se ha analizado mediante la rubrica utilizada

para la evaluacién de los alumnos y del analisis de los videos.

-Cambio de parte de exposicion: Hemos querido comprobar la repercusion de cambiar
de parte de informacién de la exposicion debido a que los resultados, como veremos mas
adelante, han demostrado que es un factor que influye en la expresion oral formal.
Cuando hablamos de “cambio de parte” nos referimos a que los alumnos al situarse en
grupos de 3 y 4 personas a la hora de desarrollar su exposicion, no han realizado una
exposicidén entera con las partes de introduccion, desarrollo y conclusion, sino que les ha
tocado exponer unicamente una parte de estas tres. En el caso de algunos alumnos, han
cambiado de parte de exposicion desde la primera exposicion a la segunda y esto ha
influenciado su expresion oral formal. En el caso de este aspecto y el siguiente, nos

hemos valido del andlisis y la observacién de los videos.
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-Lee o0 no lee durante la exposicion: Los resultados han demostrado también que en
vez de explicar el tema utilizando sus propias palabras, si el sujeto ha leido del guion o de
la pantalla del power point ha tenido repercusion en la expresion oral formal del sujeto.

Por ello, hemos visto imprescindible incluir esta variable en la investigacion.

-Frecuencia con que habla castellano formal: Estos datos se han obtenido de las
encuestas.

4. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Perfil linguistico

Para empezar, hemos creido conveniente hacer un analisis profundo para
determinar cual es el perfil linguistico de cada sujeto. Las encuestas reflejan que en lo
referente al nivel de entendimiento, habla, lectura y escritura tanto en castellano como en
euskera, todos los sujetos han afirmado que entienden, leen, hablan y escriben entre
bastante y todo. Las opciones eran todo, bastante, poco y nada. Por consiguiente,
podemos definir a estos sujetos como bilinglies. Ademas, todos han estudiado en el
mismo colegio desde infantil en el modelo D y esto significa que siempre han cursado sus
estudios en euskera. Con los amigos, el 41,7% de los sujetos habla en euskera, el 33,3%
emplea ambas lenguas y el 25% opta por la lengua castellana. Por lo tanto, la mayor parte
de los sujetos emplea el euskera como lengua de comunicacion con sus amigos, o utiliza

ambas lenguas.

Por el contrario, en cuanto a la lengua utilizada en casa los datos difieren de los
anteriores. El 41,7% de los sujetos, es decir, 5 sujetos en casa hablan castellano. Otro
mismo porcentaje habla ambas lenguas y el 16,7% emplea unicamente el euskera. Los
datos del habito lector de los sujetos y la lengua empleada en casa, se muestran a

continuacion en la Tabla 2:

32



Habito lector y expresion oral formal en sujetos vascoparlantes con castellano L2 G. Otxagabia

E2Lectura * Lengua en casa Crosstabulation

Lengua en casa
Castellano | Euskera | Amhbas Tatal

EZLectura Lee Count 4 1 1 B
% within E2Lectura 66,7% 16,7% 16,7% 100,0%

Molee  Count 1 1 4 B

% within E2Lectura 16,7% 16,7% 66, 7% 100,0%

Tatal Count 5 2 5 2
% within E2Lectura 41,7% 16,7% 41,7% 100,0%

Tabla 2. Porcentaje de la lengua empleada en casa y el habito lector de los sujetos.

Se puede observar que entre los que leen el 66,7% habla castellano en casa y
entre los que no leen, otro 66,7% emplea ambas lenguas. Esta investigacion ha reflejado
una situacién que creemos que no se puede generalizar. Los resultados demuestran que
los sujetos lectores mayoritariamente hablan en castellano en casa y los que no leen
hablan ambas lenguas. Afirmar que el hecho de hablar en euskera influye en que los
hablantes tengan un menor habito lector seria un error y una gran ofensa para los
vascoparlantes. Por ello, subrayamos que los resultados son fruto del azar. Sobre el

habito lector profundizaremos en el siguiente punto.

Si nos centramos en la lengua formal, hay que destacar que la lengua mas
empleada entre nuestros sujetos en los contextos orales formales es el euskera. Esto es
comprensible ya que son alumnos de 14 afos y su contexto oral formal mas habitual es la
escuela. La ikastola donde estudian es de modelo D y por lo que ha podido comprobar la
investigadora, los alumnos tanto en clase, como en los pasillos y en el patio hablan en la
lengua vasca. Si tenemos en cuenta lo mencionado, no es extrafio que de 12 sujetos 8
(66,7%) hayan contestado que la lengua mas utilizada en situaciones formales es el
euskera. Si hacemos la division entre los individuos que tienen habito de lectura y los que
no, podemos observar que entre los primeros la mitad emplea el euskera en situaciones
formales y la otra mitad el castellano. Entre los que no leen, el 83,3% utiliza el euskera.
Destacamos una vez mas, que el hecho de hablar en euskera no afecta al habito lector y
que estos resultados son también fruto de la casualidad. Hay que anadir que para

comunicarse en la administracién publica, otra situacién formal cotidiana, el 83,3% de
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los investigados afirma que maneja como lengua principal el euskera.

A la pregunta de con qué frecuencia hablan en castellano de manera formal en
su vida diaria, los resultados afirman que el 50% de los no lectores casi nunca habla en
castellano en este registro. El 50% de los que si lee lo hace a veces y el 33,3% muchas
veces. Una vez mas, creemos que es casualidad que entre los lectores haya un mayor
porcentaje de uso de la lengua formal en castellano. Es mas probable que esté
relacionado con la lengua hablada en casa. Después de analizar estos resultados,
podemos llegar a la conclusion de que aunque cada sujeto tienda a utilizar en mayor o
menor grado una lengua en diferentes contextos sociales, todos los alumnos son
bilingles. Asimismo, aunque en casa hayan aprendido una unica lengua, han adquirido la
otra en la calle o en la escuela. No obstante, en el caso de las situaciones formales, la
mayoria opta por expresarse en euskera, tanto en la administracion como en situaciones

formales en general.

En conclusion, los sujetos son bilingles, aunque para la mayoria de ellos su L2
para expresarse de manera formal es el castellano. Esto los convierte en hablantes de L2
castellano en contextos formales en su mayoria. Por consiguiente, teniendo como
muestra a estos sujetos, la investigacidn sera util para esclarecer si el habito lector influye

de alguna manera en la expresion oral formal de los hablantes que tienen L2 castellano.

4.2. Contextos orales formales a los que se han expuestos los alumnos

Segun las respuestas que han dado los alumnos a las preguntas ¢ Te ha tocado
alguna vez hablar en publico? ;En qué situacion? ;Has hecho alguna exposiciéon oral o
has narrado algun cuento en clase alguna vez?, hemos podido obtener un listado de las
situaciones donde han tenido que hablar en publico, que se muestran en la Tabla 3.
Aunque todos los sujetos han proporcionado ejemplos de algunas situaciones que
recordaban, se puede afirmar que son experiencias por las que los 12 sujetos han
pasado, puesto que todos han cursado la misma ensefianza, estan en el mismo curso y

como hemos dicho, no hay ningun repetidor entre ellos:
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Contextos orales

-Explicacion de proyectos en las asignaturas Euskera y Lengua.

-Alguna recitacion de poemas.

-Leer un libro y contarlo en clase.

-Algun cuento escrito de forma grupal o individual.

-En Naturales han realizado varias exposiciones orales en trabajos de clase.
-En segundo de la ESO hicieron teatro.

-En la asignatura Taller de Expresion un poco antes de la intervencion de la investigadora
grabaron un video sobre como explicarian el uso de una red social a sus abuelos.

Tabla 3. Contextos orales a los que se han expuesto los sujetos en la escuela

Ahora bien, es importante subrayar que estos alumnos al estudiar en modelo D,
unicamente han hablado en castellano frente a los otros alumnos de clase en la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura. Relacionado con este tema, a la pregunta
de con qué frecuencia hablan en castellano formal en la escuela, la mitad ha contestado a
veces, 16.6% nunca y los demas restantes (41,7%) casi nunca. Estas respuestas reflejan
muy bien que los sujetos de esta investigacion no estan acostumbrados a hablar en

castellano formal en publico.

4.3. Habito de lectura

4.3.1. Habito lector de los sujetos

Antes de analizar el nivel de expresiéon oral formal resulta imprescindible presentar
los datos del habito lector de los sujetos. Como hemos explicado en la metodologia,
hemos considerado como habito lector la lectura de al menos 5 libros al afio en
castellano. Sin embargo, muy pocos cumplian el requisito de leer al menos 5 libros en
dicha lengua. Por esta razén, se han tomado en cuenta los datos del numero de lecturas
en general, ya que en caso contrario la investigacién no podria haberse llevado a cabo.
En la encuesta, la pregunta relativa a las lecturas en todas las lenguas hacia referencia al
numero de lecturas que realizaban por su propia voluntad. Por lo tanto, hemos

seleccionado a los alumnos con habito lector que leen entre 3 y 5 libros al afio aparte de
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las lecturas obligatorias. Si contamos también las lecturas no escogidas por ellos, como
hemos manifestado anteriormente, nuestros sujetos lectores leeran entre 9 y 11 libros al

afo y éste nos parece un numero bastante razonable para la edad de los sujetos.

Como podemos observar en la Tabla 4 mas adelante, entre los sujetos que tienen
habito lector el 50% lee entre 3 y 5 libros al afio ademas de las lecturas obligatorias. El
16,7% lee entre 5y 10 libros al afio y el otro 33.3% lee mas de 10. Entre los que no tienen
habito lector, el 33,3% no lee nada aparte de las lecturas obligatorias y el otro 67,7% lee

entre 1y 3 libros al afo.

E2Lectura * Nimero de lecturas al afio Crosstabulation

MNumero de lecturas al afio
5-10 Mas de diez
ninguno | 1-3 librosiafio | 3-5 librosfafio libros/afio librosfafio Total

E2lectura  Lee Count 0 0 3 1 ? f
% within E2Lectura 0,0% 0,0% 50,0% 16,7% 333% | 100,0%

Molee  Count 2 3 1 0 ] f

% within E2Lectura 333% 50,0% 16,7% 0,0% 00% | 1000%

Total Count 2 3 4 1 ? 2
% within E2Lectura 16,7% 250% 333% 8,3% 16,7% | 100,0%

Tabla 4. Numero de lecturas al afio en cualquier idioma en funcién del habito lector

Es interesante afadir también, que el 41,7% de los sujetos afirma que el tipo de
lectura que mas lee habitualmente es la novela. Otro 33,3% prefiere leer revistas y
novelas. El 8,3% afirma que no lee ningun tipo de lectura aparte de las lecturas

obligatorias y el resto, lee comics, revistas y periodicos.
En conclusion, la mitad de los que tienen habito lector lee entre 3 y 5 libros al afio
aparte de las lecturas obligatorias y entre los que no tienen habito lector predomina la

lectura de 1y 3 libros al afo.

4.3.2. Idioma de las lecturas

En cuanto al idioma escogido para las lecturas, las encuestas han reflejado los

siguientes resultados:
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EZLectura " ;:En queé idioma lees mas? Crosstabulation

Count
AEnN qué idioma lees mas?
Euskera Castellano Otro Total
EZLectura Lee 1 5 0 G
Mo lee 5 0 1 G
Total G L 1 12

Tabla 5. Idioma mas frecuente para la lectura en funcién del habito lector

Analizando los datos, llama la atencion que entre los que tienen habito lector la
mayoria (el 83,3%) lee en castellano. Creemos que esta situacion se relaciona
estrechamente con que en casa los lectores tienden a hablar mas en castellano. Dicho de
otro modo, creemos que la L1 puede influir en el idioma escogido para la lectura, pero no
podemos afirmar que ésta sea la unica causa. Tal vez tienden a leer mas en castellano
por el hecho de que han relacionado el idioma vasco con lo académico y por ello,
prefieran leer en castellano. Este hecho también puede ser causa de que el castellano al
ser una lengua hablada por muchos mas hablantes que el euskera, tenga también un
mayor numero de escritores, lectores y por lo tanto, una oferta mas variada de libros para

literatura juvenil.

En el caso de los sujetos no lectores, creemos que es logico la tendencia que
demuestran los resultados acerca del hecho de que éstos lean mas en euskera puesto
que es su lengua académica. Dicho de otra forma, en la ikastola donde estudian los
sujetos en todas las asignaturas menos en Lengua Castellana y Literatura e Inglés, la
lengua empleada es el euskera. Por consiguiente, la mayoria de las actividades de lectura
las hacen en clase en dicha lengua y también la mayoria de la teoria para estudiar es en
euskera. Ademas, estos sujetos no habituan a leer otros libros a parte de las lecturas
obligatorias, asi que la mayor parte de lo que leen lo hacen en la escuela y ademas en
euskera. Sin embargo, no podemos afirmar que el habito lector y la lengua manejada para

situaciones formales tengan alguna relacion.

4.3.3. Habito lector de la familia de los sujetos

Ademas de querer descubrir si la lectura tiene influencia en la expresion oral formal

en alumnos bilingles, en esta investigacion, hemos decidido también trabajar algunos
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aspectos transversales, tales como las variables que pueden influir en el habito de lectura.
Una afirmacién muy popular entre familias y también docentes es que si los padres leen,
los alumnos también lo hacen. Por ello, en la encuesta realizada a los alumnos hemos
querido afadir la pregunta acerca del habito lector de sus padres. Los resultados se

muestran a continuacion en la Tabla 6:

E2Lectura * ;Leen habitualmente tus padres? Crosstabulation

iLeen habitualmente tus padres?
Si Mo Uno de ellos Total

E2Lectura Lees Count 3 1 2 G
% within E2Lectura 50,0% 16,7% 33,3% 100,0%

Molee  Count 2 2 2 G

% within E2Lectura 33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

Total Count A 3 4 12
% within E2Lectura M 7% 250% 33,3% 100,0%

Tabla 6. Habito lector de los padres y de los sujetos

Como podemos observar, entre los que tienen habito lector el 50% afirma que sus
padres leen habitualmente y otro 33,3% afirma que al menos uno de los dos lo hace.
Entre los que no leen con asiduidad, los datos estan divididos por igual: 2 sujetos afirman
que sus padres leen, otros dos que ninguno de ellos lo hace y otros dos que al menos uno
de ellos tiene habito lector. A partir de estos datos, se puede llegar a la conclusion de que
si los padres tienen habito lector, hay una mayor tendencia de lectura en sus hijos. En
otros términos, podemos afirmar que el habito lector de los padres influye en el habito

lector de los hijos.

4.3.4. Habito lector y numero de libros que hay en casa

Entre los sujetos lectores, todos como minimo tienen en casa alrededor de 50
libros. La mitad afirma que son poseedores de 50-100 libros y la otra mitad mas de 100.
En el caso de los que no leen con frecuencia, los datos estan mas divididos: la mitad tiene
mas de 100 libros; un 16,7% entre 5 y 20; otro 16,7% entre 20 y 50 y el resto entre 50 y
100. Con estos datos podemos concluir que los que tienen habito lector tienen un numero
bastante elevado de libros en casa. Por el contrario, en el caso de los que no leen,

aunque algunos tienen muchos libros a su alcance no han adquirido un habito de lectura.
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Podemos concluir diciendo que el numero de libros en casa puede tener relacion

con el habito lector, pero no es 100% influyente.

4.4. Andlisis linguistico de las producciones de los sujetos

Una vez analizados el habito lector de los alumnos y todos los aspectos
importantes de su perfil linguistico, intentaremos contestar a nuestra pregunta de
investigacién haciendo una descripcidn linguistica de las producciones recogidas de los
alumnos. El analisis del léxico formal, de los conectores, de los sinénimos y la
complejidad de las oraciones nos ayudara a concluir si los sujetos con habito lector tienen

un mejor nivel de expresion oral formal.

4.4.1. Frecuencia de léxico formal

Suponemos que la frecuencia de uso de léxico formal puede ser una variable muy
significativa que nos ayudara a responder a nuestra pregunta de investigacion. Como
podemos apreciar, si analizamos las medias de frecuencia de uso de léxico formal que se
presentan mas abajo en la Tabla 7, a simple vista se observa que aquellos que tienen
habito lector tienden a utilizar mas palabras formales por minuto. En la exposicion 1, los
que leen con asiduidad de media utilizan alrededor de 3,5 palabras por minuto y los que
no leen 2,23. En cuanto a la exposicién 2, los resultados se repiten ya que aquellos que
tienen mayor habito lector de media utilizan 4,48 palabras por minuto y los que leen con
frecuencia 3,66. Se puede afirmar que no existen diferencias muy significativas, ya que en
los dos casos de media los lectores utilizan una palabra mas que los que no lo hacen. Por
consiguiente, con estos datos se podria deducir que el habito lector favorece parcialmente

la riqueza del Iéxico.

Media de exposicion 1 Media de exposicion 2
Tienen habito lector 3,5 4,48
No tienen habito lector 2,23 3,66

Tabla 7.Media de frecuencia de uso de léxico formal (nimero de palabras de tipo formal por minuto)

No obstante, hay que recordar como ya hemos explicado anteriormente, que
casualmente la mayoria de los sujetos con habito lector utiliza mas la lengua castellana en
casa que los que no lo tienen. Por lo tanto, no podemos determinar con certeza si el factor

que influye en la expresion oral formal es el habito lector o si estos datos son resultado de

39



Habito lector y expresion oral formal en sujetos vascoparlantes con castellano L2 G. Otxagabia

la lengua materna de los alumnos o de otros factores adicionales.

E2Lectura * Frecuencia de léxico formal en la exposicion 1 Crosstabulation

Count

Frecuencia de léxico formal en |la exposicidn 1
372 2.47 2.625 4,28 2.22 5.71 2.48 2.65 2.44 1.13 3.29 1.41 Total

E2lLectura Lee 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0
Mo lee 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1
Total 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

[ -]

Tabla 8. Frecuencia de léxico formal en la exposicion 1 y habito lector de los sujetos
E2Lectura * Frecuencia de léxico formal en la exposicion 2 Crosstabulation

Count

Frecuencia de |éxico formal en la exposicidn 2

.21 343 5.82 4 2 3.46 3.07 1.62 4.93 5.29 1.43 567 Total
E2lectura  Lee 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 0 0 i
Mo lee 0 0 0 0 0 0 1 1 1 1 1 1 i
Total 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12

Tabla 9. Frecuencia de léxico formal en la exposicion 2 y habito lector de los sujetos

4.4.2. Numero de conectores

Si analizamos el numero de diferentes conectores por minuto que han utilizado los
sujetos de la investigacion, podemos concluir que igual que en el caso del Iéxico, la media
que han obtenido los sujetos lectores es ligeramente mayor que los no lectores. Sin
embargo, si observamos los resultados de la Tabla 10 con un poco mas de atencion,
vemos que la diferencia en el caso de los conectores es menos significativa que en el

caso del léxico.

Media de exposicion 1 Media de exposicién 2
Tienen habito lector 4,22 4,695
No tienen habito lector 3,075 4,41

Tabla 10. Media de nimero de conectores diferentes:

Esto puede llevar a pensar que la lectura puede influir en algunos aspectos como el
|éxico o los conectores en la expresién oral. Sin embargo, como explicaremos mas
adelante en el apartado de Ofros factores a tener en cuenta, creemos que €s necesario
interpretar estos resultados a la luz de otras causas que en nuestra opinion, pueden tener
una gran influencia en el resultado final de la exposicion de nuestros sujetos, tales como
el cambio de parte de exposicion entre la exposicion 1y 2, el trabajo realizado entre las
mismas, el hecho de leer o no leer durante las exposiciones o la frecuencia con la que

hablan en castellano formal fuera del aula.
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4.4.3. Complejidad de las oraciones

Media de exposicion 1 Media de exposicion 2
Tienen habito lector 1,02 0,99
No tienen habito lector 0,88 1,28

Tabla 11. Media de numero de oraciones complejas

En el caso de las oraciones complejas, los resultados son menos concluyentes que
en el caso del Iéxico y de los conectores. Por un lado, se observa una media muy similar
entre los que tienen habito lector y los que no. Con estos datos podemos afirmar que la
diferencia no es significativa, ya que en los dos casos nos hemos encontrado con
alrededor de una oracién compleja por minuto. No obstante, hay que hacer notar que un
sujeto de los no lectores no solo no utiliza ninguna oracién compleja, sino que la mayoria
de las oraciones que formula son muy simples. Sin embargo, no se puede concluir si el
resultado de la simplicidad de sus oraciones es debido a que no ha adquirido el habito
lector, o si es fruto del nerviosismo y la verglenza. La investigadora ha podido observar a
este sujeto durante su estancia en el centro y ha concluido que es un sujeto que presenta
mucho recelo a hablar ante los demas, que apenas habla en clase, ni pregunta al
profesor. Por esta razén, no sabemos si el hecho de hablar enfrente de sus comparieros y
de una camara ha podido tener relacion con la media de numero de oraciones complejas.
Ademas, hay que destacar que es uno de los sujetos que menos tiempo ha hablado
durante las exposiciones (55 segundos en la exposicion 1 y 1 minuto y 8 segundos en la
exposicion 2). Creemos que esto también ha podido influir en su frecuencia de oraciones

complejas.
Por lo tanto, a diferencia de los dos casos anteriores que hemos analizado (léxico y
conectores), se podria interpretar que el poseer el habito de lectura no ha influido

demasiado en el resultado de las exposiciones orales de nuestros individuos.

4.4.4. Repeticiones

Aunque la frecuencia de Iéxico usado por minuto y los conectores nos pueden
llevar a pensar que la lectura puede influir en la exposicién oral formal, es interesante
analizar si dichas palabras o conectores se repiten una y otra vez o al contrario, los

hablantes buscan algun sinénimo para elaborar un discurso mas ameno. Creemos que el

41



Habito lector y expresion oral formal en sujetos vascoparlantes con castellano L2 G. Otxagabia

hecho de no repetir las palabras es un buen indicador de la expresién oral formal y por

ello, hemos incluido los siguientes aspectos en la investigacion.

4.4.4.1. Repeticién de Iéxico formal

Para este apartado, hemos analizado el numero de veces que han repetido una
palabra formal. Dicho de otra forma, entre todas las palabras formales que hemos
anotado, hemos contado las repeticiones de cada una y hemos codificado el numero de

veces que mas se repetia una palabra. Con esos datos hemos obtenido las siguientes

medias:
Media de exposicion 1 Media de exposicién 2
Tienen habito lector 0,353 0,92
No tienen habito lector 0,84 1

Tabla 12. Media de numero de repeticion del Iéxico formal

Si analizamos los datos anteriores, podemos observar una vez mas que los sujetos
que son poseedores del habito lector tienden a repetir las palabras en menor medida. Sin
embargo, si analizamos caso por caso, podemos llegar a la conclusion de que los
resultados son muy variados. Un factor que consideramos importante a la hora de
interpretar estos resultados es el tiempo que han hablado los alumnos durante la
exposicion. Creemos que no es fruto del azar que el sujeto no lector que mas repeticiones
ha realizado en las dos exposiciones (5 y 7 veces una misma palabra repetida) haya sido
precisamente la persona que ha hablado mas tiempo (2min 49 s exposicién 1y 2 min 56 s
exposicion 2). Aunque después hayamos obtenido la media de Iéxico formal repetido por
minuto, creemos que la media de una persona que habla mas tiempo puede tender a ser

mas elevada.

A todo esto, es necesario afadir que una gran parte de los sujetos (4 entre los que
leen y 3 entre los que no leen) no ha repetido ninguna palabra formal. Todos los demas
varian en las dos exposiciones entre 2 y 7 repeticiones de una palabra. Por consiguiente,
aunque la media de los lectores sea mas elevada, se deduce que hay muchisima
diferencia de unos individuos a otros, si los analizamos individualmente tanto entre los

que son lectores y tanto los que no lo son. Aun asi no se puede negar la tendencia
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observada hasta ahora, que los sujetos lectores repiten menos palabras.

4.4.4.2. Repeticion de conectores

Con el fin de analizar la repeticion de conectores, como en el caso del léxico,

hemos anotado todas las repeticiones de cada uno de los conectores usados por los

sujetos, y hemos escogido el numero de veces de repeticion del mas frecuente..

Media de exposicion 1

Media de exposicion 2

Tienen habito lector

5,66

3,66

No tienen habito lector

5,16

5

Tabla 13. Media de numero de repeticion de conectores

En cuanto al maximo numero de repeticion de conectores, se puede observar que
en el caso de la primera exposicion los resultados son muy parecidos entre los que leen y
no leen habitualmente (5,66 y 5,16). Por el contrario, en el caso de la segunda exposicion
destaca que los lectores de media han bajado alrededor de dos palabras repetidas por
minuto. Esto confirma los datos anteriores y nos muestra como en la segunda exposicion

los resultados son mejores entre los que tienen habito lector.

4.4.4.3. Numero de pares de sindnimos

Creemos que la riqueza léxica también se refleja en el numero de sindnimos
utilizados. Por esta razon, hemos codificado el nUmero de pares de sinénimos empleados
en las dos exposiciones por cada sujeto y hemos obtenido las siguientes medias que se

muestran en la Tabla 14:

Media de exposicion 1

Media de exposicién 2

Tienen habito lector

1,08

0,92

No tienen habito lector

0,59

1

Tabla 14. Media de nimero de pares de sinénimos

Una vez analizados los resultados de los pares de sinbnimos que han utilizado los

sujetos, hay que subrayar que no hay una gran diferencia entre los que tienen habito

lector y los que no. No obstante, en la exposicién 1 los que no leen con frecuencia tienen
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una menor media de uso de los sinbnimos que los que si leen. Esto conlleva a pensar que
en el caso de la primera exposicion la riqueza léxica es menor en el caso de los alumnos
no lectores. Pero en el caso de la segunda exposicion, no se puede afirmar con certeza
que haya una gran diferencia. Es mas, en este caso por unas décimas los individuos que

no tienen habito lector han obtenido una media mayor.

Después de analizar estos datos podemos concluir este apartado diciendo que el
numero de sindnimos utilizados entre los lectores y no lectores es muy similar y no hay
diferencias significativas. De esta manera se puede confirmar que el habito lector no

influye en el nUmero de sindbnimos empleados en la expresion oral formal.

Para resumir, podemos afirmar que hasta este punto, en cuanto a la frecuencia de
léxico formal empleado y los conectores, los sujetos lectores se sitian en un nivel
ligeramente mas elevado que los no lectores. En el caso de la repeticion del léxico,
aunque en la primera exposicion no se haya observado ninguna diferencia, en la segunda
exposicion los sujetos lectores han repetido menos vocabulario que los no lectores. Esto
nos parece un indicador de mejor expresion oral formal de los primeros. Por el contrario,
en el caso de las oraciones complejas y los pares de sinbnimos, no hemos observado
diferencias significativas. De esta manera, hemos llegado a la conclusién de que solo en
algunos casos la lectura si que ha podido influir en la expresién oral formal, pero si se
cumpliese la teoria de que la lectura influye en la expresion oral formal, los sujetos
lectores también habrian obtenido mejores resultados en todos los aspectos analizados.
Este hecho nos ha llevado a pensar que puede haber otros factores que hayan tenido
relacion con el resultado del nivel de expresion oral formal de los sujetos y en los

siguientes apartados discutiremos acerca de ellos.
4.5. Grupo social

Otro de los aspectos que nos ha parecido interesante analizar es si hay relacion
entre el habito lector y el grupo social y a la vez, si el grupo social influye en la

expresion oral formal. Como ya hemos indicado a lo largo de este trabajo, todos los

sujetos son de un centro concertado y de esta manera, podriamos clasificarlos en un
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grupo social medio-alto. Aun asi, hemos querido profundizar mas en esta variable por si
se pudieran encontrar resultados destacables a partir del grupo social del individuo. Los

resultados son los siguientes.

EZLectura * GrupoSocial Crosstabulation

Count

SrupoSocial
Mivel 1 Mivel 2 Mivel 3 Total
[n]
1
1 1

m

E2Lectura Lee

SV

Mo leea

oW oK

b @

Total

a7}

Tabla 15. Relacién entre el grupo social y habito lector

Como se puede apreciar y como ya hemos mencionado en la metodologia, hemos
dividido el grupo social en tres niveles diferentes. Los resultados demuestran que entre
los que leen habitualmente, el 66,7% esta situado en el segundo nivel y el otro 33,3% en
el primero. La mayoria de los lectores estan situados en un nivel medio-alto. Por el
contrario, si nos centramos en los sujetos que no tienen habito lector, podemos concluir
que un 50% de ellos se agrupa en el nivel uno. Estos datos nos llevan a pensar que
aquellos que tienen habito lector tienden a estar en grupos sociales ligeramente mas
elevados que los que no leen habitualmente y esto significa que el nivel socioeconomico

también determina el habito lector.

En este punto queremos también reflexionar acerca de la relacién que puede haber
entre el grupo social y la expresion oral formal. Para ello, hemos tomado las variables
de la frecuencia de Iéxico formal empleado y el nivel de expresion oral formal. Con los
resultados de los que disponemos no podemos contestar con exactitud a la pregunta de si
existe relacion entre las dos variables por dos razones evidentes. Por un lado, la media de
frecuencia de Iéxico formal de los que tienen habito lector es mayor que los que no leen
habitualmente, y por otro, los que leen, como hemos observado, se situan en un grupo
social ligeramente mas elevado que los que no leen. Por lo tanto, en un principio no
podemos determinar con certeza si es la lectura o el grupo social lo que influye en mayor
medida en la expresion oral formal. En nuestra opinion, es factible que ambas influyan en

el nivel de la expresion oral formal de los alumnos.

Sin embargo, si observamos los datos de la Tabla 16 (a continuacion) donde se
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compara la frecuencia del léxico formal con el grupo social, podemos intuir que el grupo
social en el caso de estos sujetos no ha tenido influencia directa en la expresion oral de
los alumnos por varias razones. La razon principal es que si analizamos a los sujetos 2 y
3 (lectores) que se situan en el grupo social del segundo nivel, podemos observar que han
obtenido resultados inferiores en la frecuencia del lIéxico formal en la exposicion 1 (2,47 y
2,625 sucesivamente) que el sujeto 4 (lector) que esta situado en el primer nivel. De la
misma manera, los resultados de los sujetos 7 y 11 (no lectores), demuestran que
aunque el primero esta situado en el nivel mas elevado del grupo social, ha obtenido
resultados inferiores que el sujeto numero 11 en cuanto a la frecuencia de Iéxico formal se
refiere (2,14 y 3,29). Si tenemos en cuenta los datos que acabamos de mencionar, se
podria afirmar que aunque el grupo social influye en el habito lector, tanto en el caso de
los sujetos lectores como en el de los no lectores, no se ha observado una influencia
directa entre el grupo social y la frecuencia de numero de Iéxico formal empleado por
minuto. Es decir, no podemos asegurar que el grupo social tenga influencia en la

expresion oral formal, al menos en el caso del léxico.

GrupoSocial * Frecuencia de léxico formal en la exposicion 1 Crosstabulation

Frecuencia de |éxico formal en la exposicidn 1
372L 247L 2625 L 4.28L 222L 571L 2.48 ML 2B5ML | 244N

113 ML 329 ML 1.41 ML Total

GrupoSocial  Mivel 1

Total

0 1 1

L

0 0

Mivel 2 1 1
Mivel 3 0 0
1 1

- o = o

0
1
0
1

- o o —
=
- o = O

0
0
1
1

- o o —

1 0
0 0
1 1

- o o

o

R = @

Tabla 16. Namero de Iéxico formal en la exposicién uno, grupo social y habito lector de los sujetos®

4.6. Otros factores importantes

Hasta ahora hemos analizado los datos mas objetivos de la investigacion, esto es,
los resultados que se han obtenido mediante las encuestas y el analisis de los videos
grabados a los sujetos. Como ya se ha observado en la metodologia, la secuencia
didactica se ha aplicado en un periodo de practicas de la investigadora. Por consiguiente,
durante este tiempo también hemos podido observar constantemente a los sujetos.
Ademas de esto, se ha elaborado una rudbrica para evaluar lo aprendido en esta

secuencia didactica por los alumnos. Mediante este método se ha llegado a la conclusion

9 L=Lee y NL=No Lee.
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de que hay varios factores ademas del habito lector que han podido influir de manera

significativa en el resultado de las investigaciones que analizamos a continuacion.

4.6.1. Mejora entre exposiciones

La hipétesis principal de nuestra investigacion es que la expresion oral formal no se
mejora automaticamente a partir de la practica de la lectura, si no es que se ofrecen
contextos adecuados para trabajar dicha expresion formal. Por ello, como ya hemos
mencionado, hemos puesto en practica una secuencia didactica donde se trabajan ciertos
aspectos de la expresién oral formal. Los alumnos han producido una misma exposicion
dos veces y con este acto hemos querido comprobar si ofreciendo contextos adecuados
entre ambas exposiciones, se aprecia una mejoria en el nivel de expresion oral formal. El
resultado ha sido muy claro: en general todos han mejorado al menos algun aspecto de la
oralidad. No obstante, aquellos que han trabajado fuera de clase para optimizar su
exposicion y que han tomado en cuenta las mejoras propuestas por la investigadora a
partir de los aspectos observados en la primera presentacion, han obtenido mejores
resultados que los que no han trabajado nada. En otras palabras, a todos los sujetos se
les ha ofrecido el mismo contexto, pero unicamente algunos lo han tomado seriamente y
han aprovechado el contexto ofrecido. En la siguiente Tabla 17 se muestran los resultados

de mejoria entre las dos exposiciones para cada sujeto.

Mejoria entre las dos exposiciones * Sujeto Crosstabulation

Count

Sujeto
Sujetol Sujeto2 Sujetod Sujetod Sujetod | Sujetod Sujeto7 SujetoB | Sujetod | Sujeto10 | Sujetot1 | Sujetol2 Total

Mejoria entre |as dos Poca mejaria 1 1 0 1 1 1 1
exposiciones Bastants mejoria

Mucha mejoria

- = o o
- - o o
- o o —
- o = o

0
0
1
1

F3La k3l

0 0 1 0 0 0 0
0 0 0 0 0 0 0
Total 1 1 1 1 1 1 1

Tabla 17. Mejoria de la expresion oral formal de los sujetos entre las dos exposiciones

Como hemos mencionado, para interpretar adecuadamente estos resultados, es
necesario tener en cuenta quién de ellos ha trabajado a partir de la observacion y de la
rubrica elaborada por la investigadora docente. De esta manera hemos realizado la
division en tres niveles de mejoria: poca, bastante y mucha mejoria. Mediante la rubrica
mencionada y con la comparacion de los videos, hemos clasificado a los sujetos en esos
tres niveles. Teniendo en cuenta que los 6 primeros sujetos son lectores y los otros 6 no

lectores y viendo el resultado que ofrece la Tabla 17, podemos observar que el 50% de los
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sujetos lectores no ha mejorado mucho su exposicion. La otra mitad se situa entre

bastante mejoria (16,7%) y mucha mejoria (33,3%).

Sin embargo, entre los alumnos que no tienen habito de lectura, los porcentajes de
mejoria son menores, ya que mediante la observacion de la investigadora hemos podido
concluir que el 66,6% ha demostrado poca mejoria en el resultado de la segunda
presentacion. Siguiendo con los sujetos no lectores, el 16,7% ha obtenido bastante
mejoria y el mismo porcentaje mucha mejoria. Si tenemos en cuenta estos datos
podemos razonar que los que tienen habito lector han mejorado mas su exposicion que

los que no tienen habito lector.

Asimismo, hay que matizar que los sujetos que mas han mejorado son en general
mas aplicados en el aspecto académico y los que mas han trabajado, a diferencia de los
que no han mejorado apenas. Este hecho se ha podido comprobar mediante la
observacion diaria en el centro. En la hora del recreo algunos sujetos pidieron permiso a
la investigadora para quedarse en el aula con el fin de mejorar su exposicién. En el caso
de otros alumnos, el mismo dia de la segunda exposicién preguntaron a sus companeros
cual era la parte que les tocaba explicar. De esta manera, la investigadora ha podido
comprobar con certeza quién ha tomado parte en el proceso de mejora y quién no. Este
tipo de observaciones se han tenido en cuenta a la hora de elaborar la Tabla 17. Es
importante también subrayar, que la asignatura en que se ha aplicado esta sesion, no era
una asignatura troncal y la nota de esta clase solo influia en mejorar o bajar de forma
parcial la nota de euskera, debido a que oficialmente se incluye dentro de ésta. A esto hay
que afnadirle que la investigadora era una docente en practicas y esta situacion también
ha influido en que los alumnos no hayan dado una gran importancia a las exposiciones.
Creemos que debido a esta causa se han obtenido peores resultados de los que se
habian predicho anteriormente. Si miramos la Tabla 17 de arriba podemos afirmar que de
12 sujetos 7 no han dado importancia a la mejora de su exposicion (58,3%), esto significa
que no han trabajado en mejorarlo. Aunque al exponer por segunda vez se ha apreciado
alguna pequefia mejoria en cuanto al léxico, conectores y demas aspectos linguisticos
trabajados en la secuencia como el lenguaje no verbal, en los casos que no se ha

trabajado no se han observado mejorias notables. Aun asi, los alumnos que se han
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esforzado en mejorar su exposicion, ya sea de forma parcial o significativa, han mejorado

muchos aspectos de la oralidad y en general de la expresion oral formal.

Por consiguiente, se puede llegar a pensar que el hecho de leer o no leer con
frecuencia no tiene influencia en la mejoria que han obtenido algunos sujetos, sino que
tiene mas relacion con el esfuerzo que han realizado o con la forma de ser de cada
alumno que ha influido en que trabajen mas o menos en su exposicion. En conclusion,
seguimos creyendo que el ofrecer contextos adecuados para desarrollar el nivel de
expresion oral formal es importante y ademas, siempre que la actitud del sujeto sea

adecuada, se pueden obtener grandes resultados.

4.6.2. Cambio de parte de exposicion durante exposicion 1y 2

Otro aspecto muy influyente que hemos detectado ha sido el tema escogido y en
particular, la parte de la exposicion que cada uno ha desarrollado. Como hemos
mencionado, las exposiciones se han realizado en grupo y cuando hablamos de la parte
de exposicion, nos referimos a que la exposicion se ha dividido en partes que han
expuesto los diferentes miembros de los grupos. En algunos casos, los sujetos han
cambiado de parte expositiva y en cada caso han expuesto una parte diferente del tema.
Es decir, si por ejemplo en la primera exposicion un sujeto explico la introduccién, en la
segunda exposicién explicod la conclusion. Hemos observado que el cambio de parte ha
influido en que en algunos casos el numero de Iéxico se haya incrementado y otras veces

se haya disminuido.

En el guion que han elaborado o en la informacion donde han extraido las ideas,
tenian apuntadas algunas palabras o expresiones formales. Ha sucedido que en el caso
de los sujetos que han cambiado de parte expositiva, si dicha parte en el guion tenia mas
palabras formales que la parte que habia explicado en la primera exposicién, su media de
léxico formal por minuto ha incrementado. En otros casos, si han cambiado su parte de
exposicion por otra que incluia menos palabras formales, el numero de Iéxico formal ha
disminuido. Como ejemplo, resulta muy significativo un caso concreto que vamos ha
analizar a continuacién. El sujeto numero diez (no lector) en la primera exposicion

unicamente emplea 1,13 palabras formales por minuto y en la segunda exposicion,
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cambia de parte y incrementa su numero de Iéxico formal hasta 5,29 por minuto.
Podemos afirmar con certeza que la mejora no se debe a que el propio individuo haya
introducido mas vocabulario formal o porque haya trabajado para mejorar su exposicion
(ver Tabla 17 de mejoria entre exposiciones), sino que la nueva parte que ha tenido que
exponer exige un determinado léxico mas formal para explicarlo. Sabemos que este
hecho no se debe al trabajo puesto que en este caso, esa nueva parte que expone el
sujeto coincide con la parte que habia realizado anteriormente el sujeto 4 (lector) y
curiosamente utiliza exactamente las mismas palabras formales en la segunda exposicion
que el sujeto numero 4 utiliza en la primera. Con estos resultados queda manifiesta la
importancia que ha tenido la parte que cada uno ha tenido que desarrollar en la primera y

en la segunda exposicion.

Siguiendo con este tema, resulta imprescindible destacar que en algunos casos
que los sujetos han utilizado oraciones complejas, la misma frase palabra por palabra se
ha podido leer en la pantalla del power point y han sido extraidas de sus fuentes de
informacion. En el caso del sujeto 4 (lector) su media de oraciones complejas por minuto
ha disminuido de 1,07 a 0 al cambiar de parte. Con estos datos podemos razonar que el
cambiar de parte de exposicion no solo ha influido en el Iéxico, sino que también ha

influido en otros aspectos.

Hay que anadir también que en cuanto a los temas, las exposiciones se han
realizado en torno a diversos topicos como el Rally Dakar, el calentamiento global, el 11-
S, la conquista de Navarra, Holanda, los Juegos Olimpicos, historia del Rock and Roll etc.
Algunos topicos por su propia naturaleza exigen utilizar palabras mas formales o mas
técnicas y por esta razon creemos que los temas junto a la parte de la exposicion que les

ha tocado desarrollar han tenido relacion con en el resultado final.

En conclusién por todos los datos que acabamos de mencionar, creemos que en la
frecuencia de léxico usado ha tenido muchisima influencia el factor de cambiar o no
cambiar la parte de la exposicion, mas que si el sujeto tiene habito lector o no. Los

resultados se pueden ver en las siguientes Tablas 18 y 19.
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Tabla 18. Cambio de parte de exposicidon entre las dos exposiciones y numero

exposicion 1.

G. Otxagabia

Frecuencia de Iéxico formal en la exposiciéon 1 * Cambio de la informacion entre
las dos exposiciones Crosstabulation

Count

Cambio de la informacidn entre
las dos exposiciones

Misma
informaciégn/p
Si arte

Total

Frecuencia de léxico
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Frecuencia de léxico formal en la exposicion 2 * Cambio de la informacion entre

las dos exposiciones Crosstabulation

Count

de léxico formal en la

CGambio de la informacidn entre
las dos exposiciones
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informacian/p
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Total

Frecuencia de léxico
formal en la exposicidn 2
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Tabla 19. Cambio de parte de exposicion entre exposiciones y numero de Iéxico formal en la exposicion 2.

4.6.3. Lee o0 no lee durante la exposiciéon

Otro factor que creemos que ha tenido mucha influencia en los resultados es si el

sujeto ha leido del guion o de la presentacion del power point durante la exposicion y el

grado con el que lo ha hecho. Para eso, hemos divido la variable en 3 partes: lee durante

la exposicion, no lee durante la exposicion o lee parcialmente. Si miramos a la Tabla 20

que esta a continuacioén, es evidente que por un lado, los que leen durante la exposicion y

a la vez tienen habito lector (los 6 primeros empezando por la izquierda) han utilizado un

mayor numero de léxico que los que no lo hacen (4,28; 5,71) y a la vez, que los que no

leen o leen parcialmente (3,72; 2,47 etc). Por otro lado, entre los que no tienen habito

lector uno de los que ha leido (el sujeto 10) ha obtenido el menor porcentaje de Iéxico
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formal (1,13) y el otro (el sujeto 11) ha obtenido el resultado mas alto del grupo de los no
lectores (3,29). En el caso del primero, si analizamos la Tabla 19 del apartado anterior,
podemos observar que es uno de los sujetos que ha cambiado de parte y como
consecuencia, ha aumentado la media desde 1,43 hasta 5,21 en la segunda exposicion.
Por el contrario, en el caso del sujeto 11 que si ha leido durante la presentacion y ha
obtenido un porcentaje de 3,29 en la primera exposicion, no ha cambiado de parte en la
segunda. Pero en este caso, si analizamos la Tabla 17 que expresa si ha trabajado o no
en mejorar la exposicion, podemos observar que el sujeto 11 ha sido uno de los que ha
trabajado. Por lo tanto, en el caso del sujeto 10 creemos que en su mejora ha influido el
cambio de parte y en el caso del sujeto 11, ha influido el factor de haber trabajado en su

exposicion.

Lee o no lee durante la exposicion * Frecuencia de léxico formal en la exposicion 1 Crosstabulation

Frecuencia de Iéxico formal en la exposicidn 1
372L 247L | 26251 | 42BL 222 S571L | 24BNL | 2B5NL | 244NL | 113NL | 329ML | 141NL

Total

Lee onolee durante la Lee durants la exposicidn 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 0
Bxposicion Mo lee durante Ja 1 0 0 0 1 0 1 0 1 0 0 1

Total

xposicion
Lee parcialments 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Tabla 20. Lectura durante la exposicion, frecuencia de Iéxico formal en la exposicion 1 en funcién delhdbito

lector.

En el caso de los conectores, hemos concluido en la parte de la descripcion
linguistica que los que tienen habito lector utilizan mayor variedad de conectores que los
que no lo tienen. Pero entre los que tienen habito lector y ademas leen durante la
exposiciéon, el numero de conectores por minuto es aun mayor que los que tienen habito

lector pero no leen durante la exposicion (5,82, 4,76 frente a 3,18 y 3,9 en la exposicidon

1),

Por consiguiente, si observamos los resultados, inicialmente podriamos pensar que
la lectura puede influir en la expresién oral formal, pero después de analizar como el
cambiar de parte, el trabajar especificamente las mejoras propuestas o leer durante la
exposicion también puede influir, no podemos afirmar con certeza que el habito lector ha

sido el factor principal para haber mejorado la expresion oral formal.
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4.6.4. Frecuencia con la que hablan en castellano formal

Para terminar, es necesario mencionar los datos relativos a la frecuencia de uso del
castellano formal fuera de las aulas. El 50% de los no lectores casi nunca habla en
castellano de manera formal. El 50% de los que si lee lo hace a veces y el 33,3% muchas
veces. Estos datos creemos que estan directamente relacionados con la lengua que
emplean en casa, puesto que, como hemos destacado anteriormente, la mayoria utiliza el
euskera como L1 para las situaciones formales. Resulta llamativo el hecho de que los
sujetos con habito lector hablan mas castellano que euskera. El 66,7% de los que tienen
habito lector tiene como lengua materna el castellano, aunque después hayan adquirido la
lengua vasca sin ningun problema y se hayan convertido en personas bilingies. Con esto
podemos suponer que en su vida han tenido mas oportunidades y mas contextos donde
han podido hablar en castellano y si tenemos en cuenta este factor parece légico que en
general hayan obtenido mejores resultados en la expresion oral formal que los que no

tienen habito lector.

5. CONCLUSIONES

En las siguientes lineas, daremos respuesta a los objetivos que habiamos

planteado al inicio de nuestra la investigacion.

1-Comprobar si difieren en algun aspecto de la expresion oral formal los alumnos de L1

euskera que leen frente a los que no leen.

Después de discutir los resultados de nuestros datos, podemos afirmar que en
principio nuestra hipoétesis principal referente a que la lectura no mejora la expresion oral
formal parece confirmarse solo en parte. Si hacemos una recopilacion de los resultados
que nos ha ofrecido la parte linguistica de la investigacion, podemos decir que el nivel del
|éxico y de los conectores en el caso de los alumnos que tienen habito lector es mayor
frente a los que no son lectores. Aunque hay que matizar que las diferencias no muy
significativas, ya que los lectores utilizan de media una palabra formal mas por minuto que
los no lectores. En el caso de la repeticidn del léxico los lectores han obtenido mejores

resultados. En general, en la primera exposicion no hemos observado ninguna diferencia
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entre los dos tipos de alumnos, pero en el caso de la segunda exposicion, los lectores han
repetido un menor numero de conectores que los no lectores. En el caso de las oraciones
complejas y los pares de sinbnimos, no hemos observado diferencias significativas. Por lo
tanto, tampoco podemos afirmar que la lectura influya directamente en la expresién oral
formal puesto que de ser asi, los sujetos lectores también habrian obtenido mejores

resultados en todos los aspectos analizados.

Ahora bien, como ya hemos venido sefialando, en nuestra investigacion ha
resultado que la mayor parte de los sujetos lectores tiene como lengua materna el
castellano. Esto ayuda a pensar en que no podemos determinar con exactitud si ha sido el
factor de la lectura lo que ha ayudado a que los sujetos lectores obtengan mejores
resultados o si la lengua materna ha jugado algun papel. Estudios posteriores en los que
la lengua materna se mantenga constante podrian dar respuesta a este hecho de manera

mas fiable.

2-Comprobar_si _ofreciendo_situaciones adecuadas de practica de expresién oral ésta

mejora

A través de la secuencia didactica hemos querido desarrollar ciertos aspectos de la
exposicion oral como las partes de la exposicion y la expresion no verbal. Después de
analizar los videos de los alumnos y los resultados de la evaluacion de las exposiciones,
hemos podido concluir que el ofrecer contextos adecuados para trabajar la expresion oral
ayuda a mejorar dicha competencia. En este sentido nuestra hipotesis parece ser cierta.
Asimismo, la secuencia didactica se muestra como una herramienta util que deberia
utilizarse en el desarrollo de la expresion oral formal. Aunque todos los sujetos han
mejorado algun aspecto de la expresion oral, se ha observado una mayor evolucion en los
alumnos aplicados y trabajadores. Es decir, algunos alumnos han dado importancia a
mejorar su exposicion y han trabajado fuera de clase para lograrlo. Con esto se puede
suponer que aunque se ofrezca a todos un contexto determinado para mejorar la
expresion oral formal, solamente podran obtener mejoras significativas aquellos que las
trabajen conscientemente. Por lo tanto, creemos que si se disefian secuencias didacticas
motivadoras y divertidas para trabajar la oralidad y se aplican con constancia, los alumnos

mostraran mayor interés en las actividades y por lo tanto, obtendremos grandes mejoras
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en la expresion oral formal de los alumnos.

Como hemos observado anteriormente, el hecho de que la investigadora fuese una
docente en practicas y de que la asignatura donde se elaboré la secuencia no fuera una
troncal, ha tenido como consecuencia que muchos de los alumnos no le hayan dado la
importancia que la actividad requeria. Estas causas creemos que estan detras del poco

trabajo realizado por algunos alumnos.

3-Comprobar si los alumnos L1 castellano en general gozan de una mejor expresion oral

formal.

Los alumnos que tienen como lengua materna el castellano aunque empleen el
euskera como lengua para las situaciones formales, han obtenido mejores resultados que
los que tienen el euskera como lengua materna. Como hemos mencionado, el hecho de
que los sujetos lectores tuvieran el castellano como L1 ha puesto en duda si es el habito
lector o mas bien la lengua materna lo que determina el nivel de expresion oral formal. En
nuestra opinion, aunque algunos aspectos de la expresién oral formal son mejores en el
caso de los que tienen habito lector, la L1 ha podido tener mayor influencia en el caso de
los sujetos de esta investigacion puesto que las mejoras no son notables en todos los

aspectos analizados.

4-Comprobar si el grupo social tiene relacién con la competencia en expresién oral formal.

En nuestra investigacion hemos concluido que el grupo social puede influir en el
habito lector, ya que generalmente los sujetos de nuestra investigacion que tienen habito
lector estdn en grupos sociales ligeramente mas elevados que los no lectores. No
obstante, no podemos determinar si el grupo social tiene influencia en la expresion oral
formal, al menos en el caso del léxico, ya que como hemos observado, la media del
numero de léxico de los que tienen habito lector es mayor que los que no leen
habitualmente. Dicho de otra manera, si decimos que los lectores tienen una mejor
expresion oral formal y que ademas, estan en un grupo social mas elevado que los no
lectores, no podemos concluir si es la lectura o el grupo social lo que influye en mayor
medida en la expresion oral formal. En nuestra opinidn, ambos factores deben tenerse en

cuenta como determinantes del nivel de expresion oral formal de los alumnos.
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Por lo tanto, como conclusion final se puede afirmar que el grupo social, la lengua
materna y el habito de lectura pueden ser causas influyentes en el nivel de expresion oral
formal de los aprendices de una segunda lengua, tal y como habiamos predicho al inicio
de la investigacion. Otros factores como el leer durante la exposicion, el tema, la
frecuencia con la que hablan la lengua formal, el trabajo realizado y el nivel de implicacion
del sujeto también influyen en el resultado final de la exposicion. De esta manera,
nuestros resultados nos permiten sefalar que aunque parece evidente que aquellos que
tienen habito lector en general gozan de una mejor expresion oral formal, se confirma
también que la frecuencia con que el sujeto se expone a situaciones formales, tiene
influencia en la mejora de la oralidad formal. Por un lado, los sujetos con L1 castellano
han obtenido mejores resultados en expresion oral formal que los que tienen L2 castellano
y por otro lado, porque hemos observado que aplicando contextos adecuados se puede
mejorar la exposicion oral formal de los sujetos. Si ademas, los sujetos se implican en la
causa, las mejoras se producen de manera muy significativa. Asimismo, hay que destacar
que nuestra teoria de que la lectura en si sola no mejora la expresién oral formal parece
confirmarse, ya que hemos concluido que otros factores también contribuyen en la mejora

de la expresion oral formal.

Para finalizar, después de reflexionar acerca de los resultados de nuestra
investigacion, nos parece importante destacar que como afirma Vila y Santasusana
(2011), la escuela ha de abordar de manera sistematica el aprendizaje de los usos
linguisticos orales menos presentes en la cotidianidad de los alumnos, puesto que estos
son imprescindibles para su futuro. Es decir, aunque otros factores ademas de la lectura
afecten también en la expresion oral de nuestros alumnos, como docentes nuestra misiéon
es proporcionar oportunidades para que se trabaje esta competencia. De esta manera, los
menos expuestos a situaciones donde se requiere un registro formal, tales como los
alumnos aprendices de L2, podran llegar a ser personas competentes en expresion oral
formal, algo esencial para el futuro profesional y social de estos alumnos. Creemos que
esta investigacion ha conseguido aportar algunos resultados importantes que confirman

este extremo.
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[ 7.1 Secuencia didactica: trabajando la expresién oral formal ]

RESUMEN:

Esquema de una secuencia didéactica que tiene como objetivo trabajar la exposicion oral formal en clase.

GRUPO:

-Curso: 3° de la ESO de la Ikastola Andra Mari de Etxarri-Aranatz.
-Los contenidos que trabajaremos son:
*El esquema de una exposicion oral
*Busqueda de informacion
*El lenguaje no verbal: posicion corporal, gestos y mirada. (componente estratégico retdrico)

*Voz y entonacidén (componente lingiiistico discursivo)

-Contenidos oficiales del curriculum:

-Generales: Escuchar y comprender, hablar y conversar.

-Exposicion de la informacion tomada de un medio de comunicaciéon acerca de un tema de
actualidad, respetando las normas que rigen la interaccion oral.

-Explicaciones orales sencillas de forma ordenada y clara, previamente preparadas, sobre hechos de
actualidad social, politica o cultural que sean del interés del alumnado, con ayuda de medios audiovisuales y
de las TIC.

-Texto expositivo (definicidon, explicacion, resumen).

-Expresion oral:

-Preparar una exposicion oral dirigida a los compatfieros en el ambito educativo y una intervencion en
una conversacion atendiendo a los diferentes aspectos: objetivo, interlocutores, registro, estilo del discurso.

-Recoger y organizar la informacion en funcién de la finalidad y audiencia, preparando un guion y
ensayar su exposicion.

-Expresarse con claridad, sin perder el hilo, ni recurrir continuamente al guion, con apoyo de medios
audiovisuales y de las tecnologias de la informaciéon y comunicacion.

-Valorar objetivamente la exposicion propia y la de los demds. Descubrir con ayuda del profesor

modos de mejorar la forma y el contenido.

MATERIALES:

-Ordenador con proyector o pizarra digital para el soporte de las exposiciones orales
-Camara de video.

-Aula ordinaria
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-Fichas con indicaciones para la preparacion de la exposicion y para la evaluacion

TEMPORALIZACION:

6 Sesiones presenciales de 55 minutos

SECUENCIA DIDACTICA:
1. Tarea final:

Exposicion oral en grupos de cuatro personas de cinco minutos de algin tema de interés de los alumnos.

2. Objetivos:

-Megjorar la competencia oral formal en los alumnos de modelo D en Lengua Castellana.

-Aprender la estructura y elementos importantes de la exposicion oral, los componente estratégico retoricos y
el componente lingiiistico discursivo.

-Aprender a buscar y seleccionar la informacion.

-Fomentar la cooperacion y el espiritu critico

3. Desarrollo de la secuencia:

SESION 1

OBJETIVOI/S: Conocer y asimilar las partes de la exposicion ora y hacer una primera pequena

intervencion oral en grupo.

ACTIVIDAD/ES:
Actividad 1: En grupos de 4 personas explicaran ellos mismos las partes de la exposicion oral. Para ello, se
les dara una ficha donde estén explicadas las partes y los pasos a seguir para la elaboracion de ésta. Son las

siguientes:

-Es decir, En las partes de la exposicidon encontramos 3 partes teoricas y en los pasos para la elaboracion 5.
Un total de 8 partes. Cada alumno tendra que explicar a los otros 3 miembros de su grupo las dos partes que
le toque. Si cada alumno explica dos partes a su compaiiero, todos habradn expuesto unos minutos y de esta
manera, ellos mismos impartiran la teoria que deben asimilar. De esta manera impulsaremos un aprendizaje
mas significativo. Para ello, cada alumno preparara un pequefio guion para su explicacion (10-15 minutos).
El profesor estara observando el trabajo de los grupos y atendera a las dudas que vayan surgiendo. Ademas,

analizara los guiones y aconsejara a los alumnos sobre qué deberia aparecer en su exposicion y qué no.
-Tendran un maximo de 5 minutos para presentar la parte que les ha tocado (un maximo de 20 en total) a los
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compaiieros del grupo.

-Cada alumno hara una autoevaluacion sobre si ha respetado las partes de la exposicion.

Actividad 2: Eleccion del tema
Conjuntamente en clase se hard una tormenta de ideas (brainstorming) sobre qué temas elegir para la

exposicion. Se elegiran 5 temas para la exposicion oral formal final.

EVALUACION:
ACTIVIDAD 1 Lectura. Elaboracion del esquema. Presentacion.

¢Ha habido dificultades a la hora de entender el texto? jHan reaccionado bien a este primer acercamiento
a la exposicion oral? ; Que ellos hayan explicado el tema ha hecho que surjan mds preguntas que si no lo

tuviesen que hacer ellos? ;Han tenido en cuenta la estructura de la exposicion oral?

ACTIVIDAD 2. Tormenta de ideas. Seleccion del tema.

¢Han sido participativos? ;Han propuesto temas de interés? jHan tenido un buen criterio de seleccion?

Propuestas de mejora:

SESION 2

OBJETIVO/S:. Reflexionar acerca de la importancia de la voz en las presentaciones orales, postura

corporal, gestos y el lenguaje no verbal. Uso de la dramatizacion para trabajar estos aspectos.

ACTIVIDAD/ES

Actividad 3: Trabajando el lenguaje no verbal y la voz
El profesor hace una pequefia exposicion aproximadamente de un minuto dos veces y se les pedira a los

alumnos que presten mucha atencion a la forma de decirlo, mas que al contenido del discurso.

-La primera vez lo hard hablando muy bajo, a gran velocidad, moviendo excesivamente las manos o con las
manos en los bolsillos, encorvado y mirando al suelo. La segunda vez lo hard hablando con un volumen
adecuado, una velocidad adecuada, erguido, moviendo las manos pero no de forma desmesurada y mirando a

todo el publico.

-Iniciaremos un pequefio debate: ;Cudl es la diferencia entre una exposicion y otra? ;Cudal ha estado mejor?
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;Qué cosas han mejorado desde la primera exposicion a la segunda? ;Qué aspectos hay que tener en
cuenta para hacer una buena exposicion oral? ;Es importante como decimos las cosas?; Qué impacto tiene

en el oyente?.

-Se escribiran las ideas que surjan en la pizarra. El profesor ira haciendo preguntas para que los alumnos de
forma inductiva mencionen los elementos importantes a tener en cuenta en cuanto a volumen, gestos,

posicion corporal y lenguaje no verbal (20 minutos).

-El profesor impartira después de la actividad una ficha donde se expliquen todas estas cuestiones para que

los alumnos tengan la teoria de forma escrita y asi poder releerlas a la hora de preparar sus exposiciones.

Actividad 4: Microactividades donde participaran todos los alumnos: Dramatizacion.

-Situacion 1: Se pondran en grupos de 3 y se les presentara la siguiente situacion:
Dos coches en una maniobra de aparcamiento tienen un golpe. Los dos conductores (una mujer y un
hombre) discuten acerca de quién ha tenido la culpa. Ademas, fueron novios hace arios y ella le dejo por
otro chicho. Al verles discutir, el guardia de seguridad del parquin llama a la policia foral y viene un agente
al lugar de los hechos.
Personajes/participantes:

-Dos chicas: la mujer conductora y la agente de policia foral.

-Un chico: el conductor

Teniendo en cuenta el personaje que les haya tocado, tendran que decidir cuéles serdn sus gestos, el tono de
la voz, el ritmo con el que hablaran (el policia voz tranquilizadora, los conductores estardn mas alterados etc)
y la posicion corporal (de amenaza, de relajacion etc.). En 5 minutos describirdn en una ficha que les
proporcionara el profesor las decisiones que han tomado acerca de estas cuestiones. Después, haran una

pequefia improvisacion de 5-10 minutos donde recrearan esta situacion por grupos.

-Situacién 2:

Dos alumnos han roto el cristal de clase. El director o directora del centro llama a los alumnos para
resolver la situacion. Elige el sexo del personaje que te haya tocado y piensa cudl sera tu actitud y por lo
tanto, ten en cuenta todas las cuestiones aprendidas en esta clase.

-Recreacion de la situacion 2

-Reflexion grupal final:

-;Como os habéis sentido?
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-¢Habéis tenido en cuenta todos los elementos que hemos mencionado al principio de clase?
- Qué se os ha hecho lo mas dificil? ;Y lo mas facil?
-/ Qué creéis que es lo mas importante a la hora de hacer una exposicion oral?

-/ Que aspectos tendréis que tener en cuenta para vuestra exposicion?

EVALUACION
ACTIVIDAD 3. Diferenciar. Reflexionar.

¢Han sabido diferenciar los dos tipos de exposicion? ;Han sabido valorar las diferencias de volumen,

gestos, posicion corporal y lenguaje no verbal? ;Han sido participativos?

ACTIVIDAD 4. Recrear.
¢Han tenido en cuenta los elementos trabajados en la actividad 3? ;Ha sido util esta actividad? ;Hemos
fomentado la reflexion de los alumnos acerca del volumen, gestos etc.? ;Se han mostrado participativos?

¢Ha sido dificil llegar a ver las dramatizaciones de todos los alumnos?
Propuestas de mejora:

SESION 3

OBJETIVO/S: Ofrecer unos criterios de busqueda de informacion y uso del power point para la

elaboracion de la presentacion.

ACTIVIDAD/ES:

Actividad 5-. Bisqueda y seleccion de informacion y elaboracion de guion.
-Los alumnos habran traido desde casa informacion sobre su tema de al menos 4 fuentes diferentes de

informacion. Se les habra dado una ficha con indicaciones de qué fuentes son fidedignas.

-Se pondrén en grupo y compartirdn con los miembros de su grupo toda la informacién obtenida. Tendran
que leer y seleccionar la informacion que mas les conviene para su presentacion. Segun el tema escogido, el
profesor les dard unas pautas sobre el esquema que deben seguir o sobre qué informacién es o no es

pertinente.

-Una vez seleccionada la informacion, elaboraran un guion que tendran que utilizar para su presentacion. No

escribiran el texto, inicamente escribiran el guion y decidiran qué parte expondra cada uno.

-Si el grupo no conoce el programa Power Point se les dara unas pautas de como utilizarlo.
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EVALUACION
ACTIVIDAD 5. Busqueda de informacion. Seleccion. Elaboracion de esquema.
JHan traido suficiente informacion? ;Han utilizado fuentes fidedignas? ;Les ha dado tiempo a elaborar

todo el esquema?

Propuestas de mejora:

SESION 4

OBJETIVOI/S:. Realizar la exposicion por primera vez delante de los comparieros.

ACTIVIDAD/ES:
Actividad 6
-Por grupos de 4 personas (al rededor de 7-8 grupos) haran una presentacion de alrededor de 5 minutos con

ayuda de programa Power point. La actividad se grabara en video.

EVALUACION:
ACTIVIDAD 6. Realizacion de la presentacion 1.
¢Ha dado tiempo? ; Como lo han hecho? ;Como ha sido el primer contacto con la exposicion oral y con

hablar delante de toda la clase?

Propuestas de mejora:

SESION 5

OBJETIVOI/S: Visualizar las grabaciones de las exposiciones y hacer una autoevaluacion

ACTIVIDAD/ES
Actividad 7: Ver los videos

Actividad 8: Hacer la autoevaluacion

EVALUACION:
ACTIVIDAD 7. Ver los videos
¢;Han estado atentos? ;Ha servido de ayuda?

ACTIVIDAD 8. Autoevaluacion
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¢cHan reflexionado acerca de su exposicion? ;Han rellenado las autoevaluaciones?

Propuestas de mejora:

SESION 6

OBJETIVO/S: Mejorar la exposicion oral formal.

ACTIVIDAD/ES
Actividad 9

Se repetira la exposicion teniendo en cuenta las propuestas de mejora mencionadas por el profesor y su

autoevaluacion. La actividad se grabara en video.

EVALUACION:

ACTIVIDAD 9: ;Se ha notado mejoria de la primera exposicion a ésta? ;jHan tenido en cuenta las

propuestas de mejora del profesor? ;Han controlado bien el tiempo?

Propuestas de mejora;

[ 7.2. Rubricas ]

1-Valoracion de la primera exposicion oral:

Exposicion | Tiempo de | Presentacion | ;jHan Expresion Volumen, Observacion
1: Nombre |exposicion |de power respetado las | corporal ritmo y
del sujeto point partes de la (gestos, mano | entonacion

exposiciéon?  |etc.)

2-Mejoras entre las dos exposiciones:

Exposicion | Tiempo de | Presentacion de | ;Han Expresion Volumen, Otras mejoras
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2: Nombre |exposicion |power point respetado corporal ritmo y observadas
del sujeto las partes de | (gestos, mano |entonacion
la etc.)

exposicion?

[ 7.3. Encuestas ]

Rellena esta encuesta de la siguiente manera:

*En las preguntas que tienen hueco para responder escribe la respuesta.

*En las que hay varias opciones haz_una unica cruz en la respuesta correcta, a no ser
que en la misma pregunta se especifique que puedes elegir varias opciones.

Encuesta N° 1:

1-Edad

2-Sexo M F

3-Lugar de nacimiento

4-Provincia

5-¢{Cuanto tiempo llevas en la zona?

6-Lengua que hablas en casa: Castellano Euskera Ambas
7-Lengua que hablas con los amigos: Castellano Euskera Ambas

8-Nivel de estudios que has realizado

9-; Trabajas?

10-Tipo de trabajo

11-Lugar de nacimiento del padre
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12-Provincia

13-Tiempo que lleva el padre en la zona

14-Lengua que habla el padre en casa: Castellano Euskera Ambas  Otra:

15-Lugar de nacimiento de la madre

16-Provincia

17-Tiempo que lleva la madre en la zona

18-Lengua que habla la madre en casa: Castellano Euskera Ambas  Otra:

19-Conocimiento de euskera

Entiendo: Todo Bastante Poco Nada
Hablo: Todo Bastante Poco Nada
Leo: Todo Bastante Poco Nada
Escribo: Todo Bastante Poco Nada

20-Conocimientos de castellano

Entiendo: Todo Bastante Poco Nada
Hablo: Todo Bastante Poco Nada
Leo: Todo Bastante Poco Nada
Escribo: Todo Bastante Poco Nada

21-Durante tus estudios, ;En qué lengua se impartian las clases?
Educacién primaria: Castellano Euskera Ambas

Educacion secundaria: Castellano Euskera Ambas

22-;En qué idioma hablas habitualmente en la administracion publica?

FEuskera Castellano

23-;En qué idioma te sientes mas comodo hablando delante de gente desconocida en situaciones formales?
Euskera Castellano

24-;Cual es la profesion de tus padres:

25- Nivel de formacion de tu padre:
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Estudios basicos FP Universidad Master Doctorado

26-Nivel de formacion de tu madre:

Estudios basicos FP Universidad Master Doctorado
27- Vives en: Piso Casa Adosado
28-Vives en: Pueblo Ciudad

29-Numero de vehiculos que pertenecen a tu nicleo familiar:

30- ;Sueles ir de vacaciones al menos una vez al afo?
St No

31-;Quiénes vivis en casa?;Qué miembros de tu familia vivis en la casa familiar?

32- ;Cuantas horas dedicas al dia al ocio?

Entre semana: El fin de semana:

11-;,Qué haces en tu tiempo de ocio?

32-;Con quién pasas tu tiempo de ocio?

Encuesta n° 2:

1-¢Te gusta leer? St No
2-;Sueles leer habitualmente? St No

3-;Cuales de los siguientes tipos de lectura sueles leer mas? (puedes escoger mas de una opcion)
Periodicos (papel o digital) Revistas (papel o digital) Novela

Poemas Teatro Comic Ensayo Otros:

4-;Cuantos libros (novelas, ensayos, libros de poemas etc) lees al afio a parte de las lecturas obligatorias?

Ninguno Entre 1y 3 Entre3y 5 Entre 5y 10 Mas de 10

5-;En qué idioma lees mas?
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Euskera Castellano Inglés Otros

6-;Cuantos libros (novelas, ensayos, libros de poemas etc) lees al afio a parte de las lecturas obligatorias en
castellano?

Ninguno Entre 1y 3 Entre3y5 Entre 5y 10 Mas de 10

7-¢ Tienes muchos libros en casa?
Entre 5y 20 Entre 20y 50 Entre 50y 100 Mas de cien
8-¢Cudntos libros tienes en castellano?

Entre 5y 20 Entre 20y 50 Entre 50y 100 Mas de cien

9-;Con qué frecuencia se compra en tu casa el periodico?
Todos los dias 3 veces a la semana 2 veces a la semana

una vez a la semana nunca

9-;Qué momento del dia prefieres para la lectura? (puedes escoger mas de una opcidn)

Al acostarse Al levantarse Durante el dia Durante la noche Ninguno

10-;En qué época del afio lees mas habitualmente? (puedes escoger mas de una opcion)
Parecido durante todo el ario Durante el curso escolar

En verano Entre semana Fin de semana

11-;Leen habitualmente tus padres (novelas, ensayos, comics etc)?

Si No Uno de ellos

12-;Leen habitualmente tus hermanos? (novelas, ensayos, comics etc)

Si No Uno de ellos

13-¢En tu familia (tu incluido) si alguno lee habitualmente, donde consigue las lecturas? (puedes elegir mas
de una opcidn)

Los compramos Nos lo deja un amigo Lo descargamos por Internet

Nos los regalan En la escuela En la biblioteca

14- En relacion con el coste de la vida, ;cual es tu valoracion del precio de los libros?

Muy caros Bastante caros Ni caros ni baratos Baratos
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15- Si los libros fuesen mas baratos, jcrees que en tu casa se comprarian mas libros y se leeria mas?

St No No lo sé

Encuesta n° 3:

1-;Haces alguna de estas actividades relacionado con la oralidad?

Si: -Teatro
-Versolarismo
-Otros:

No

2-:Te ha tocado alguna vez hablar en publico?

Si:  -;En qué situacion?

-¢En qué idioma lo has hecho?

No

3-;Has hecho alguna exposicion oral o has narrado algun cuento en clase alguna vez?

Si: ;Cudl Explica:
No

4-;Has tenido que hablar improvisadamente en castellano delante de tus compaieros alguna vez?
St No
5-(Con qué frecuencia hablas en castellano de manera formal delante de tus compaferos?

Habitualmente Muchas veces A veces Casi nunca Nunca

6-;Con qu¢ frecuencia hablas en castellano de manera formal en tu vida?

Habitualmente Muchas veces A veces Casi nunca Nunca

7-( Tomas parte en algiin grupo juvenil donde se utilice el castellano como lengua para debatir
algunos temas?

Si: ;En cual? Explica

No
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