L)
D
<
O
Z
<
oc
T
L)
-
O
Z
<
-

losu MORACHO BAQUEDANO

LA PHONETIQUE DU FLE ET
LES TICE

TFG/GBL 2014

Grado en Maestro de Educacion Primaria
Lehen Hezkuntzako Irakasleen Gradua







Grado de Maestro en Educacion Primaria

Lehen Hezkuntzako Irakasleen Gradua

Trabajo de Fin de Grado
Gradu Bukaerako Lana

La phonétique du FLE et les TICE

losu MORACHO BAQUEDANO

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
GIZA ETA GIZARTE ZIENTZIEN FAKULTATEA

UNIVERSIDAD PUBLICA DE NAVARRA
NAFARROAKO UNIBERTSITATE PUBLIKOA



Estudiante / Ikaslea
losu MORACHO BAQUEDANO

Titulo / Izenburua
La phonétique du FLE et les TICE

Grado / Gradu
Grado de Maestro en Educacién Primaria / Lehen Hezkuntzako Irakasleen
Gradua

Centro / Ikastegia

Facultad de Ciencias Humanas y Sociales / Giza eta Gizarte Zientzien
Fakultatea

Universidad Publica de Navarra / Nafarroako Unibertsitate Publikoa

DirectO(a | Zuzendaria
Ana GAINZA TEJEDOR

Departamento / Saila
Departamento de Filologia y Didactica de la Lengua

Curso académico / Ikasturte akademikoa
2013/2014

Semestre / Seihilekoa
Primavera / Udaberrik

La phonétique du FLE et les TICE



Preambulo

El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, modificado por el Real Decreto
861/2010, establece en el Capitulo 1ll, dedicado a las ensefianzas oficiales de
Grado, que “estas ensefianzas concluiran con la elaboracion y defensa de un
Trabajo Fin de Grado [...] El Trabajo Fin de Grado tendra entre 6 y 30 créditos,
debera realizarse en la fase final del plan de estudios y estar orientado a la

evaluacion de competencias asociadas al titulo”.

En el Grado de Maestro en Educacion Primaria por la Universidad Publica de
Navarra este trabajo tiene una extension de 12 ECTS, segun la memoria del
titulo verificada por la ANECA. El titulo esta regido por la Orden ECI/3857/2007,
de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion
de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la
profesibn de Maestro en Educacién Primaria; con la aplicacién, con caracter
subsidiario, del reglamento de Trabajos Fin de Grado, aprobado por el Consejo

de Gobierno de la Universidad el 12 de marzo de 2013.

Todos los planes de estudios de Maestro en Educacion Primaria se
estructuran, segun la Orden ECI/3857/2007, en tres grandes modulos: uno, de
formacion basica, donde se desarrollan los contenidos socio-psico-
pedagogicos; otro, didactico y disciplinar, que recoge los contenidos de las
disciplinares y su didactica; y, por ultimo, el practicum, donde se describen las
competencias que tendran que adquirir los estudiantes del Grado en las
practicas escolares. En este ultimo moédulo, se enmarca el Trabajo Fin de
Grado, que debe reflejar la formacion adquirida a lo largo de todas las
ensefianzas. Finalmente, dado que la Orden ECI/3857/2007 no concreta la
distribucion de los 240 ECTS necesarios para la obtencion del Grado, las
universidades tienen la facultad de determinar un ndamero de créditos,

estableciendo, en general, asignaturas de caracter optativo.

Asi, en cumplimiento de la Orden ECI/3857/2007, es requisito necesario que en
el Trabajo Fin de Grado el estudiante demuestre competencias relativas a los
modulos de formacion basica, didactico-disciplinar y practicum, exigidas para
todos los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la

profesién de Maestro en Educaciéon Primaria.
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En este trabajo, el modulo de formacion basica se ha concretado en la
perspectiva desde la que el autor plantea el proyecto. En la actualidad, las
“Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidon” son un referente
pedagogico y sociocultural de primer orden. Los agentes educativos hemos de
construir el aprendizaje teniendo en cuenta esta realidad, y este trabajo parte
de la visién de que las TIC desempefian un papel fundamental en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Por otro lado, el médulo didactico y disciplinar esta presente en la propuesta
didactica que incluimos en este trabajo. La experiencia del autor en las aulas,
como alumno y como profesor, demuestra que el conocimiento disciplinar no es
suficiente si no se cuentan con las herramientas didacticas y pedagogicas
necesarias para asegurar el aprendizaje. EI conocimiento aportado por las
materias de este médulo ha permitido integrar de manera efectiva el uso de las
TIC con el desarrollo de la conciencia fonética de los estudiantes.

Asimismo, el médulo practicum ha sido decisivo para conocer in situ la realidad
de las aulas. También ha permitido que el autor haya podido llevar a la practica

en un contexto real algunas de las propuestas didacticas que se plantean.

Del mismo modo, es imprescindible recalcar que el médulo optativo, centrado
en su totalidad en las lenguas extranjeras, ha otorgado al autor una base de la
qgue partir en lo que a conocimientos fonéticos, interculturales y de idiomas se
refiere. A pesar de que la mencion del autor es de lengua inglesa, el presente
trabajo estd redactado en lengua francesa para asi presentar de manera

contextualizada y coherente los contenidos de este proyecto.

Por udltimo, la Orden ECI/3857/2007 establece que al finalizar el Grado, los
estudiantes deben haber adquirido el nivel C1 en lengua castellana. Por ello,
para demostrar esta competencia linglistica, se redactan también en esta
lengua los apartados “Introduccién” y “Conclusiones”, asi como el preceptivo

resumen que aparece en el siguiente apartado.
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Resumen

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) se desarrollan
constantemente y en pocos afos se han convertido en un referente ineludible
para cualquier ambito de nuestra sociedad. Este trabajo, eminentemente
tedrico, analiza qué pueden aportar estas herramientas tecnoldgicas al campo
del Francés como Lengua Extranjera (FLE). En concreto, nos centramos en el
la fonética porque consideramos que es una de las bases de la competencia
lingUistica. Introducimos el concepto de conciencia fonética y, siguiendo el
método de la “Recherche—-Développement”, sefialamos algunas lineas de
actuacion a través de las TIC. El proceso, de esta manera, toma forma de

manera efectiva, contextualizada y significativa.

Palabras clave: TIC; FLE; Recherche—Développement; Fonética; Propuesta

didactica;

Résumé

Les Technologies de I'Information et la Communication (TIC) sont en constante
évolution et en quelgues années elles sont devenues une référence essentielle
a tous les niveaux de notre société. Ce travail, Eminemment théorique, analyse
I'apport des technologies au domaine du Francais Langue Etrangére (FLE).
Plus précisément, nous abordons le champ de la phonétique, car il est
certainement l'un des fondements de la compétence linguistique. Nous
introduisons le concept de conscience phonétique et, suivant la méthode de la
«Recherche-Développement», nous signalons des lignes d’intervention
didactique pour ce domaine particulier. Grace aux TICE, le processus prend

forme de maniere efficace, contextualisée et significative.

Mots-clefs: TIC; FLE; Recherche—Développement; Phonétique; Proposition

didactique;

losu Moracho Baquedano



Vi

Abstract

Information and Communication Technologies (ICT) are constantly developing
and in a few years they have become an essential reference for our society.
This project, eminently theoretical, analyses what these technologies can
provide to the field of French as a Foreign Language (FLE). Specifically, we
focus on phonetics because we consider that this is one of the foundations of
the linguistic competence. We introduce the concept of phonetic awareness
and, following the method of the "Recherche — Développement”, we point out
some didactic guidelines for this particular field. Through the use of ICT tools,

the process takes form in an effective, contextualized and meaningful way.

Keywords: ICT; FLE; Recherche-Développement; Phonetics; Didactic
proposal;
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INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado se enmarca en el dltimo semestre de la
formacién del “Grado de Maestro en Educacion Primaria” de la Universidad

Publica de Navarra.

Como se aclara en el preambulo, los diferentes troncos de materias de la
totalidad del plan de estudios han aportado conocimientos y competencias que,

de manera explicita o implicita, se encuentran presentes en esta obra.

En concreto, este Trabajo de Fin de Grado se adscribe al campo de la
Didactica de las Lenguas y en particular a la Didactica del Francés como
Lengua Extranjera (FLE). El autor se centra en la integracion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el contexto
especifico de la fonética del FLE.

Asi pues, bajo la forma de una “Recherche - Développement”

se presenta
desde una perspectiva histérica y funcional la integracion de las TIC en el
Sistema Educativo espafiol. Se estudia también la situacion didactico-
pedagdgica de la fonética en el contexto determinado de las clases de francés
y, a partir de una probleméatica definida, se formulan unas hipétesis para las
gue se han creado algunas opciones y propuestas pedagdgicas ad-hoc. La
naturaleza de este trabajo es eminentemente tedrica y estas actividades son
solo modelos de actuacion que proponemos para desarrollar de modo préactico
la problematica de que partimos. En concreto, hemos desarrollado algunas
propuestas que utilizan las TIC para afrontar de manera mas efectiva el
desarrollo de la conciencia fonética de los estudiantes. Algunas de ellas se han
llevado a cabo a modo de prueba en un colegio publico de la Comunidad Foral

de Navarra.

Sin duda alguna, el campo de las NTIC se desarrolla constantemente y en
materia de Educacion, es imperativo el desarrollo de nuevas opciones y planes
que aprovechen su potencial pedagodgico para adaptar y mejorar los
tradicionales métodos de Ensefanza-Aprendizaje.

' Término prestado del articulo de Nicolas Guichon para « Les Cahiers de I'Acedle » (N° 4, juin
2007), Recherche - Développement et Didactique des Langues.
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La normativa de Trabajos de Fin de Grado de la Universidad Publica de
Navarra sefiala que estos se pueden realizar en un idioma extranjero, por lo
que el autor y la directora de la presente obra se han decantado por la
redaccion en lengua francesa, ofreciendo asi un contexto apropiado para la
terminologia y el campo de conocimiento especificos a los que se adscribe este
estudio.

Personalmente, me gustaria aclarar que he escogido este tema porque la
lengua francesa me apasiona. Mi experiencia me ha demostrado que la
presencia de la fonética en las aulas es muy insuficiente y he querido
centrarme en este campo para analizar las multiples posibilidades que las TIC

ofrecen en el aula.

Por ultimo, es necesario agradecer la colaboracion de todas las personas e
instituciones que han colaborado en la realizacion de este proyecto, muy en
concreto a Ana Gainza Tejedor, directora académica del mismo, y a Estela
Roca Llamas, profesora titular del Departamento de Francés del centro en el

gue se llevaron a cabo algunas de las actividades modelo que se presentan.
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1. LINTEGRATION DES TICE DANS LE SYSTEME EDUCATIF

1. 1. Introduction

Les Nouvelles Technologies de I'Information et de la Communication (NTIC) ont
connu un progres sans préceédents au cours des dernieres décennies.
L'évolution incontestable des ressources technologiques est rapide et sa
progression est réguliere dans un grand éventail de fronts. Une grande partie
de la société est maintenant dépendante de ces outils et de plus en plus
d’activités et de processus de la vie quotidienne se réalisent avec 'aide ou par
le biais des NTIC. Le terme « mutation numeérique » (Cousin, 2010) est certain

et explique 'avancement d’'une réalité interdisciplinaire et globale.

L'éducation, comment pourrait-il en étre autrement, s’est adhérée a ce progres
et un changement méthodologique intégral est en cours afin de s’adapter aux

besoins et aux exigences de la nouvelle ére technologique.

« Les enfants naissent dans une culture ou l'on clique, et le devoir des
enseignants est de s’insérer dans l'univers de leurs éléves ». (Philippe
Perrenoud dans Salecki 2010 :16)

1.2. Les Nouvelles Technologies de I'Information et la Communication

Les « Nouvelles Technologies de I'Information et la Communication » (NTIC),
aussi appelées « Technologies de I'Information et la Communication » (TIC),
« Nouvelles Technologies » (NT) ou, dans notre champ concret d'étude,
« Technologies de I'Information et la Communication pour 'Education » (TICE),
sont 'ensemble des ressources a origine technologique développées au cours
des derniéres décennies et dont I'application s’avére évidente et permanente

dans la plupart des domaines de notre société.

Les ressources TIC se développent rapidement et de hombreuses applications
sont découvertes et créées continuellement. Cet épanouissement
multidisciplinaire montre que ce qui n’est pas possible aujourd’hui pourra
probablement I'étre dans l'avenir. Les experts spéculent a propos des limites,
soit humaines ou technologiques, de ce processus inventé et réinventé chaque

jour.
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Les lecteurs de cette ceuvre peuvent trouver sur 'Anexo | une liste ou nous

avons décrit les ressources TICE les plus communes en salle de classe.

1.3. L’intégration des NTIC auprés de ’Education

Nous allons maintenant définir et justifier I'intégration des TICE dans les

processus d’enseignement et apprentissage.

1.3.1. L’Intégration des TICE

Bourguignon (1994, dans Hocine 2011 :220) propose cette définition: « Par
intégration, nous entendons toute insertion de l'outil technologique, au cours
d’'une ou plusieurs séances, dans une séquence pédagogique globale, dont les

objectifs ont été clairement déterminés ».

Pour sa part, Mangenot (2000, dans Hocine 2011 :220) signale que
« l'intégration [des TICE], c’est quand I'outil informatique est mis avec efficacité
au service des apprentissages ». Hocine (2011 :220) y ajoute que cette
« efficacité présuppose qu’il y ait des gains en termes de temps
d’apprentissage, de réduction de la taille des groupes, d’activité plus grande de

chaque apprenant, d’appropriation meilleure ou finalement de production ».

Compte tenu des contributions apportées ici, nous avons défini l'intégration des
TICE comme le processus par lequel la méthodologie d'enseignement et
d’apprentissage s'approprie de la technologie pour compléter, améliorer,

adapter et mettre a jour les méthodes traditionnellement utilisées en cours.

Il convient de noter que dans le cas de l'intégration des TICE, les principes
pédagogiques restent les mémes pour le FLE et les autres matieres.
Cependant, nous aborderons certaines particularités méthodologiques

intrinséques aux cours des langues.

1.3.2. Justification. Pourquoi intégrer les TICE ?

Nous allons examiner les mérites expliquant I'incontestable valeur pédagogique
des TICE.

Evidemment, ce processus de développement technologique n'est pas un
hasard. En effet, les TICE permettent d'entreprendre de nombreuses actions de

maniere beaucoup plus confortable et efficace par rapport aux moyens
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traditionnels. Dans le domaine de I'éducation, les avantages sont nombreux et
méme si certaines personnes ou institutions montrent des réticences au
changement, la mise en ceuvre définitive et durable des TICE s’avére une

réalité incontestable.

Tout d'abord, elles représentent un acces direct & une variété presque infinie
des ressources éducatives. Les relations entre les individus, les institutions et
les écoles se développent et offrent de nombreuses possibilités de partage. Si
jadis le fait d’avoir une encyclopédie en classe représentait une fenétre
d'opportunités pour épanouir les connaissances et lintérét des éléves, les
ressources numeériques et 'accés au réseau Internet représentent maintenant

un progres inégalable qui ouvre la porte a d'immenses possibilités de formation.

Le deuxieme point a considérer est aussi de niveau pédagogique. Les principes
de 'Education Personnalisée indiquent que I'éducation doit étre adaptée autant

que possible aux besoins des éléves.

“Personalized learning has been described (...) as “a philosophy” and as an
approach to teaching and learning which builds on the needs and interests of
the child. In particular, it recognizes that the quality of learning is shaped by the
learner’s experience, character, interests and aspirations (...). High-quality
teaching thus explicitly builds on learner needs (...).” (Department for Education
and Skills — UK, 2001 dans Pollard, 2008: 170-171)?

L’ensemble d’étudiants des écoles est de plus en plus varié et diversifié. Sous
I'évidence que les différents styles d'apprentissage sont une réalité éducative
essentielle, il est urgent de trouver non seulement les ressources mais aussi les
méthodes de travail qui permettent d'accéder aux différents besoins des
apprenants. A ce propos, les Nouvelles Technologies de I'Information et de la

Communication offrent de nombreuses et variées possibilités d'apprentissage.

Par exemple, une grande partie des éléves apprennent plus efficacement grace

a l'utilisation de matériel visuel, car ils priment les ressources visuelles pour

2 « L’apprentissage personnalisé a été décrit (...) comme « une philosophie » et une
approche au processus d’enseignement et apprentissage qui construit ['apprentissage] sur les
besoins et intéréts de I'enfant. Particuliérement, cela reconnait que la qualité de 'Education est
déterminée par les expériences de I'apprenant, caractére, intéréts et aspirations (...).
L’enseignement de haute qualité s’échafaude donc sur les besoins des apprenants (...)»
(Department for Education and Skills — UK, 2001 dans Pollard, 2008: 170-171).
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s'approvisionner des inputs d’apprentissage. Pour ces étudiants, en effet,
l'utilisation des TBI et d'autres ressources technologiques telles que les
tablettes, servira a faire face de maniere beaucoup plus appropriée et ciblée a

leurs besoins spécifiques lors du processus d'enseignement et apprentissage.

De plus, avec lintroduction de diverses ressources éducatives, l'intérét des
éleves se développe parce que les matériels utilisés sont significatifs et
proches de leurs intéréts. Si lI'enseignement est personnalisé, les résultats
d'apprentissage seront meilleurs, comme le DfES du Royaume Uni I'expliquait

dans la citation précédente.

Il faut également ajouter que la motivation des éléves tient & grandir grace a
l'utilisation des outils TIC. Comme Hocine (2011: 221) le souligne : «les TICE

tendent a susciter I'intérét des apprenants ».

En méme temps, les ressources TICE permettent la co-construction des
connaissances puisque la plupart des activités proposées par cette

méthodologie favorisent l'interaction sociale (face a face ou en ligne).

Les TICE peuvent aussi stimuler I'autonomie des éléves. Il est aussi une réalité
que les productions des éléves ont tendance a améliorer grace a la motivation
et aux processus de renforcement de l'intérét et du travail bien fait. L’aisance
des éleves avec les NTIC est de la méme maniere une réalité qui leur permet
de faire face aux difficultés et représente donc une aide vis-a-vis des

enseignants.

Les capacités cognitives peuvent se voir améliorées si la réflexion intrinséque a
ces processus de création est développée. La figure de l'enseignant est celle
d’'un guide ou facilitateur qui fonctionne a des différents niveaux et qui permet
donc de créer des habitudes cognitives essentielles pour l'apprentissage des

éleves.

Puisque les enfants de notre société sont des « digital natives » (Prensky,
2010), nos processus d’enseignement doivent impérativement tenir compte de
cette réalité. Seulement ainsi, nous pourrons réinventer et adapter nos

méthodes aux univers de nos enfants.
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1.3.3. L’intégration des TICE en classe de FLE

Nous nous penchons maintenant sur les particularités liées a l'intégration des
TICE en classe de FLE. Pour ce que I'on analyse ici, les réflexions que nous

signons sont extensibles a d’autres langues.

L'intégration des TICE en classe de FLE est un peu au-dessus du reste des
sujets. Les méthodes et ressources pédagogiques pour les langues étrangéres
ont toujours été différentes grace a la nature pratique et interactive qu’exige

forcément I'apprentissage des langues.

« L'une des particularités de I'enseignement des langues vivantes est que la
méthodologie déja traditionnelle de cette discipline fait depuis prés de quarante
ans une large utilisation des technologies de linformation et de la
communication : emploi de ressources iconographiques, utilisation de
ressources audio, ressources vidéo, enregistrement des éléves... Par ailleurs,
les laboratoires de langue sont depuis trente ans déja utilisés dans les

établissements scolaires ». (Pérez, 2003 :1/11)

Michel Pérez, inspecteur général du Ministére Francais de [I'Education
Nationale pour les Langues Vivantes en 2003, explique, par exemple, que le fait
de travailler la compréhension orale avec des exercices d’audition a entrainé le
fait qu’il y a quelques décennies, les ressources enregistrées et les outils de
diffusion audio se soient introduits en cours pour développer cette compétence
orale. Il soutient aussi que la complexité des savoirs des langues étrangeres est
responsable de cette intégration TICE - FLE, puisqu’il s’agit d’'un apprentissage
des connaissances mais aussi des savoir-faire. En effet, ce processus
d’enseignement doit nécessairement exposer les éléves a la langue cible et

promouvoir de la méme maniéere un entrainement physique.

L'utilisation des ressources pédagogiques authentiques (pas exclusivement
d’origine orale, il faut préciser) souleve également la nécessité d’accés aux
ressources du réseau grace a des outils TIC. Cela permet lutilisation de
matériaux importés de pays ou la langue cible est parlée. A ce propos, il est
nécessaire de souligner que l'apprentissage de la culture qui entoure celui de la

langue est essentiel et peut aussi étre véhiculé par les nouvelles technologies,
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qui permettent cette acquisition de maniére naturelle et attrayante pour les
étudiants.

Toutes les ressources multimédias (la vidéo, les enregistrements sonores, les
films, I'image fixe ou animée) permettent la création de situations de
communication authentiques et favorisent I'apprentissage fonctionnel de la
langue. « Le fait de pouvoir déclencher des actions, d’utiliser sa logique, son
sens de I'observation ou son imagination pour progresser dans la tache est a la
fois stimulant et bénéfique pour leur développement cognitif » (Berkioun, 2014 :

http://andad.jimdo.com, dernier acces le 3 juin 2014).

La phonétique du FLE et les TICE


http://andad.jimdo.com/

2. LA PHONETIQUE DU FLE

2.1 Introduction

Dans cette section, nous nous pencherons sur la phonétique pour expliquer son
parcours historique, ses principaux apports et sa présence dans la classe et
dans les manuels. Cette partie, éminemment théorique, est le socle sur lequel

on construira notre proposition didactique par le biais des TICE.

2.2. Définition

« La phonétique, du grec «phonos », ou « phoné », qui signifie la « voix », le
« son », est une branche de la linguistique qui étudie les sons utilisés dans la
communication verbale ». Feuillet-Thieberger (1989, 2006 : 357) définit ainsi la
phonétique en soulighant que « la phonétique concerne les sons eux-mémes
(les « phones »), leur production et leur variation (...)». Il faut remarquer que la
phonétique est responsable des faits segmentaux (les phonemes, les sons) et
aussi des éléments prosodiques ou suprasegmentaux (intonation et rythme).

Ici, nous tenons compte des deux champs.

La perspective phonétique que nous présentons est celle de la phonétique
contrastive. Exposée au long des décennies du quatre-vingt et quatre-vingt-dix
par Guimbrétiere (1989; 1994), Kaneman Pougatch (1994), Champagne—Muzar
(1993), Bourdages (1993) et d’autres auteurs, il s’agit d'un modéle théorique
qui revient maintenant grace a sa logique simple, active pour les éléves, et bien

fondée sur une théorie solide.

La définition de Feuillet-Thieberger (1989, 2006 :357), tout a fait linguistique,
est proche de notre objet d’étude mais nous avons décidé de parler de la
« conscience phonétique des éleves » plutdt que de la phonétique elle-méme.
Nous envisageons d’épanouir la connaissance des faits essentiels de cette
science et de les utiliser pour accorder a la correction phonétique la place
gu’elle doit occuper lors de I'enseignement et I'apprentissage d’'une langue

étrangere.
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On peut dire qu’un éleve a une conscience phonétique si :

Il peut comprendre I'importance de la phonétique et il a appréhendé qu’il est
nécessaire d’articuler bien pour étre compris lors des lectures, des échanges
oraux, etc.

Il partage les objectifs d’intelligibilité (étre compris) et de développement

autonome (s’autocorriger lors des échanges et productions orales).

Le développement de la conscience phonétique entraine non seulement des
exercices phonétiques (de sensibilisation, production, etc.) mais aussi des
situations réelles ou la prononciation soit essentielle lors d’'un processus

communicatif.

Dans la proposition didactique que nous présentons, nous visons a atteindre
cet objectif par le biais des TICE, puisqu’elles offrent de nombreuses

possibilités de travail impossibles autrement.

2.3. Contextualisation historique

Champagne-Muzar et Bourdages (1998: 3) décrivent comment « la phonétique
(...) a été tributaire de Tlécrit» des ses débuts lointains. Ceci est
compréhensible si nous découvrons que les méthodes jadis utilisées ne

conféraient guére d'importance aux compétences orales.

C’est a partir de la fin du XIX® siécle que la pratique phonétique s’est imposée
grace au développement de I'expression orale. Auparavant, « la pratique
phonétique [était] essentiellement liée au code écrit » (C-M., Bourdages, 1998:
4) puisque la méthode grammaire-traduction était a 'apogée. La phonétique a
été impulsée a partir de 1882, quand la méthode communicative a commencé a

se développer.

« La méthodologie directe qui s'inscrit dans ce mouvement de réforme
préconise la maitrise de la prononciation comme premier pas dans le
développement de I'expression orale, avant toute présentation du code écrit. »
(C-M., Bourdages, 1998 :7)

La phonétique du FLE et les TICE
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L'importance de la pratique phonétique que nous soutenons repose sur le fait
gu’elle est indispensable pour les échanges oraux, qui constituent I'axe central

et le but primordial de I'apprentissage du FLE.

2.3.1. Lamarginalisation de la phonétique

Comme nous l'avons décrit, la pratique phonétique est une discipline
marginalisée par des chercheurs d’autrefois et de nos temps. Champagne-
Muzar et Bourdages (1998 : 17-26) expliquent trois attitudes et appréciations
contribuant au fait que la pratique phonétique en cours des langues étrangeres

soit cantonnée.

Pour commencer, ils abordent la croyance que « I'exposition a la langue cible
est condition suffisante pour le développement des habilités phonétiques ».
Ceux qui soutiennent cette théorie tiennent a que la pratique phonétique n’est
pas nécessaire étant donné que la quantité de ressources d’accés a la langue
est suffisante pour acquérir automatiquement les habilités réceptives et
productives. En fait, il n’y a pas un socle théorique solide permettant d’affirmer
que ceci est vrai. « Les études révélent que la simple exposition aux faits
phonétiques dans un contexte communicatif n’assure pas le développement
des habilités phonétiques, que ce soit sur le plan réceptif ou productif ». (Ibid. :
19)

Conséquemment, nous pouvons affirmer que le fait d’apprendre dans un
contexte riche en inputs phonétiques « n’est condition suffisante pour assurer
I'épanouissement des habilités phonétiques » (lbid.: 20). Il est alors
indispensable de développer activement une conscience phonétique qui
permette d’accéder aux savoirs de maniére premierement dirigée et puis
autonome pour devenir compétent en FLE, pour les compétences productives

aussi bien que les réceptives.

La deuxieme attitude abordée est « 'hypothése des contraintes biologiques ».
Selon cette théorie des années 60, le fait d’apprendre une langue aprés
'adolescence signifie inéluctablement que I'apprenant ne perdra jamais son

accent étranger. lls soutiennent que « la plasticité cérébrale serait altérée (...)
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réduisant ainsi la capacité de I'organisme humain d’apprendre une langue ».
(Ibid.: 21)

Penfield et Roberts (1963 : 269-270) notent que « si 'enfant jusqu’au début de
'age adulte n’utilise qu'une seule langue, il en aborde une seconde en se

servant des symboles bien ancrés de la langue maternelle ».

Il est vrai qu’il faut aborder I'apprentissage d’'une langue seconde dans I'age
adulte avec un travail phonétique plus formel, mais il est aussi certain que la
méthodologie que I'on peut utiliser avec ce type d’apprenants permet un travail
plus direct et donc utile pour aborder les nécessités spécifiques

d’apprentissage.

Comme Colombo (1982 : 271) et Patkowski (1990 : 75) le signalent, « méme si
les recherches révélent que les habilités verbo-motrices sont sujettes a des
contraintes biologiques en milieu naturel, elles ne permettent pas de conclure
gu'en milieu formel d’apprentissage, c'est-a-dire en salle de classe, le
développement des habitudes articulatoires et prosodiques d’une langue

seconde constitue un objectif inaccessible ».

M-C et Bourdages expliquent aussi que le niveau seuil d’aptitude phonétique
« constitue plutoét un reflet de I'éventail des visées des apprenants, certains
désirant atteindre un niveau acceptable d’intelligibilité sans toutefois vouloir étre

considérés comme des locuteurs natifs pour ce qui est de la prononciation ».

Le dernier point qu’ils examinent est dédié aux « effets de la présence d'un
accent étranger dans la communication ». Des chercheurs comme Neufeld
(1980) et Tardif et D’Anglejan (1981) ont constaté que la présence constante
des éléments phonétiques appartenant a la langue maternelle des parleurs peut
en effet « constituer une source d’interférence ou de « bruit » dans le décodage
psycholinguistique lorsque l'auditeur n’est pas familier avec cette
prononciation ». En effet, Neufeuld (1980), Varonis et Gass (1982) et Galazzi-
Matasci et Pedoya (1983) ont prouvé que le fait d’avoir un accent inhabituel
peut mener a l'idée (consciente ou non) que la compétence langagiére du
parleur est insuffisante et ainsi « entrainer I'interruption de I'échange » (lbid.:
25)

La phonétique du FLE et les TICE
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En conséquence, les habilités phonétiques jouent un rble essentiel dans le
développement des compétences langagiéres productives et réceptives et c’est
a cause de cela que nous parions pour le développement de la conscience
phonétique des éleves. Ces réflexions nous menent a confirmer que le
processus d’enseignement-apprentissage de la phonétique en classe est non
seulement possible mais essentiel, grace aux importants apports dont elle est

responsable.

2.4. La conscience phonétique dans le processus d’enseignement et

apprentissage

Nous décrirons maintenant les apports des faits phonétiques. Ensuite, nous
analyserons une session de phonétique traditionnelle et pour finir nous

décrirons la présence de la phonétique dans les manuels.

2.4.1. Les apports des faits phonétiques

La phonétigue du frangais est responsable d’importants apports a la
communication. « Il s’agit des fonctions distinctive, contrastative, modale,
identificatrice, expressive, discursive, communicative et démarcative. » (C-M,
Bourdages, 1998 : 30)

Evidemment, il est hors de notre objet d’étude de décrire minutieusement toutes
ces fonctions. Il suffit d’exposer que tous ces apports ont vraiment un sens
communicatif et qu’ils permettent donc de distinguer les énoncés, leurs

caractéristiques et/ou leurs contenus implicites.

« La connaissance des faits phonétiques permet [par exemple], de repérer,
dans une suite de syllabes, les syllabes initiales et finales de phrases, de
syntagmes (...) et de mots, facilitant ainsi la segmentation des suites sonores ».
(C-M, Bourdages, 1998 : 30)

Suivant les peu nombreuses recherches existantes, nous décrirons les apports
spécifiques des faits phonétiques a I'expression orale, la compréhension

auditive et la lecture.
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C-M et Bourdages (1998 : 33) signalent que I'« On peut difficilement aborder
'expression orale en faisant abstraction des considérations phonétiques
puisque les faits phonétiques constituent le support oral du message. »
Evidemment, I'intelligibilité du discours dépend directement de la distinction des
eléments segmentaux. Plus I'articulation est correcte, plus le discours sera clair
et compréhensible. Les traits prosodiques sont aussi essentiels pour assurer la
naturalité de la conversation et permettre donc un échange clair et pas artificiel.
La communication peut se voir gravement affectée si ces traits ne sont pas

maitrisés.

Ceci est aussi au centre du rapport entre les traits articulatoires et prosodiques
et 'épanouissement de la compréhension auditive. En effet, il faut remarquer
que les savoirs phonétiques permettent de segmenter 'énoncé et donc de bien

reconnaitre son profil syntactique et alors en extraire la signification adéquate.

Pour finir, nous voulons faire entrevoir que la conscience phonétique est aussi
utile pour des disciplines non orales. A ce propos, C-M et Bourdages (1998 :
34-35) signalent que « I'apport (...) a la compréhension écrite [la lecture] serait
similaire a celui que I'on trouve en compréhension auditive », permettant de

segmenter les mots et donc facilitant la compréhension des énoncés.

Pour condenser notre vision de l'importance de la phonétique en cours, nous
citons Bazzit (1998 : 126) :

« D’apres les recherches actuelles dans le domaine de I'enseignement-
apprentissage d’'une langue seconde, l'intégration d’une pratique phonétique
semble donc un objectif pertinent, et la nécessité de ce genre de travail est

reconnu par la majorité des enseignants ».

2.4.2. La phonétique en classe. Un exemple de travail traditionnel

L’expérience didactique que I'auteur de cette ceuvre a vécue lors de son dernier
stage s’est déroulée dans la classe de frangais d’une école de Navarre (CPEIP

Catalina de Foix, a Zizur Mayor).

L'expérience a été trés enrichissante et nous remercions [|'école et
spécifiqguement la spécialiste de francais, Estela Rocas Llamas, de leur soutien

envers ce projet.
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En ce qui concerne la phonétique, la professeure de cette école signalait qu’il
est difficile de trouver le temps nécessaire pour travailler profondément cette
compétence qu’elle juge indispensable pour le développement de Ia

compétence orale requis en école primaire.

Concrétement, a partir du livre Vitamine 1 ou 2 (qui sera analysé

ultérieurement), le travail phonétique suivait ces étapes :

o Ecoute et répétition des sons, par exemple /v/

o Vert, Valise, Vache...

o Vire-langues :

o Le ver vert va vite aux sports d’hiver

o Pratigue de ces vire-langues, en commun apres la production de la

professeure et individuellement.

o Copie dans le cahier personnel des éleves suivant ce schéma :

. PHONETIQUE
o Le son /v/
o Vert, Valise, Vache, Ver, Vert, Va, Vite, hiVer...

. JE LIS -JE DIS
o Le Ver Vert Va Vite aux sports d’hiVer.

A cet égard, nous soutenons la pratique phonétique du type que I'on a justifié :
utilisant plus de ressources TICE et favorisant le développement de la
conscience phonétique plutdt que les connaissances linguistigues dont
'application reste floue. Nous trouvons que la méthodologie qui part des
manuels est correcte mais pas suffisamment profonde pour le réle essentiel de
la phonétique. Que ce soit a cause du temps disponible, de la formation des
enseignants ou de la marginalisation disciplinaire de la phonétique, nous
pensons que les TICE peuvent vraiment assurer un meilleur apprentissage de

ce savoir a travers des activités plus dynamiques, actives et significatives.
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2.4.3. La présence de la phonétique dans les manuels

Nous abordons maintenant I'analyse de deux manuels différents pour examiner
le réle conféré a la phonétique. Il s’agit des manuels Vitamine 1 et Vitamine 2,

de Santillana Francais.

Nous avons examiné profondément ces manuels parce qu’il s’agit du livre que
les enfants de I'école ou nous avons partiellement testée notre proposition

utilisent.

Pour commencer, nous avons examiné le guide du professeur a la quéte des
informations concernant soit les TICE directement soudées au travail
phonétique soit la phonétique comme branche linguistique. Toutes les citations
qui suivent correspondent littéralement au Livre du Professeur du Manuel
« Vitamine 2 » (Martin Nolla et Pastor, 2009: 17-22)

2.4.3.1. L’audio

Le manuel du professeur décrit la maniére dont « presque tous les documents
de VITAMINE sont enregistrés ». Ce manuel les utilise en tant qu’éléments
déclencheurs pour les dialogues, les échanges oraux ou méme I'écoute des

histoires et des BD.

lIs expliguent aussi comment certains exercices écrits ont été enregistrés afin

de « stimuler la motivation » des éleves.

Ceci montre que la relevance du support audio est importante pour les éditeurs
de ce manuel et qu’ils considerent que ces ressources entrainent vraiment de
'apprentissage langagier. De fait, ils signalent comment «/l'audio est
particulierement soigné » et ils notent quatre raisons différentes que nous

transcrivons telles qu’elles sont dans le manuel (Ibid.: 18).

e «Les Locuteurs sont des acteurs francophones, dont les modeles de
prononciation et d’intonation sont simples mais absolument authentiques. »

e «Les documents sont traités comme des documents authentiques :
variété des tons, des voix, bruitages et musiques de fond donnent vie aux

situations de communication et facilitent ainsi 'accés au sens. »

La phonétique du FLE et les TICE
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e «Par leur richesse sonore, les documents audio motivent les
enfants et leur donnent envie de les dire a leur tour. lls les aident a
mémoriser. »

e « L’expression musicale est un atout pédagogique pour VITAMINE
qui, a travers les chansons et comptines, cherche a développer chez les
apprenants les capacités de perception auditive et la sensibilité au rythme et a
la prononciation du frangais. Elle facilite la concentration et I'épanouissement

d’émotions favorables a I'apprentissage ».

Une analyse de ces raisons expliquant 'usage de laudio nous méne a
confirmer que celui-ci joue un réle principal en ce qui concerne I'apprentissage
du FLE. En effet, méme les titres des pages sont enregistrés et le processus
d’enseignement que le guide du professeur propose est tout a fait axé par

'audio.

De ces quatre raisons que I'on a citées, il nous parait important de signaler

quelques traits essentiels :

Pour commencer, il y a une référence plus qu’apparente a la phonétique. Les
modeéles de prononciation et d’intonation sont en effet un renvoi aux traits
segmentaux et prosodiques de cette science. Le fait d’avoir choisi des acteurs
francophones signale qu’ils priorisent I'écoute des modéles réels par ses
productions et qu’ils tentent de modéliser les productions des éléves avec des
ressources authentiques, ce qui est aussi trés important pour que

'apprentissage soit contextualisé.

Pour clore cette épigraphe, il est aussi important qu’ils signalent la motivation
comme un atout de l'usage de l'audio en cours et qu’ils cherchent a faire
répéter par le biais des rimes et des comptines les structures d’intérét

phonétique.
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2.4.3.2. L’oral

Ensuite, nous examinons la discipline orale et I'approche concréte de ce

manuel a la méme.

Pour commencer ils signalent que l'oral est prioritaire dés le début de
'apprentissage du FLE. « Dans une premiére phase d’initiation, cependant,
I'attention est particuliérement concentrée sur les activités d'écoute, de
compréhension et sur la production de messages oraux trés simples ». lls
justifient que cette priorité est naturelle parce que l'oral c’est en effet la
compétence qui est en relation plus étroite avec la compétence communicative

des enfants.

lls signalent aussi quelque chose de tres intéressant, le fait que I'approche de
ce manuel en ce qui concerne l'audio est globale parce qu’il s’agit « d’amener
progressivement les éleves a une utilisation raisonnée de la langue, mais de
profiter en méme temps des acquis fonctionnels qui se font moins

consciemment. »

L’'on décrit comment les « échanges professeur-éleve(s) ou éléve(s)-éleve(s)
font partie du quotidien et de la vie de la classe » et comment les structures
proposées permettent d’aborder facilement ces besoins communicatifs. La
communication en classe peut étre trés ample et évidemment les enfants ne
vont pas avoir accés a tout ce qu’ils vont nécessiter lors des échanges. A ce
propos, le manuel se demande: «mais faut-il attendre d’aborder
« sérieusement » le passé composé pour faire/laisser dire aux éléves « J'ai

oublié mon livre », par exemple ? Probablement pas toujours ».

2.4.3.3. La phonétique

La derniere rubrique que I'on analysera dans les manuels est la phonétique

elle-méme telle qu’elle est proposée sur le livre.

Le manuel signale que «les activités de phonétique sont particulierement
profitables et gratifiantes pour les jeunes éleves. » Comme nous l'avons déja
expliqué, ils notent aussi que le travail sur la phonétique est le socle sur lequel
s’appui une expression orale efficace. De plus, un aspect auquel nous n’avions

pas réfléchi est le fait que les enfants « adorent reproduire les sons, exagérer
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les intonations et jouer avec les sonorités. Ce travail apporte [donc] des

moments de détente pour la classe » et peut favoriser la motivation des éléves.

Ceci est intéressant et il s’agit sans doute d’'un atout dont les professeurs

doivent extraire de nombreuses possibilités d’apprentissage.

Le livre du professeur remarque aussi que « les modeles sont multiples et
fonctionnels », y compris les chansons, les comptines et les rimes, ainsi que les

dialogues, les histoires et les BD.

De plus, dans toutes les unités il y a deux rubrigues nommeées « Boite a sons »
et « Je lis — Je dis » qui travaillent directement la compétence phonétique par
les biais des virelangues et des phrases répétitives ou proposant un mélange

des sons sur lesquels I'on travaille.

Les citations présentées dans cette épigraphe correspondent a Martin Nolla et

Pastor (2009 : 17-22), pages que nous incluons dans I'anexo Il.

2.5. Difficultés de I'enseignement de la phonétique

L’apprentissage de la phonétique francgaise est trés différent selon les possibles
situations d’acquisition. Les enfants natifs deviennent phonétiquement
compétents grace a I'imitation et la correction des parlants de la langue cible.
Pourtant, I'apprentissage des éléves pour qui le frangais est une langue
étrangere ou seconde, est impérativement distinct a cause des situations tout a

fait différentes en ce qui concerne I'acquisition langagiére.

Les traits essentiels de I'apprentissage natif sont I'immersion, la présence des
modeles compétents, I'usage des ressources authentiques et contextualisées et

le besoin communicatif impérieux dans la langue cible.

Il est trés laborieux de parvenir a une situation d’apprentissage réel dans un
contexte langagier si différent. Pourtant, nous allons décrire des stratégies
utiles a travers les TICE pour annuler ces difficultés et ainsi épanouir la

conscience phonétique.

Tous ces traits son interdépendants et les solutions que nous proposons ne

visent qu’a parvenir a une situation plus compléte et idéale d’apprentissage.
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L'immersion en langue s’avére essentielle pour apprendre. Si 'on apprend une
langue étrangére, il est urgent de l'utiliser dés que possible en différentes
situations pour devenir compétent. Les professeurs doivent toujours l'utiliser et
essayer que les éléves fassent de méme, y compris quand ils ne comprennent
pas le vocabulaire. Il est donc utile de paraphraser avec d’autres mots ce que
nous voulons communiquer, et seulement si 'échange est tout a fait impossible

il est conseillé d’arréter I'utilisation de la langue cible.

Le besoin communicatif est en relation avec cela. Les éleves doivent éprouver
le besoin réel de se communiquer dans la langue cible. L’intelligibilité doit étre
'un de leurs objectifs et ils nécessitent vraiment des situations réelles pour
comprendre que [larticulation phonétique et la connaissance des faits
suprasegmentaux s’avére essentielle et trés utile pour leur avenir linguistique et
personnel. Il est fort utile de signaler avec eux le besoin de se faire comprendre
par des locuteurs natifs.

La présence des modeles compétents est aussi une condition sine qua non
pour l'apprentissage. Les professeurs natifs peuvent étre des candidats trés
utiles si leur formation didactique est a la hauteur des cours. Sinon, les
professeurs non natifs doivent maitriser 'articulation et doivent étre formés en
matiére didactique. Méme si leurs productions ne sont pas entierement
correctes, la conscience phonétique du professorat est indispensable, voir

obligée.

Pour clore cette épigraphe, nous nous penchons sur 'usage des ressources
authentiques et contextualisées. L’apprentissage linguistique, et non seulement
culturel, exige la présence des ressources réelles. Les TICE sont une source
presque illimitée de ressources auditives, de lecture, de modeles, de matériels
et enfin d’'idées. Notre dernier apport a ce champ est que grace aux TICE nous
pouvons devenir de meilleurs agents didactiques en ce qui concerne le
développement de la conscience phonétique des éléves et donc aussi de

I'épanouissement des habilités langagiéres des apprenants.
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3. LA RECHERCHE — DEVELOPPEMENT CONTEXTUALISEE

3.1. Introduction

Nous avons déterminé de suivre le modéle de la recherche-développement
contextualisée pour aborder la problématique que nous présentons.

3.2. Description de la méthode

Ce travail est éminemment théorique mais il nous parait essentiel de signaler
aussi quelques possibilités de développement, pour que les professeurs de FLE
trouvent aussi une application pratique a cette analyse. Aprés avoir analysé
I'article de Nicolas Guichon pour Les Cahiers de I’Acedle (N° 4, juin 2007), nous
considérons que la « Recherche — Développement » est la méthodologie la plus

adéquate pour notre propos.

Elle offre la possibilité de construire sur une analyse théorique une proposition
didactique qui aborde la problématique décrite. A ce propos, Guichon (2007:
41) expligue que « Les modes de production des connaissances s’appuient
traditionnellement sur la recherche fondamentale, plus rarement sur la
recherche appliguée, mais débouchent exceptionnellement sur un

développement ».

En effet, comme tout autre type de recherche, la recherche-développement part
des analyses théoriques fondamentales sur lesquelles les experts cherchent a
« ne réinventer des solutions déja existantes, mais de concevoir au contraire

des applications plus abouties » (Ibid., 2007 :46).

La recherche-action cherche a «améliorer les pratiques grace a des

experiences éclairées et nourries de savoir théoriques » (Cartroux, 2002 :9).

En conséquence, une analyse théorique sert d’élément déclencheur. Ensuite, il
existe une contextualisation réelle qui utilise des hypotheses a valider. La fin de
la recherche est la vérification de ces hypotheses et la finalisation de la
réalisation avec une proposition théorique et didactique comme résultat de tout

le processus. Toutes ces étapes sont interrelationnées, « le processus est
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itératif et de nombreux allers-retours sont essentiels pour le développement
méthodologique » (Guichon, 2007 : 47).

Veuillez consulter le tableau 1 (ci-dessus) pour voir un schéma de la méthode :

Leas Cahiers de l'dcedle, numera 4, 2007,

Journees NeQ, Meéthodologie de recherche en didactigue des langues, janvier 2007

Etape 1 - Question de départ }d—

Etape 2 : Exploration
1 Lectures Définition des besoins
Analyse de Fexistant et des spécifications

i i
Etape 3 ; Problématisation
1 !

Etape 4 : Construction du scenario
et de la version prototvpe

1 !

Etape 5 - Evaluation intermédiaine

i |

Etﬂpeﬁ - Wenficaton des hypotheses

i 1

| Etape 7 Finalisation de la réahsation |

Tableau 1. Les étapes de la Recherche — Développement contextualisée

Evidemment, I'échelle de notre Travail de Fin de Grade n’envisage pas de
recueillir une Recherche — Développement entiere parce qu’il est hors de notre
portée. L'évaluation des hypothéses doit se réaliser dans un contexte réel pour
en tirer les caractéristiques essentielles qui assurent que les solutions trouvées
sont extrapolables. Dans notre cas, nous ne sommes pas arriveés si loin. Le

caractére théorique que nous avons voulu conférer a notre travail et les

possibilités réelles de mener la proposition a bien en sont les responsables.

Dans cette optique, la quatrieme partie de ce projet est dédiée a présenter une
série d’'options pédagogiques qui doivent étre comprises comme possibilités de

développement et non comme une unité didactique.
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3.3. Problématique constatée

Comme nous l'avons signalé, nous proposons un développement de la
conscience phonétique par le biais des TICE. Nous considérons que la pratique
phonétique habituelle n’est suffisante et pour avérer ceci nous développons la

problématique qui suit.
3.3.1. Analyse du programme d’enseignement de I’Education Primaire

Nous avons analysé le «Décret provincial 24/2007, du 19 Mars » établissant le
programme d’enseignement de I'Enseignement Primaire dans la Communauté
Forale de Navarre et aussi le « Royal Décret 126/2014, du 28 Février »
établissant le programme d’enseignement de 'Enseignement Primaire selon la
nouvelle Loi de I'Education 8/2013, du 9 Décembre, dont I'application pour

Navarre n’a pas encore été publiée.

Ces Lois d’Education ont été examinées afin de considérer trois aspects
différents. Premiérement, les considérations générales concernant le FLE,
ensuite, le cas concret de la phonétique et pour finir, 'usage des TICE dans le

Systéme Educatif, particulierement en cours de FLE. En voici les conclusions:
3.3.1.1. FLE et phonétique

Nous avons été surpris de ne rien trouver pour ce qui concerne le FLE.
Effectivement, dans le cas du Deécret provincial 24/2007 il n’'y a aucune
référence a la langue frangaise parce que son apprentissage n’est pas
obligatoire en école primaire et conséquemment il n’est pas directement

legiféré.

Nota adicional, lenguas terceras (L3): Cuando se introduzca una segunda
lengua extranjera [ademas del inglés], ya sea en Educacién Primaria o en
Educacion Secundaria Obligatoria, los contenidos seran los establecidos para
la lengua segunda [inglesa en todos los casos] en los primeros cursos de la
etapa correspondiente, con las adaptaciones pertinentes, exigidas por las
caracteristicas y la competencia linglistica general del alumnado. (Décret
provincial 24/2007: 94)*

® « Note additionnelle, troisiémes langues (L3). Quand une deuxiéme langue soit introduite
[aprés la langue anglaise], que ce soit en Education Primaire ou en Education Secondaire
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Nous attestons que cette |égislation est insuffisante pour un domaine que,

maintenant plus que jamais, devrait étre directement légiféré comme les autres.

Pourtant, il y a beaucoup d’information concernant I'apprentissage de la langue
anglaise et nous jugeons que les considérations en demeurent les mémes.

Nous trouvons ces contenus et critéres d’évaluation concernant la phonétique :

“Identificar aspectos fonéticos, de ritmo, acentuacién y entonacion, asi como
estructuras linguisticas y aspectos léxicos de la lengua extranjera y usarlos

como elementos basicos de la comunicacién”. (Ibid.: 166)*

C’est dans la derniére partie de cette citation que nous introduisons le concept
de conscience phonétique. En effet, utiliser la phonétique « en tant qu’élément
basique de la communication » est l'un des objectifs de la conscience
phonétique. Il faut connaitre I'importance de la discipline phonétique pour la
mener a bien et donc 'appliquer sur les compétences de I'apprenant, comme

I'indique la citation qui suit :

“Pronunciaciéon cuidada, ritmo, entonacién y acentuacién adecuados, tanto en
la interaccion y ex-presion oral como en la recitacién, dramatizacién o lectura
en voz alta.” (Ibid.: 183)°

De méme, il y a un petit apport pour les langues étrangéres dans la description

de la compétence linguistique :

“Con distinto nivel de dominio y formalizacion -especialmente en lengua escrita-
esta competencia significa, en el caso de las lenguas extranjeras, poder
comunicarse en algunas de ellas y, con ello, enriquecer las relaciones sociales

y desenvolverse en contextos distintos al propio. Asimismo, se favorece el

Obligatoire, les contenus seront ceux qui sont établis pour la deuxiéme langue pour les
premiers cours de I'étape correspondante, avec les adaptations pertinentes, exigées par les
caractéristiques et la compétence linguistique général des éléves ». (Décret provincial 24/2007 :
94)

* « Identifier des aspects phonétiques, de rythme, accentuation et intonation, aussi bien que
des structures linguistiques et des aspects lexiques de la langue étrangére et de les utiliser en
tant qu’éléments basiques de la communication ». (Ibid.: 166)

® « Prononciation soignée, rythme, intonation et accentuation adéquats, pour l'interaction et
I'expression orale comme pour la récitation, dramatisation ou la lecture en haute voix ». (lbid.:
183)
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acceso a mas y diversas fuentes de informacion, comunicacion y aprendizaje”.
(Ibid.: 15)°

La vision des langues du Décret, comme la citation antérieure le montre,
n’analyse pas seulement les apports linguistiques mais aussi culturels que les

langues de fait entrainent.

“La lengua se aprende como efecto de las tareas comunicativas implicadas en
el proceso. Todas las tareas tipicas de la escuela-instrucciones, explicaciones,
comentarios... se realizan en el idioma que se desea ensefiar. La escuela pasa
a ser el escenario y la situacion de aprendizaje de la lengua. (Décret 24/2007:
166)’

En ce qui touche la nouvelle Loi espagnole d’Education, populairement connue
comme la LOMCE®, il y a des objectifs et des listes pour I'apprentissage
d’autres langues appart I'anglais. Ainsi, l'allemand, le frangais, litalien et le
portugais rentrent dans le Programme des écoles primaires et une législation
(minime) est donc disponible. Cependant, pour ce qui concerne la langue
francaise, il y a seulement des contenus syntactiques et discursifs qui ne

laissent pas de place a des considérations phonétiques.

Comme nous I'avons signalé, il nous parait que cette Iégislation est insuffisante
et gue méme dans le cas de la nouvelle Loi, des remarques précises auraient

da étre mises en place.

® « Avec une différente maitrise et formalisation -spécialement de la langue écrite-, cette
compétence signifie, dans les cas des langues étrangeéres, le fait de pouvoir se communiquer
en une d’entre elles et, avec cela, enrichir les relations sociales et se débrouiller en contextes
différents aux propres. De la méme maniére, cela favorise I'accés a plus et plus variées sources
d’'information, communication et apprentissage ». (Ibid.: 15)

" «Lla langue s’apprend comme résultat des tdches communicatives impliquées dans le
processus. Toutes les taches typiques de I'école —instructions, explications, commentaires...-
se réalisent dans la langue cible. L’école devient le scénario et la situation d’apprentissage de
la langue ». (Décret 24/2007: 166)

® LOMCE, Ley Organica para la Mejora de la Calidad de la Educacién (Loi pour
I'’Amélioration de la Qualité de I'Education)
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3.3.1.2. L’usage des TICE

Les TICE sont sans doute bien plus présentes sur les législations navarraises
et espagnoles. Concrétement, étant donné qu’il y a une compétence basique
exclusivement tenant compte delles (Traitement de [IInformation et
Compétence digitale), 'usage basique des TICE est assuré puisque chacune

des matieres a une application expliquée et exigée sur la Loi.

“Esta competencia consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener,
procesar y comunicar informacion, y para transformarla en conocimiento.
Incorpora diferentes habilidades, que van desde el acceso a la informacion
hasta su transmision en distintos soportes una vez tratada, incluyendo la
utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion como

elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse”. (Ibid.: 18)°

Ceci peut se traduire dans le fait que toutes les matiéres de I'enseignement
primaire en Navarre (et ailleurs en Espagne) ont développé des ressources et
des méthodologies pédagogiques afin d’améliorer cette compétence chez les
apprenants. Méme si ces méthodes ne sont pas explicitées, nous trouvons de
nombreuses remarques faites pour orienter les professeurs et les centres

éducatifs a ce propos, dont celle qui suive :

“Usar los medios de comunicacion social y las tecnologias de la informacion y
la comunicacion, para obtener, interpretar y valorar informaciones y opiniones
diferentes”. (Ibid.: 94)*°

Evidemment, aprés cette bréve analyse des lois éducatives, nous confirmons
que la présence du FLE dans le programme est insuffisante. Nous soutenons la
rédaction d’un programme spécifique pour toutes les langues ou la phonétique

ait, de sa part, le r6le essentiel que de propre doit elle mérite.

° « Cette compétence consiste en la disposition d’habilités pour chercher, obtenir, traiter,
communiquer et transformer de linformation en connaissances. Elle incorpore de différentes
habilités, y inclus I'accés a l'information et sa transmission par de différents supports une fois
guelle a été traitée, incluant ‘utilisation des technologies de [linformation et de Ia
communication comme un élément essentiel pour s’informer, apprendre et communiquer ».

19 « Utiliser les moyens de communication sociaux et les Technologies de I'Information et de
la Communication pour obtenir, interpréter et valoriser les informations et opinions différentes ».
(Ibid.: 94)

La phonétique du FLE et les TICE
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3.3.1.3. Analyse a travers les compétences basiques

La délégation d’Education de I'Union européenne (UE), en partenariat avec les
états membres, a créé une liste de compétences de I'éducation dont la plupart
des systémes éducatifs européens s’est approprié. Les compétences sont

celles qui suivent :

Compétence linguistique.

Compétence mathématique.

Compétence en connaissance et interaction avec le monde physique.
Traitement de I'information et compétence digitale.

Compétence sociale et citoyenne.

Compétence culturelle et artistique.

Compétence pour apprendre a apprendre.

Autonomie et initiative personnelle.

Il est notre intérét de mettre I'accent sur le fait que le processus d’apprentissage
des langues a travers les TICE peut de fait étre lié a la totalité des
compétences.

La relation avec la compétence linguistique est claire tenant compte du fait que
I'un des objectifs de I'apprentissage des langues est devenir compétent du point
de vue communicatif. De méme, la compétence digitale et de traitement de
'information est aussi apparente en ce qui concerne toute utilisation des
ressources TICE.

Pourtant, les autres compétences peuvent étre aussi reliées a ce processus.
L’autonomie et l'initiative personnelle s’épanouissent grace a l'individualisation
et la personnalisation des taches qu'offrent les TICE. La compétence
d’apprendre a apprendre est aussi en rapport avec l'autonomie et la
métacognition résultant du processus d’enseignement et apprentissage. La
compétence culturelle est aussi présente quand on apprend une langue parce
que, comme nous l'avons signalé, I'apprentissage d’'une langue doit entrainer
incontestablement I'apprentissage de la culture. La compétence sociale peut
aussi se développer et le reste des huit compétences basiques pourrait aussi
étre adressé sous la perspective d’un projet interdisciplinaire dont la langue

véhiculaire ou de réflexion soit la langue francaise.
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Nous soutenons que l'apprentissage du Francais Langue Etrangére prenne
vraiment en compte tous les aspects de 'Education et de la vie des apprenants.
Les TICE sont une ressource trés utile mais la pédagogie utilisée lors du
processus doit impérativement étre a la hauteur afin dassurer le
développement non seulement linguistique ou digitale, mais aussi holistique et
vitale. Les compétences, enfin, sont un miroir de ce que les éleves

nécessiteront dans leurs vies.
3.3.2. Les traits distincts des faits phonétiques francais et espagnols

Il est hors de notre propos de décrire, méme sommairement, les traits de
chacune des langues. Nous présentons cette épigraphe parce qu’en effet, il faut
souligner la tres grande différence entre les traits phonétiques du francais et
ceux de l'espagnol, s’agissant d’'une des sources de problématique dans

I'apprentissage de cette discipline.

« Etant donné I'absence de relation biunivoque entre la prononciation et la
représentation graphique des sons en francgais, il est nécessaire d’initier
'apprenant a la correspondance son-graphéme et de pratiquer I'habilité a faire
le transfert du code oral au code écrit et vice versa ». (Champagne - Muzar et
Bourdages, 1982: 64)

by

Toutes ces réflexions a propos de la présence de la phonétique dans les
manuels, le programme d’enseignement et enfin les différences des traits
phonétiques francais et espagnols sont la problématique dont nous partons,
attestant que les méthodes traditionnelles ne favorisent suffisamment le

développement de la conscience phonétique.

3.4. Questions de départ

Jusqu’a présent, nous avons décrit l'intégration des TICE dans le systeme
educatif. Nous avons parlé des particularités spécifiques des TICE en classe de
FLE et nous avons développé les paradigmes principaux qui soutiennent notre

vision de I'importance de la phonétique.
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Nous avons aussi décrit la méthode que nous allons utiliser, la problématique
que nous constatons et, avant de présenter nos hypotheses, il est urgent de

définir des questions auxquelles nous essayerons de répondre.

Il est important de rappeler le lecteur que notre méthode de travail (Recherche
— Développement) fait que ces questions que nous abordons maintenant soient
le centre de la recherche.

1. L’intégration des TICE, permet-elle d’approfondir le travail phonétique ?
2. Comment favoriser le développement de la conscience phonétique a

travers les TICE?

Ces guestions que nous avons proposées structurent notre plan de travail. La
premiére sert a analyser si l'utilisation des TICE offre de possibilités réelles

impossibles d’'une autre maniére (sans les TICE).

De sa part, la deuxieme question est sans doute I'élément clef de notre projet.
A travers l'analyse de certaines ressources et des pratiques scolaires, nous
proposerons une série d’activités qui peuvent étre utiles au sujet de ce projet.
Notre intérét, comme nous l'avons signalé, n’est celui de développer
théoriguement cette branche de la linguistique avec nos éléves mais, bien au
contraire, de les aider a comprendre son importance et a devenir donc plus
compétents en ce qui concerne nos objectifs d’intelligibilité et d’autonomie

d’apprentissage.

Nous avons décidé de nous borner a ces deux questions. Evidemment, il y en
aurait plusieurs mais nos ressources nous permettent exclusivement d’aborder
profondément ces questions, qui a son tour, sont celles que nous jugeons le

plus importantes.

3.5. Hypothéses

Voici les hypothéses qui répondraient, a notre avis, aux questions posees :
L’intégration des TICE, permet-elle d’approfondir le travail phonétique ?

Nous en sommes convaincus.
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Le fil conducteur de cette ceuvre est effectivement un pari pour I'intégration des
TICE justifiée grace a ses innombrables apports d’auprés toutes les
perspectives. Nous avons, de plus, expliqué les atouts de cette intégration dans
le champ spécifique de I'Education et nous attestons que les méthodologies

actuelles vont de plus en plus se voir complémentées par les TICE.

La phonétique en tant que branche linguistique n’est pas hors de portée des
enfants. Néanmoins, les enseighants doivent toujours chercher de nouvelles
voies pour que ce que nous avons appelé la conscience phonétiqgue se
développe et permette donc d’améliorer la compétence langagiere des
apprenants. Dans le cas de la phonétique, nous parions pour une nouvelle
communion entre les TICE (déja utilisés en cours de FLE) et I'enseignement
phonétique. Nous ne cherchons pas des activités miracle a faire avec un
ordinateur. Nous pensons a une vraie intégration qui soude l'apprentissage
phonétique avec plus dopportunités communicatives, productives et

attrayantes pour les enfants.

Notre proposition didactique et I'analyse d’activités que nous avons faites se
comprennent dans cette ligne ou les TICE sont le biais par lequel la conscience
phonétique se développe chez les apprenants de FLE.

Comment favoriser le développement de la conscience phonétique a
travers les TICE ?

Comme nous l'avons signalé, ceci est I'élément clef du projet. Articuler une
proposition didactique autour des activités crées par l'auteur et d’autres

ressources variées a été 'un des objectifs de ce mémoire.

Ces activités sont des propositions dont I'efficacité n’a pas été scientifiquement
testée. Nous n’avons pas compté avec les ressources temporelles et humaines
suffisantes pour mener ce projet entierement a la pratique, mais les lignes
d’actuation sont claires et efficaces et nous soutenons qu’elles fonctionnent et

qu’un développement phonétique prendrait place.
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4. PROPOSITION DIDACTIQUE

4.1. Introduction

Cette partie du travail est la derniere avant les conclusions. Dans ce travail,
nous avons amplement décrit la présence et les apports des TICE aux classes
des langues étrangéres. D’ailleurs, nous avons examiné le rbdle de la
phonétique du FLE et son parcours historique. Nous avons aussi présenté la
méthode de la Recherche — Développement et maintenant, a partir de la
problématique que nous avons présentée, nous proposons une concreétisation

de ce travail sur le terrain.

L’analyse des recherches phonétiques montre que les propositions didactiques
suggérées ne constituent pas un ensemble consistant d’activités. Par exemple,
le livre « Plaisirs des sons » (Pedoya — Guimbrétiére, 1989), 'un des repéres de
la phonétique contrastive, présente de trés nombreuses activités qui sont,
pourtant, indépendantes les unes des autres. Ainsi, I'on peut trouver des
exercices de sensibilisation auditive et de production orale sans qu'’il existe une

vraie union entre les sujets qu’ils abordent.

Nous avons travaillé avec l'objectif de proposer des lignes d’intervention
permettant un travail axé sur la phonétique, mais compatible avec le reste de

contenus de la classe de FLE.

En effet, les modéles de recherche-développement et les ressources
auxquelles nous avons eu acces sont a l'origine de la forme éducative que nous

tenons a présenter. En voici ses traits :

¢ Notre analyse démontre que I'importance conférée a la phonétique en
classe de langue étrangere est loin d’étre primordiale. Nous suggérons une
augmentation de signification didactique sans marginaliser les autres
compétences langagiéeres. Dans ce but, celui d’intégrer la phonétique dans les
séances normales de francais, nous présentons une séquence didactique
composeée d’activités ayant comme objectif le développement de la conscience

phonétique des éléves.
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e Nous parions également pour l'intégration des TICE. Les apports que
nous avons décrits nous menent a constater que ces ressources offrent en fait
de nombreuses possibilités éducatives. Les TICE ne sont pas incluses dans
toutes les activités mais son usage est constant. Les professeurs utilisant et
développant ces lignes d’intervention, auront a son choix la possibilité de
modifier les exercices pour les adapter aux besoins spécifiques de leurs éleves,
et a la quantité de ressources TICE disponibles au centre scolaire.

¢ Nous avons aussi essayé d’étre innovateurs et de proposer des activités
attrayantes et motivantes pour les éléves et les enseignants. Nous jugeons que
ces lignes d’intervention sont utiles et qu’elles seront une aide efficace pour

I'épanouissement de la conscience phonétique des éléves.

Avant d’achever cette introduction, il nous parait essentiel de signaler que nous
aurions voulu mener a bien cette séquence. Lors de mon dernier stage, jai
participé aux cours de frangais du CPEIP Catalina de Foix. La, jai pu analyser
et prendre part des activités éducatives proposées par la professeure, et jai
aussi essayeé quelques activités parmi celles que nous présentons ici. Pourtant,
a cause des ressources disponibles et surtout du manque de temps avec
chaque groupe (deux heures de francais par semaine), il n’a pas été possible

d’atteindre cet objectif.

4.2. Bréve considération pédagogique

Pour notre séquence, nous avons utilisé la définition de pédagogie de Galisson
et Coste (1976: 150). lls décrivent celle-ci comme toute « action pratique
constituée par 'ensemble des conduites de I'enseignant et des enseignés dans
la classe ». En définitive, « (...) le choix et la mise en ceuvre d’'une méthode, de

procédés et de techniques en fonction d’'une situation d’enseignement ».

L’intégration des TICE que nous soutenons se complémente trés bien avec
cette définition. Quand ces auteurs ont écrit le Dictionnaire de Didactique des
Langues (1976), les TICE n’avaient guére une présence comme celle qu’elles
connaissent a présent, méme en cours des langues étrangéres. Nous avons
expliqué comment la méthodologie des cours des langues étrangéres a inclus,

avant que les autres matieres, les TICE pour appuyer le processus
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d’enseignement-apprentissage. Cette proposition s’adresse a des enfants dits
« native digital », pour qui les TICE sont une réalité dont on doit impérativement

tenir compte.

4.3. Objectifs

Une fois que nous avons justifié I'utilité de la phonétique, on va brievement
décrire les objectifs qu'a ce propos nous présentons dans cette proposition.
Ces objectifs ne sont pas exclusifs et ils peuvent se complémenter avec
d’autres plus spécifiques du curriculum éducatif du pays ou des méthodes
utilisées. En tout cas, ce sont des objectifs qui travaillent vers le développement

de ce que I'on a appelé conscience phonétique.

Concretement, nous parlons de lintelligibilité du message et de I'autonomie de

'apprenant pour s’autocorriger.

. Lintelligibilité
« L'apprenant doit pouvoir exprimer ses intentions de maniére a étre compris
aisément et sans effort par son interlocuteur » (C-M et Bourdages, 1998 : 37).

Les langues ont une fonction communicative et le réle de la phonétique a ce

propos, comme nous I'avons noté, est essentiel.

A ce suijet, il faut donc trouver des exercices et des méthodes nous permettant
d’acquérir des stratégies pour devenir plus intelligible. Cuq et Gruca (2008)
signalent qu’il est utile de présenter « directement» (on y comprend
théoriquement) les faits segmentaux pour que larticulation des phonémes
améliore et nous meéne donc vers une meilleure compréhensibilité. Ceci doit
étre adapté aux besoins des éleves et en école primaire cet apprentissage doit
se faire par le biais des jeux et d'exercices théoriquement peu complexes.
L'usage des symboles phonétiques est au débat et il n'y a pas d'études

montrant que son utilisation aide ou géne I'apprentissage des faits phonétiques.

. L’autonomie de 'apprenant pour I'autocorrection

Nous avons déja signalé que le fait d’étre dans une ambiance riche en matériel

phonétique n’entraine nécessairement I'amélioration de la conscience ou
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I'articulation phonétique. Il est important de développer les connaissances
requises pour que I'apprenant, lors des échanges linguistiques réels, se corrige

et puisse donc arriver a étre intelligible.

En fait, la compétence phonétique n’est pas une compétence indépendante
utile seulement lors des échanges. Ses apports sont multiples et, a l'instar des
chercheurs que nous soutenons ici, nous pensons qu’elle est indispensable
pour [lapprentissage global d'une langue et non seulement pour le

développement de la compétence orale.

« Les autres objectifs »

Nous voulons insister sur le fait que la proposition que nous présentons est
compatible avec d’autres objectifs de la programmation des professeurs. Par
exemple, dans I'école ou nous avons travaillé, les activités que I'on a essayées

ont été travaillées avec les objectifs particuliers qui suivent :

Compréhension et apprentissage des variations des adjectifs en fonction du
genre : (musclé, musclée ; joli, jolie ; grand, grande)
Compréhension et rédaction de petits textes concernant les routines

guotidiennes

Tous les objectifs disciplinaires peuvent se travailler avec les exercices
phonétiques, et nous soutenons spécialement cette vision d’interdisciplinarité

dans le cadre du FLE.

4.4. Le radio blog, une activité de visibilisation : Caractéristiques

Le terme de séquence didactique entraine un sens de mouvement ou
d’avancement vers un produit ou une situation. En effet, nous avons pensé a
une activité ou le travail phonétique de la séquence puisse se faire visible. Ce
travail doit étre vu en contexte et a notre avis c’est une aide pédagogique de
compter sur une activité ou les résultats d’apprentissage se fassent visibles.
Nous avons décidé de finaliser ce projet eéducatif avec un radio blog parce que,
effectivement, il s’agit d’'un produit trés intéressant qui permet de concrétiser et

aboutir le travail fait pendant la séquence.
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Cette activité, qui sera décrite par la suite, est I'expression évidente de la
conscience phonétique. Les éleves éprouvent le besoin d’étre corrects se
sachant porteurs d’'un message. Des activités de sensibilisation, production et
correction sont donc au centre du reste de la séquence didactique.

Voici les caractéristiques du radio blog qui nous ont poussés a l'utiliser comme

activité de visibilisation :

e Intention communicative : Le radio blog est une activité dont le but
communicatif est clair. Un message qui doit étre transmis et compris par une
audience francophone (native ou non).

Nous pensons que ceci est une révolution parce que la plupart d’activités
phonétiques n’est normalement significative. Soit on prononce des listes de
mots sans aucun sens, soit on fait des lectures en haute voix, mais les
exercices restent la et les objectifs ne partent pas d’'un besoin réel. Nous
avons voulu arriver plus loin parce que maintenant c’est un message utile qui
doit étre transmis correctement afin qu'’il puisse étre compris. |l s’agit d’'une

activité réelle dont les objectifs sont, de plus, motivants pour les éléves.

e Ecrit oralisé: Le niveau de production orale des éléves en Ecole
Primaire n’est pas trés haut et les activités qui partent de l'oral spontané sont
compliquées. Les apprenants ont tendance a se bloquer parce que leur maitrise
du vocabulaire et des structures grammaticales est limitée. C'est a cause de
cela que l'usage des textes écrits devient trés utile parce que, les autorisant a
en rester les auteurs, la production orale s’appuie sur un écrit, ce qui leur
permet de travailler en sécurité et de pouvoir atteindre d’autres productions

auxquelles ils ne seraient pas arrivés autrement.

e Participation globale: Les différentes taches pour le radio blog sont tres
variées et il est facile pour le professeur d’en trouver celles qui conviennent a
chaque éléve. Qu’elles soient d’origine technique, phonétique, d’organisation,
de création des textes ou méme de recherche, tous les éléves peuvent se voir
impliqués dans I'activité, ce qui est un succeés pour I'enseignant et pour le

processus global d’enseignement et apprentissage.
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e Adaptable a tous les niveaux: En étroite relation avec le point
précédent, il nous semble important de signaler que cette activité ou produit
final du projet est adaptable a tous les niveaux. C’est une activité que I'on peut
proposer a des éleves du niveau Al du Cadre Commun Européen des
Références aussi bien qu’a des éléves du niveau C1. La nature des textes

utilisés et le niveau ciblé seront différents mais les principes restent les mémes.

e Les TICE : Cette activité entraine 'usage des TICE que nous soutenons.
Elle inclut une série de processus informatiques dont le professeur est le
principal garant mais sur lesquels les apprenants doivent aussi devenir

responsables.

e Travail sur plusieurs domaines : Le message du radio blog peut étre
adapté et construit autour de n’importe quel sujet. Que ce soit les routines
quotidiennes (dans notre cas), I'écologie, le jour du livre ou enfin les nombres

de 0 a 20, toute sorte de messages peut étre utilisée.

e Le processus est clair: Pour arriver a l'enregistrement final des
messages du radio blog, il faut avoir suivi toutes les autres étapes que nous
décrirons, ce qui entraine donc un travail progressif et structuré pour les

enfants.

e Les différents traits : Le radio blog entraine la maitrise (au niveau des
éleves, évidemment) des traits segmentaux mais aussi de la prosodie et du

rythme et de I'intonation de la langue cible.

e Motivation : Pour finir cette description, il faut remarquer I'aspect le plus
important: il s’agit d’'un produit motivant pour les éléves. Trouver des moyens
stimulants et attrayants pour les éléves est sans doute I'un des défis que tout
enseignant trouve au long du processus. Comme il a été dit auparavant, les
TICE sont une aide importante pour le processus. Le fait de s’enregistrer, de
savoir que I'on va étre entendus, et de se savoir communicateurs d’'un message
représente une motivation qui est profitable pour les éléves et pour les

enseignants.
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Il est vrai que cette activité entraine aussi quelques difficultés auxquelles les
participants devront faire face. Par exemple, 'une des moins négligeables est
celle de la permission des parents pour enregistrer les enfants. Les affaires
légales sont importantes et il est impératif de soigner lidentité des enfants,
sachant spécialement qu’il est sensible de publier sur le réseau les messages
que les enfants ont enregistrés. Ceci a été le plus grand obstacle que nous

avons rencontré a I’heure de mener ce projet a la pratique.

4.5. Classification des activités phonétiques

Champagne-Muzar et Bourdages (1998: 53-71) ont décrit les principaux types
d’activités que I'on peut utiliser pour travailler la phonétique. Nous n’allons pas
nous pencher sur tous ces types mais il nous parait essentiel de les décrire

brievement afin de signaler d’autres possibilités de développement.

La liste expliquée de ces activités peut se consulter sur I'anexo lIl.

4.6. Contextualisation du groupe de travail

Le contexte que nous décrivons est celui que I'on a utilisé pour les activités que

Nous proposons.

Année: Quatriéme année (Ecole Primaire)

Age des éléves : 9-10 ans

Nombre d’éleves: 12

Besoins spécifiques des apprenants: Rien a signaler
Enseignants: 1

Ressources TICE disponibles: Ordinateur, TBI et deux tablettes.

4.7. Activité d’introduction

Cette premiere activité d’introduction a été créée avec l'aide de la professeure
de frangais du CPEIP Catalina de Foix. En principe, il nous semblait pertinent
d’introduire notre proposition pour les éleves avec une activité de type
informatique faisant utilisation des ressources TICE. Pourtant, les
caractéristiques de I'école et le hasard ont fait que cette premiére activité se

soit déroulée dans une salle de cours ou aucune ressource TICE n’était
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disponible. Elle a été alors adaptée et comme il s’agit d’'une activité qui a trés
bien fonctionnée, nous l'incluons telle qu’elle a été faite lors de l'introduction de

la proposition pour les éleves.

Les différentes étapes ne doivent nécessairement étre faites dans la méme
séance de cours, mais nous recommandons de commencer avec les premieres

quatre étapes et laisser la cinquiéme pour un autre cours.

PREMIERE ETAPE (15 minutes)

o Explication et description du processus : les activités, le radio blog, les
étapes, les objectifs et la maniére de travailler.

o Explication de la phonétique, la conscience phonétique et l'importance
de savoir prononcer correctement pour étre compris.

o Remarque sur limportance de la phonétique en rapport avec la
compréhensibilité. Peut-on comprendre des locuteurs natifs ? Peuvent des
francais nous comprendre facilement ? Différence des sons en espagnol et en

francais. Quelques exemples

DEUXIEME ETAPE (15 minutes)

Dans cette étape, il s’agit de voir ce que les éléves savent a propos de la
phonétique, et que eux-mémes aussi en prennent conscience. En cercle, nous
demandons quelles sont leurs connaissances en phonétique. L’'un des éléves
assume le role du secrétaire et écrit ce que les autres disent. Le professeur
aide les éléves a exprimer ce qu’ils savent et adresse les commentaires vers la
discipline fixée.

Quelgues exemples de production des éleves du CPEIP Catalina de Foix

peuvent se trouver sur I'anexo IV.

TROISIEME ETAPE (20 minutes)

Cette activité est I'axe central du cours. La liste des phrases ci-dessous a été
créée pour présenter une norme phonétique concernant la prononciation des
adjectifs masculins et féminins. Les phrases seront lues par le professeur (ou

des éleves plus ainés qui soient avancés dans le processus) et les enfants
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devront lever la main pour indiquer si le sujet des phrases est un garcon, une

femme, ou s’ils ne le savent pas. Le modus operandi sera celui qui sulit :

Lecture de la phrase par le professeur, sans que les éléves voient I'écriture.
Temps pour réfléchir.
Réponse

Les éleves justifient leurs réponses.

Evidemment, les phrases ont été créées pour présenter des noms dont le genre

ne sera pas toujours clair pour les étudiants. Il y a trois types de phrases :

Ce premier type, ou les noms sont francais mais connus par les éleves, et les

marques phonétiques des adjectifs sont claires.

o Violette est grande.
o Richard est grand.
o Robert est petit.

o Margueritte est petite.

Le deuxieme type, dont les noms sont espagnols, et présentent des variations
faciles a distinguer.

o Sara est sportive

o Jon est sportif

. Candela est discrete
o David est discret

Le troisieme type, dont les noms sont majoritairement francais et inconnus pour
les étudiants (a I'exception du dernier, pour achever l'activité). Les régles
phonétiques de ces adjectifs sont plus difficiles et parfois les différences de

genre ne sont pas perceptibles.

o Vivien est musclé

o Yoann est intelligent

o Yvelines est marrante
o Marléne est jolie

o Amélie est parfaite

o Danielle est sage

o Gwen est paresseuse
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o Maude est gentille

o Paulette est bavarde
o Jean est blond

o Abeline est folle

o Lucas est fou

La table ou le professeur prend note des résultats est incluse dans I'anexo V.
Nous avons inclus dans la table les résultats réels que les éleves ont eus lors
de la réalisation de cette activité. Cela nous a permis de voir la facilit¢ des
éleves a reconnaitre les traits phonétiques liés a la prononciation des adjectifs
masculins et féminins. La premiére fois correspond a I'étape avant la

formulation de la régle, et la deuxieme apres (lire quatrieme étape).

QUATRIEME ETAPE (15 minutes)

Réalisation d'une table de découvertes et formulation d'une régle de

prononciation pour les adjectifs masculins et féminins.

Lors de cette étape, I'on peut revenir sur les phrases concretes afin de clarifier

les doutes survenues lors du processus.

Aprés la formulation de la régle, qui peut se faire en francgais ou espagnol, le
professeur répétera les phrases afin de constater que les éléves ont bien

compris les exercices.

Cette quatrieme étape est la plus importante parce qu'il s’agit de verbaliser (et
écrire) les résultats de la cognition phonétique. Les regles que les enfants du
CPEIP Catalina de Foix ont créées sont magnifiques et tout a fait correctes.
Ceci montre que, avec des activites visant la conscience phonétique, le

développement de celle-ci s’avere une réalité.

CINQUIEME ETAPE (50 minutes)

Aprés avoir relu les phrases au commencement de cette deuxiéeme séance de
travail, nous constaterons que les éléves ont compris les regles qu’ils avaient

redigées.
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Nous nous pencherons maintenant sur la rédaction des textes pour le radio
blog. A partir des exemples et des modéles, les enfants commenceront la
rédaction de petits textes qui serviront a déclencher l'activité du radio blog.

Cette activité peut durer plus d’'une séance, cela dépend du groupe.

Apres, I'on fera une premiére lecture pour remarquer la correction initiale des
textes sans un travail phonétique antérieur. Ainsi, les activités suivantes ciblent
un travail phonétique plus précis a travers certains types d’activités proposées
para Champagne-Muzar et Bourdages (1998). Nous avons développé ces

activités en utilisant les TICE comme ressource essentielle.

4.8. Proposition d’activités

Nous présentons maintenant le reste d’activités qui complétent notre
proposition didactique. Comme nous I'avons expliqué, ces activités ne sont pas
les seules a étre faites, mais elles offrent des lignes de développement pour

I'intervention en classe.
Concrétement, nous proposons cing activités adressées a :

La sensibilisation aux faits phonétiques

La sensibilisation a la représentation visuelle des faits phonétiques
La discrimination auditive

La lecture en haute voix

La production dirigée.

Nous insistons sur le fait que ces activités peuvent se compléter avec d’autres.
En tout cas, le point 4.9 se penche sur la réalisation de 'activité du radio blog et
le point 4.10 analyse les difficultés trouvées lors de la réalisation de cette

séquence didactique.
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N o g M wDdhd e

4.8.1. Activité de sensibilisation aux faits phonétiques

C-M et Bourdages (1998) signalent que celle-ci est une étape importante pour
ce que nous avons appelé la conscience phonétique. En effet, elle suscite la
métacognition concernant les traits phonétiques de la langue cible.

Description de I'activité de sensibilisation auditive :

L’activité que nous présentons est tres simple. Avec la TBI et une liste des
phrases qui peut étre enregistrée auparavant ou lue par le professeur en
classe, les éléves doivent repérer les difféerents types d’intonation et ainsi
dessiner sur le TBI le profil prosodique de la phrase. L'activité peut aussi
adresser les difféerences phonémiques autour desquelles la classe travaille (par
exemple [s] versus [z]). Dans ce cas, il faudrait écrire sur le TBI les symboles

des sons ou tout simplement les mots entendus.

Profil prosodique d’une phrase affirmative.

\/ Profil prosodique d’'une phrase interrogative.

Selon I'age et le niveau des étudiants ces profils peuvent se voir augmentés en

nombre pour que I'activité soit plus exigeante.

Dans ce cas-la, nous avons choisi des phrases de plusieurs domaines mais I'on
peut aussi axer cet exercice autour d’'un sujet central pour la classe pour que
I'activité soit plus significative pour les éleves (quelques exemples de sujets
peuvent étre la météo, les sports ou la musique). Voici la liste de phrases que

NOus proposons.

Quel temps fait-il ?

Il'y en a quatre.

C’est toi ?

Il me l'avait dit, mais je n’étais pas sdr.
Tu rigoles !

Crois-tu que je peux le faire ?

Non, non et non ! C’est cher !

La phonétique du FLE et les TICE



43

8. Ah bon.

9. Clest le prof qui le lui a dit ?

10.Ca se passe a la télé maintenant !

11.Elle est ma petite sceur, elle s’appelle Léa.
12.Je peux vous aider ?

13.Tu l'as mis ou ?

14.Je suis certain.

15.Tu as entendu ce qu’il m’a dit ?

CONTEXTUALISATION

Organisation des éleves :
La classe travaille ensemble. Le professeur peut inventer de nouvelles
phrases pour que chaque éléve ait I'opportunité de participer, une ou

plusieurs fois, dans I'exercice.

Temporalisation :

La temporalisation dépend du nombre de phrases. Cette activité est
préparée pour un certain temps lors de la classe, mais le professeur peut la
modifier et ajouter plus de traits, prosodiques ou phonémiques, pour la

compléter et adresser les besoins spécifiqgues des éléves.

Adaptations :
Au cas ou des éléves avec des besoins spécifigues y participeraient, la
lecture des phrases peut étre adaptée a leur rythme et l'activité peut se faire

par couples pour que ces éléves soient aidés par leurs camarades.

Variations :

L’activité peut devenir plus kinesthésique si au lieu d’'utiliser le TBI on fait les
dessins sur le dos d’'un camarade de classe. Ensuite, 'on doit deviner quel
type de profil prosodique I'on nous a dessiné et dire si 'on est d’accord ou
non apres avoir entendu la phrase.

Ce processus peut aussi se faire pour repérer des phonémes concrets. On
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peut écrire les mots entendus sur le TBI et ensuite signaler les lettres qui

représentent ce son particulier, comme signalé dans l'introduction.

Ressources :

TBI et phrases (enregistrées ou lues par le professeur ou des camarades)

Autres :
Cette activité peut devenir une routine intéressante en cours si elle est faite

tous les jours pendant de courtes périodes de temps.

4.8.2. Activité de sensibilisation a la représentation visuelle

Cette activité adresse la sensibilisation aux représentations visuelles des
mouvements articulatoires. De maniere motivante et amusante pour les éleves,
le professeur propose la création d’'un guide de prononciation dans lequel il y
aura une explication des différents traits articulatoires d’intérét pour la classe.

Ce guide se présentera en tant que BD.

Les images de la BD seront prises avec des tablettes, des téléphones
intelligents (Smartphones) ou des appareils photographiques. Ces photos
montreront les éléeves articulant les traits en question et seront accompagnées
d'une bréve explication. Par exemple, si la classe travaille sur la différence
entre les sons sourds (non voisés) et sonores (voisés), les éléves peuvent se
photographier la gorge avec la main sur la pomme d’Adam quand le son est

sonore et sans la main quand le son et sourd.

Pour prononcer les graphies A+,
nous devons ouvrir la bouche et
faire comme si on pronongait E en
espagnol.

C’est un son voisé parce que c’est

une voyelle.

Cette activité peut servir a travailler de tres différents aspects de la phonétique.
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CONTEXTUALISATION

Organisation des éleves :

Toute la classe participe. Néanmoins, il est fort recommandable que les
eléves soient répartis en groupes d’un maximum de trois personnes. Ainsi,
chaque éléve sera responsable de la réalisation d’'une certaine tache et le

professeur pourra assurer un meilleur travail de la classe.

Temporalisation :

Cette activité prendra au moins une heure de cours. Il faut souligner que I'on
présuppose un travail phonétique antérieur, c'est-a-dire, que les éléves
connaissent déja les traits phonétiques dont ils vont faire la BD. Selon le
nombre des traits a décrire et 'age des étudiants, I'activité peut étre plus ou

moins profonde, a I'avis du professeur.

Adaptations :
Le professeur peut aider les groups éprouvant des difficultés ou méme
changer le minimum de vignettes explicatives a faire par chacun des

groupes.

Variations :

Comme nous l'avons signalé, cette activité peut adresser tous les traits
phonétiques du niveau des étudiants. Que ce soit la sonorité, la position des
levres ou méme les différentes positions de la langue, par exemple, des

vignettes peuvent se réaliser avec un bas niveau de complexité technique.

Ressources :

Un ordinateur et une tablette (ou téléphone intelligent [Smartphone] ou
appareil photographique) pour chaque groupe. Si I'activité se divise en deux
ou plus séances de cours, une premiére session peut étre dédiée aux photos
et la deuxieme peut avoir place dans la salle d’ordinateurs de I'établissement

scolaire, pour traiter les textes.
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Autres :

Il faut vérifier que les éléves font un correct usage des outils TICE. Par
exemple, si la connexion Wifi des tablettes n’est indispensable, le professeur
peut la déconnecter pour s’assurer que les éléves travaillent sur ce qu’ils

doivent faire.

4.8.3. Activité de discrimination auditive

La classification de Champagnes — Muzar et Bourdages (1998) que nous avons
expliquée dans le point 4.5 inclut de nombreuses activités de discrimination

auditive.

En général, les exercices de discrimination auditive utilisent un support audio et
des fiches a remplir a partir de ce que l'éleve entend. Nous considérons
gu’effectivement le support audio est indispensable et nous proposons un

milieu numérique pour travailler a travers les TICE.

De cette maniere, au lieu d'utiliser des fiches traditionnelles nous proposons

'usage des tests en linge qui nous rapportent les atouts qui suivent :

Plus de motivation en rapport avec les exercices de discrimination traditionnels.
Possibilité de travail autonome de chaque apprenant. Auparavant, les exercices
de discrimination étaient faits pour toute la classe en méme temps. Pourtant,
cette nouvelle formule permet de préparer des activités différentes pour tous les
eléves, ce qui leur permet de travailler indépendamment s’il y a les ressources
technologigues nécessaires.

Le professeur peut avoir accés aux résultats de la méme maniére que Ssi
I'exercice était fait par des moyens traditionnels.

Le professeur n’a pas a corriger les exercices puisque la correction est

automatique et instantanée.

La préparation que ce type d’activités entraine pour le professeur ne diminue
pas. Bien au contraire, elle peut se voir augmentée. Néanmoins, nous parions
pour cette méthodologie puisque tout effort de personnalisation fait I'éducation

plus significative et utile, comme nous l'avions signalé.

Nous avons proposé une activitt melangeant divers types de discrimination

dont les phrases traitent les différences entre [s] et [z]. Certaines d’entre elles
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ont été extraites du livre « Plaisir des sons » de Massia Kaneman-Pougatch et
Elisabeth Pedoya-Guimbrétiére (1989).

Voici le lien ou elle est accessible.

e http://fr.,educaplay.com/fr/activiteeducatives/1388552/activites_de_discri

mination.htm

Description de I'activité : Les éléves écoutent de différents textes audio et
completent un test online avec des questions concernant les traits phonétiques
de ce qu’ils ont entendu. Dans cet exemple, nous abordons les différences

entre les phonémes [s] et [ ].

CONTEXTUALISATION

Organisation des éleves :

L’'organisation des éléves dépend des ressources disponibles. Nous
proposons un travail individuel (chaque éléve avec un ordinateur) pour que
chaque étudiant développe ses habilités et connaissances phonétiques.

Pourtant, d’autres formules sont aussi possibles.

Temporalisation :
Selon le nombre d’activités que le professeur a créé, I'activité peut prendre

tout le temps de la classe ou seulement une partie.

Adaptations :

Les éleves avec des difficultés (de francais ou de I'usage des TICE) peuvent
étre groupés avec d’autres camarades. A part cela, il est évident que les
activités préparées peuvent étre adaptées (des questions que certains
éléves ne doivent pas répondre, des tests moins longs ou méme des tests

personnalisés pour chaque éleve).

Ressources :

Tests, ordinateurs (ou tablettes), écouteurs, connexion a internet.

Autres :
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Ces activités peuvent devenir une routine en cours si une certaine partie de

la classe est dédiée quotidiennement a les faire.

4.8.4. Activité de lecture en haute voix

Description de l'activité : Nous considérons que l'inclusion d’une activité de
lecture est essentielle. Comme nous l'avons signalé, l'oralisation de ['écrit
permet l'usage des textes que les éléves ne pourraient pas produire

spontanément.

Dans cette activité, nous proposons l'usage des textes que les enfants vont
enregistrer pour le radio blog. L'enregistrement est une étape postérieure et
cette activité n’est pas faite a ce propos. L’'une des étapes précédentes a
'enregistrement est évidemment la pratique, et dans ce but nous proposons

cette activité.

Les enfants, assis en cercle, auront les textes qu’ils auront préparés
précédemment. A tour de role, ils le liront et recevront le feedback du
professeur et des autres éléves. Le professeur utilisera la page web de
I'Université d’lowa pour la phonétique

(http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/spanish/frameset.html), et a partir

des erreurs commises, il expliquera aux éléves les traits qu’ils doivent corriger

afin d’étre bien compris.

En effet, Champagnes-Muzar et Bourdages (1998) soulignent le fait que le
professeur doit participer activement en deux moments, lors de la formation des

groupes et lors de la critique des autres éléves et du professeur.

Cette activité part d’'une mécanique trés simple, mais pourtant elle est utile,
comme nous I'avons constaté sur notre expérience. Les modeéles de production
du site web d’lowa et l'intérét des éléves pour les images de représentation
visuelle, sont les responsables que cette maniere de travailler sur les traits
segmentaux soit significative et donc profitable pour le processus que nous

proposons.
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CONTEXTUALISATION

Organisation des éleves :
Toute la classe travaille ensemble. Les 12 éleves seront assis en cercle et

les productions seront lises a tour de role.

Temporalisation :
Une séance, mais si les textes des éleves sont plus longs, plus de temps

sera nécessaire.

Variations :

Si les enfants sont plus ainés, les textes peuvent se travailler en groupes
avant de les présenter a toute la classe. Ceci fera que le travail phonétique
fait par les éléves soit plus ample parce qu’ils compteront sur un appui plus

faible du professeur.

Ressources :
TBI, haut-parleurs, textes des éléves, accés internet au site

http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/spanish/frameset.html

Autres :
L’activité peut s’encadrer avant des étapes du radio blog, ou se faire comme

étape directement précédente a I'enregistrement.

4.8.5. Activité de production dirigée

Description de I’activité : Les techniques de production dirigée représentent le
dernier échelon avant la réalisation de I'activité du radio blog. Comme nous
'avons signalé, de nombreux exercices peuvent étre inclus mais nous
proposons qu’avant I'enregistrement, la classe fasse une activité de production

dirigée.
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Concretement, nous suggérons deux activités, de réchauffement et de
transformation, méme si d’autres activités de répétition sont tout a fait
possibles. Veuillez consulter I'anexo Ill ou les types d’activités proposées par

Champagne-Muzar et Bourdages (1998) sont décrits.

Exercice de réchauffement :

Nous proposons un exercice de réchauffement qui soit fait avant
I'enregistrement. L’activité que nous présentons est prise du livre « Le Workout
en correction phonétique » (LeBel et LeBel en C-M et Bourdages 1998: 69).
Nous insistons sur le fait que ce type d’activités est une aide active au
développement de la conscience phonétique. De plus, comme notre expérience

nous le montre, les enfants adorent s’entrainer avec ce type d’exercices.

Réchauffement des joues et de la bouche par des massages, des baillements
et des sourires.

Ecarter les lévres... et puis les arrondir. Répéter plusieurs fois. (Position des
levres)

Placer la langue complétement au fond/arriere de la bouche, puis sortir la

langue en faisant une grimace. (Position de la langue)

. Combinaison du numéro deux et numéro trois.

5. Ouvrir et fermer la bouche graduellement tout en pronong¢ant a voix trés basse

les voyelles suivantes : [i, e, €,a; a, €, €, i

Balancer la langue dans la bouche en allant de gauche a droite : ceci devrait
faire apparaitre une protubérance (bosse) dans les deux joues.

. Toute la langue au palais (en haut), puis toute la langue au bas-fond de la
bouche (en bas), ce qui donne successivement un mouvement plutdt lent mais
énergique.

. Toucher fermement avec le bout de la langue toutes les parties du palais en au
moins huit étapes. Commencer a l'avant (juste derriere les dents) pour aller
vers le fond de la bouche (début de la gorge). Revenir ensuite a I'avant.
L’activité peut continuer avec la prononciation des paires minimales, par

exemple, [s] - [z] ou d’autres sons problématiques pour les enfants.
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Exercice de transformation

Tandis que l'exercice précédant sert a travailler I'articulation et les traits
segmentaux de la langue, l'activité¢ de transformation s’adresse aux traits

prosodiques (I'intonation et le rythme).

Les éleves devront transformer les énonces suivants en questions et en
exclamations. Les TICE pourront étre présentes en faisant que les activités

s’appuient aussi sur le TBI, dessinant les profils des phrases.

Le sujet des phrases est en rapport avec les routines quotidiennes, le théme

que les éléves du CPEIP Catalina de Foix étudient quand on a fait ces activités.

Il se léve a sept heures.

Tu sais ce qu’il prend comme petit déjeuner.
Il va a I'école a pied.

Il ne prend pas le bus.

Il mange a midi, a la cantine de I'école.

Il sort de I'école a seize heures trente.

Il joue avec ses amis.

Il proméne son chien a dix-sept heures trente.
Il fait les devoirs a dix-huit heures.

Il dine a vingt heures.

Il se brosse les dents.

Il regarde la télé avec ses parents.

Il se couche a vingt-et-une heures trente.

CONTEXTUALISATION

Organisation des éleves :
La classe travaille ensemble pour la routine de réchauffement. Pourtant,
d’autres formules sont possibles pour I'exercice de transformation. Par

exemple, le professeur peut diviser la classe en groupes d’habilité et aprés
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superviser le fonctionnement correct de ceux-ci.

Temporalisation :

15-20 minutes. Cette activité n’est pas créée pour une séance compléte. I
s’agit d’'un exercice précédant soit I'enregistrement du radio blog, soit

d’autres activités de sensibilisation ou travail phonétique.

Adaptations :
Le professeur peut travailler avec les groupes ou personnes éprouvant des

difficultés.

Ressources :
Phrases, TBI

Autres :

Nous suggérons que ces activités se fassent lors de I'étape de pratique de

I'activité du radio blog.
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4.9. L’activité du Radio Blog

Nous avons déja décrit les caractéristiques principales du radio blog. En effet,
c’est l'activité a partir de laquelle on va faire visible le travail phonétique des

étudiants.

L’'on décide de commencer a apprendre une langue étrangere parce que cela
nous ouvre des portes a de nombreuses sources d’information et de possibilités
de communication. L’accés a I'information et la communication est subordonné
a, entre autres, la phonétique. A travers notre analyse théorique et ces activités
gue nous proposons comme lignes d’intervention, nous faisons le point pour

développer la conscience phonétique.

A ce propos, il nous parait essentiel de finir cette proposition avec une activité
qui rende visible tout le travail fait. Il ne s’agit pas, néanmoins, d’'une activité
finale pour un projet. Les autres activités sont indépendantes et ne devraient
nécessairement pas aboutir sur cet exercice. Nous considérons, pourtant, qu’il
est tres positif parce que, effectivement, les atouts du radio blog sont

nombreux.

Nous décrivons maintenant les étapes a suivre avec cette derniére activité.

Ily a5 étapes fondamentales que nous décrivons ensuite.
Préparation des textes

Nous n’avons pas traité cette étape. Dans le cas du CPEIP Catalina de Foix,
les textes ont abordé les routines quotidiennes et nous n’avons pas abordé la
réalisation des textes. En effet, comme 'on a signalé, ces activités phonétiques
sont compatibles avec d’autres et nous laissons la porte ouverte aux
professeurs pour qu’ils décident comment et quand réaliser les textes qui seront

émis sur le radio blog.
Travail phonétique et pratique

La plupart d’activités que nous présentons sont incluses dans cette étape. Le
développement de la conscience phonétique, la sensibilisation aux traits

phonétiques, la discrimination et la production sont des échelons a monter pour
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assurer gque les enfants épanouissent ses habilités langagiéres en ce qui
concerne la phonétique.

Nous ne proposons pas un ordre concret pour les activitts. Comme nous
I'avons souligné, 'ensemble d’activités que nous présentons n’est pas unique et
doit se compléter avec d’autres créées par les professeurs. Cette séquence
montre simplement des lignes d’intervention didactique dont I'usage doit étre

complété avec les activités que les professeurs justifient.
Oralisation et enregistrement

Dans cette étape, la répétition et les routines de réchauffement sont
importantes et recommandables. Cette premiére oralisation sera enregistrée
pour que, lors de la suivante étape, les éleves s’entendent et observent les

erreurs qu’ils ont commises.
Ecoute et correction

Apreés l'enregistrement, les éléves analyseront leurs productions pour les

corriger avant I'enregistrement final.
Réenregistrement et émission

Dans cette derniére étape, les éléves s’enregistreront de nouveau et le
professeur publiera les messages sur le radio blog.

4.10. Difficultés possibles du processus

Etant donné que nous n‘avons pas décrit un processus tout a fait rigide, de
nombreuses applications a partir de ces lignes d’intervention sont possibles.
Nous signalons ici quelques difficultés possibles qui pourraient apparaitre sur le

terrain.
-Usage des TICE :

Le travail que nous proposons utilise de nombreuses ressources TICE. L'un
des problemes que celles-ci peuvent entrainer c’est le mauvais usage de ces
outils. Effectivement, par exemple, avec les tablettes, les ordinateurs et les

Smartphones, nous risquons que les éleves aillent sur des réseaux sociaux, sur
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des applications de messagerie instantanée ou enfin, qu’ils prennent des
photos des situations de la classe sans le permis du professeur ou de I'école.
Une solution peut étre la limitation de I'accés au réseau wifi, par exemple, mais
nous considérons que si les professeurs sont attentifs et corrigent de possibles

déviations, les activités pourront se faire sans probléme.

-Permission des parents : Comme nous l'avons expliqué, la permission des
parents pour enregistrer leurs enfants pour lactivité du radio blog est
essentielle. En effet, c’est 'une des raisons pour laquelle nous n’avons pas pu
mener & bien la totalité des activités que nous présentons. A I'école ou jétais
en stage, jai eu des problémes pour accéder et obtenir cette permission, et
méme si I'équipe directive me I'a enfin permis, nous avons décidé de ne pas
enregistrer les enfants pour éviter de possibles malentendus avec les parents.
Ceci nous a empéchés de développer notre projet comme nous l'avions prévu,
mais il nous a permis aussi de développer le reste d’activités et des lignes

d’intervention sur lesquelles on ne se serait pas penchées autrement.
-Formation des professeurs :

S'’il y a des professeurs qui lisent ces propositions, il peut y en avoir qui pensent
qu’il faut absolument maitriser les NTICE pour faire face a ces lignes
d’intervention. Bien au contraire, nous signalons que toutes ces activités
peuvent s’aborder avec de tres basiques techniques et en tout cas, puisqu’il ne
s’agit que de propositions d’actuation, elles sont adaptables aux ressources et a

la formation des professeurs impliqués.
-Disponibilité de ressources TICE :

Ceci sera sans doute I'un des problémes les plus graves des établissements
scolaires. Beaucoup de centres ne disposent pas de nombreuses ressources et
affronter cette tache peut paraitre impossible. Nous insistons sur le fait que ces
activités sont adaptables, et, en tout cas, nous priorisons le développement de

la conscience phonétique a l'usage des TICE.

Les TICE sont une aide inégalable, mais il est aussi possible de parvenir au
développement de la conscience phonétique en utilisant ce type d’activités avec

des méthodes plus traditionnelles.
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CONCLUSIONES

Aunque a lo largo de la historia muchas personas e instituciones han ofrecido
definiciones para la educacion, la mayoria de ellas coinciden en que se trata de
un proceso vital en todos sus sentidos; porque es esencial, porque se da

durante toda la vida, y porque prepara para la vida.

En este marco, nosotros entendemos que educar es preparar, y para €so es

imprescindible tener en cuenta el contexto del alumnado.

En nuestra sociedad, hay muchos campos que debido al proceso de
globalizacion se han impulsado como nunca antes. El aprendizaje de lenguas
extranjeras y el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién son,

en la actualidad, referentes presentes en cualquier paradigma educativo.

En este trabajo, hemos querido analizar teGricamente como integrar de manera
efectiva el campo de la fonética del FLE y las TIC. La realidad de nuestro
alumnado se mide en bits, pixeles y aplicaciones, y desde luego esta realidad

no esta escrita en un solo idioma.

La fonética, como hemos explicado, desempefia un papel fundamental en el
proceso de aprendizaje de una lengua. A pesar de su marginalizacion historica,
aun no totalmente superada, sus aportaciones a la educaciéon y la
comunicacién son multiples. Es por ello por lo que a lo largo de este trabajo,

realizamos un alegato por conferirle la importancia que de facto merece.

El aprendizaje de idiomas en el sistema educativo esta evolucionando muy
rapido porque nunca antes la sociedad habia sido tan multicultural. El
conocimiento de mas de un idioma extranjero es un imperativo para los
estudiantes y para los agentes culturales de nuestra sociedad, y la fonética
permite unir la teoria del conocimiento linglistico con la praxis de los

intercambios comunicativos.

A través de las nuevas tecnologias, creemos que se ofrece un contexto Unico
para este proceso de asimilacion linglistica y cultural. Las TIC ofrecen una
infinidad de recursos que dan pie a numerosas situaciones de aprendizaje

contextualizado y real. El uso de imagenes, videos, textos orales y materiales
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auténticos, entre otros, representa una gran oportunidad de ensefianza y

aprendizaje.

En este sentido, hay un gran nimero de propuestas y de ideas que pueden
mejorar y renovar los tradicionales métodos de ensefianza. Nosotros hemos
querido sefalar algunas lineas de desarrollo que creemos podrian ser Utiles
para el profesorado. La idea del radio blog nos parece muy interesante v,
aungque no hemos podido llevarla a la practica antes de presentar este TFG,
pensamos que puede suponer un gran avance en la formacién fonética del

alumnado.

El resto de actividades se complementan entre si y ofrecen posibilidades de
trabajo para la clase. La clasificacion que hemos utilizado, de Champagne-
Muzar y Bourdages (1998), creemos que es Util porque aborda todos los tipos
de ejercicios fonéticos que se pueden llevar a cabo en el aula. Es, pues,
responsabilidad del profesorado el ofrecer y el adaptar las actividades

necesarias para sus alumnos y alumnas.

Este trabajo no ha estado exento de dificultades. El ultimo semestre del Grado
de Maestro en Educacion Primaria solo tiene dos modulos, el Practicum Ill, de
18 créditos, y el Trabajo de Fin de Grado, de 12. Compatibilizar los tres meses
de intensas practicas con un trabajo tedrico que requiere mucho tiempo no
siempre ha sido facil. Ademas, como explicaba en el trabajo, también ha habido
complicaciones afadidas por los permisos denegados y readmitidos que he
tenido en el colegio, por el caracter demasiado técnico de algunas de las
lecturas sobre fonética y por la falta de recursos tecnolégicos a la hora de llevar

a la practica, al menos parcialmente, mi propuesta didactica.

Por otro lado, también he de destacar el hecho de que gran parte del trabajo
esta redactado en lengua francesa. Como sefialaba en la introduccion, soy un
estudiante con mencion en lengua inglesa. Apasionado por los idiomas, he
tenido la oportunidad de formarme durante el afio pasado, en el marco de un
Convenio Erasmus, en la University of Cumbria, en Inglaterra. Sin embargo, el
francés siempre ha sido mi pasion y con el fin de recuperar el nivel que perdi el
afio pasado al dedicarme integramente al inglés, decidi apostar por el francés

para este Trabajo de Fin de Grado.
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A esto hay que afiadir el hecho de que Ana Gainza Tejedor, directora
académica de esta obra, también fue mi profesora del C1 de Francés en la
Escuela de Idiomas de Pamplona. Su motivacion y la pasion por el francés que
compartimos han sido responsables de que, a pesar de las dificultades, termine

con éxito este Trabajo y la formacion a la que éste pone punto final.

No quiero concluir sin agradecerle a ella y a todos los profesores de la
universidad la aportacion que han hecho para mi formacién. Tampoco olvido el

esfuerzo de mi familia y el apoyo incondicional que me han brindado.

Como sefialaba al principio, la Educacion no se puede entender fuera de la
vision de que somos personas, y de que este proceso es esencial y continuo a
lo largo de nuestra vida. En palabras de Sosthene de La Rochefoucauld,

pensador y politico francés del siglo XIX:
« L’éducation est pour les hommes ce qu’est I’eau pour une plante® »

(Livre des pensées, 1861 :8).

1 “|a educacion es a la infancia lo que el agua es a una planta” (Rochefoucauld, 1861:8).
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ANEXO I: PRINCIPALES RESSOURCES TICE

Pour contextualiser ce processus dans le cas concret de I'éducation, nous

allons brievement présenter les ressources TICE les plus communs.

Le Tableau Numérique Interactif : Normalement présenté comme TBI, il s’agit
sans doute de l'un des ressources les plus utilisés. Ses principes
technologiques sont basiques et il suffit dun minimum de formation pour
apprendre a l'utiliser et ainsi gagner de tres larges possibilités d'enseignement
et apprentissage. Connectés a un ordinateur, la plupart des tableaux ont un
projecteur relié a une surface tactile intelligente sur laquelle les enseignants et
les étudiants peuvent interagir avec l'ordinateur. Il est possible d’utiliser celle-ci
comme périphérique d’entrée (écrire, dessiner, toucher, remuer, signaler,
compléter des formulaires, agrandir...) et de sortie (pour voir des vidéos, des
images, des pages web, participer a des vidéoconférences, présenter des
lectures...).

Le cas des TBI nous permet d’observer comment une ressource technologique
de grande valeur éducative est compatible avec des méthodes plus
traditionnelles. En effet, en plus de ces fonctions de nature plus technologique
ou informatique, ils permettent l'utilisation normale d'un tableau blanc classique
pour écrire et effacer manuellement, tout en permettant le stockage des écrans

que les enseignants et les éleves ont écrits.

Les ordinateurs: Méme si le premier usage de cette ressource a été
exclusivement scientifique, depuis une vingtaine d’années les ordinateurs se
sont présentés comme la ressource la plus habituelle aux foyers. Les centres
éducatifs se sont joints a cette révolution et la présence de ces outils n’est plus
jamais négligeable. lls peuvent servir comme moyen d’enseignement mais il est
remarquable qu’une grande partie des fonctions bureaucratiques des

enseignants se fait aussi par les biais des ordinateurs.
Les Tablettes : Cette ressource est bien plus nouvelle que les autres mais sa
présence en cours est croissante. S’agissant d’'une ressource qui peut avoir les

fonctions d’'un ordinateur, les écoles en acquiérent davantage parce qu’elles
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offrent un marge d’autonomie des apprenants impossible avec les ordinateurs.
Les licences pour les logiciels des ordinateurs aux entreprises sont cheres mais
pourtant les applications des tablettes sont, pour la plupart, gratuites. Ajoutant
ceci a son plus bas prix, sa facilité de portabilité, ses grandes possibilités
d’action et le fait que chaque éléve puisse en avoir une (de sa propriété ou de

I'école), les tablettes s’érigent comme une grande possibilité d’apprentissage.

Les Téléphones Intelligents : Dans les cas ou l'accés aux tablettes n’est pas
possible, les téléphones intelligents peuvent aussi étre utilisés. Il y a beaucoup
de projets éducatifs qui utilisent les réseaux sociaux comme point de partie et
'usage des Smartphones peut devenir un outil indispensable. Son usage,
pourtant, est seulement conseillé avec des éleves en éducation secondaire et

toujours sous la supervision des professeurs responsables.

Les E-Books ou livres numériques : lls peuvent étre utilisés pour avoir acces
principalement aux textes des lectures mais aussi aux notes de cours ou méme

de pages web.

Les appareils photographiques : L’utilisation des ressources visuelles est a
'apogée est toutes les écoles possédent des appareils photographiques dont
'usage reste normalement pour les professeurs mais dont les applications sont

aussi utiles pour certains projets et activités.
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ANEXO Il : PAGES 17, 18, 20, 22 « VITAMINE 2 »

a) Complet et rassurant

Vintroduction comprend ; : 3 VITAM I N E

* yne diéfnition du public visé, laguelde mzlul ke rappel du cadre ezl METRODE DE FRANSNS
nditions d'erzaigrzment e: tes objectifs généraux 3 ztteirore | . . TP
des cond tians d'erzaig @ t 25 objecti fs ganéraux atte L'w’c'f‘ 4u profeggeuy
* uie descriotion de tous l2s éléments d2 13 méthode :
» Jn divewodaenest sur la méthodelogie suivie.

Lt guide de classe & preprement parler, dordre plus pretiqua, fournit

pour chague Jnité @

* Vérumératicn exhauztive tes objectifs ot contenus ;

* des suggestions d'exploitation pour toutes les activités du Livre |

* |3 transcription 2 toutes les activitds du Livre et ci Cahisr dexercires :

= |25 carrigés de tauses les activités du Lowre

* |3 reproduction compléte du Cahier d'exercices entiérement corrigé. Jour
pervetire ay professau, 870 e déaie, de dynanToss o comeclion e cammr
prajecton des pees)

veres Dot locopie des sanes).

o, Al oatlrzie, e giaser e aldvey secomiger wux

En annewva

= ¢ Consails pracigues » ¢ des fiches spécifiques offrent yne aide dricieuse
pour e tartement ¢e cormaines rubrigues ot le manie nent du matéricl
conplémentaire,

* o Conpnuniguer en classe » 2 des Lableaux offrent une réserve de phrases
utiles pour le professeur et de phrases utiles pour U'éléve,

b} De lecturs facile et agréable

Ce guide présents certairas caractérstiques asthétiques ar snplistiques qu°

facilitant son usifsatian ¢

* une maquette aérée, un craphisme clais des indicalions L « visuelles o ;
coulens el fou lagos pour sittérencier Uintormation de Lase des conseils
pratiguses ou des propositions altematives : sour repérer d°un seul coup d'osil
les solubons, les tansciptions... ;

= la reproduction du Livre de U'éleve en couleur ;

* la reproduction du Cahier d'exercices, corrigé ;

¢ un style non degmatigue,

2_Lraudio pour 12 dagse
1
a} Fresque tous les dotuments de VITAMINE sont enregistés

= Les déclencheurs et divers documents de nature orale :
- nomhrers: dialogues ; - -
- compTines et poésies
- chansons 3 la wsigue entrainante ;
- vubricue « Je lis - J¢ dis o,
- Doiles 3 sons,
= Les documents &crits (ou neutres), que nous avons choisi d’enregistrer pour stimuler la motivation :
- B2 el dentres tosles
conjuya sens el aomares mis en rgthire sou” faciiter la rgmosissliz
alphabel...

v) Vaudio est particulidgrement spigné

¢ les locuteurs sont des acteurs francophones, dont las medélas c2 prononziatinn
et @intpnatior soat simeles mai: assolumert authantigyes.
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% LG cArtGE-imagey ot garreg-wolg (flaghearda) %

+ Les documenly sunl iraités comme des documents zuthentigues - wa it dies Lo, dos wvis, lig Lages et meziques de

Tonn dunrent vie cux sioval s de cowmenizzlion = faciliven) Favesy oo w0

* Par lew richesse sonare, les documents audiao metivent las e fac bosd lens davive s ensie de bew che & leus zoee Ths e
aiden. d s,

o Uegpression musicale est un atout pédagogique pour VITAMIRE qui, ¢ lrevers les choons el con plines, sharese 2
divelepper chice s adorener b Loy cagauiles de percepbion eudidye <L bosersisilile oo et e o0 3 la granoaciztion dy
angais, Ede fecilicz o conwentialion el leoanouisse e, rebles & Fapprer Ussdge.

3, Le matérel bhotogeriable

« Pour plus de flexibilité et de canwnadite, d:=5 5-F2s pha-s 2opeables sont
rrapnades 6ans un beret dietnes di Divee do piofessen

= (e fichier canstitue un atant pour ahorder 13 diversité dans les classes.

= Il multiplie les instruments d'dwaluation :

= Wlans linquistiques alemelys

i —anecizirézs- et ecrites) ¢
fon ce Joral;

at'on ces 4 compEters
g.uation ces atttude: ¢
th 'n cL czhiar personnel.

pour L
pou‘l

ViTAMIN E_E

METROLE D SN S

ivites 21 vapport avec les .'.h.-.nf.onf. e la nérrade
s 21 apooT aved e calondie o log [ £
- A mwakidcor les compilonres do hean

-

* Une double sérte de fasheands {an tota, 119 caster-Tnazes a. nived 7, 87 wu v
Lurrespuiden
duy vt

Al LT

2 &, conplidtoes par Loy cares-mu.

el A 2 RsaE LF przarer el A denichin Lo Davai. sur be voteboeie pricents dans FITaaS

s, qui reprisenlenl e votebulatre insorlar L osins dormer & graphie

raots, qa vor il ke msls wenezgsndanls.

* Un logo spécial dans Le Livre de Céléve sigi o le rorenl o il 25t spdcialemert rezonmzrzé dutilizer les cames-imagzs
el les cartes-mols.

» (Cette présentation permetirg au professeur dutapter sy pratique aus d°fférerts maments et profls de clasea -

présantation orale, eragile weconngissence du ol 3 Uacit Loz de la phzasz initials
- durauze nc~re1. ce ldJJ'unl.lmw celui da Lo visien, par exemple, Iinversa {orz is3tian & past'r 6.1 an- Seidr
L

- I'ansetr hle des _nns'.:o.r‘s re- m-:'. za nembrews jews et mvodise urs entete cynamigae dans [iti.
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2. Loral

2) L'oral ast priciitairz

s £a05 ontas aes dimensians = de lui donne

Pour BLIARINE, Uenjeu et de transmattve 2 Iéléve le plaisic daoprendre & fran
envie ddcguler. de paler, de lire ot décrire dane 1z neuvelle Langue. Dans une promicee plase divitiatian, ceaendan’,
Cettention es parlicalidrenens concentate surles activites d'éconte, de canpréhersian of au la paduction de messages
vraus rés simples, :

* Celte priorité est naturelle.
< Corgl wan ad i besain ngt el de Phamme de communinuen a ravers La paroe,
Cest L mgyen de cammuricatian e plus atilise en t@mps ndel,
1L vecope Lo premige place dans ordee aatucel de Fappreatisiage ¢une langue 5 15 evlendiz, 21 pailes, 30 L, 2] éeniv
o qualilé des phases découte et de compréhension va qarantit la qualité des productions orales.
D 273712 ars, Venfant disoase envae dune plasticité aud Live el dune capatic? & repreduine fes sons exoauidingires
il el perrdable gux sonurites <L il esl encere wepable Japoehender Lo lingae globzlemenl, e qui wepriésentz un Eamu
avan.age.
* (e soud se maintient dans le traitement de la grammaire,
- Les trzits de la crammaire zrale sont mis 2n valewr, par exeriple lorsque an demande zux éléves @ « Ecolte ¢ verbe ;
Je pacls, to pones, eals pore, ILy 2 une différerce 7 .

.
-
=

b} Ls pratique orale n‘a pas i étre entidrement analysée
* Lapproche de VITAMINE est d'abord globale.

8 pins b

S agas Saennsg

phiors U gae, 16 20 Primgice est encon: capable ¢appréhetdes
1 par dBypothe s difficultes grammaticales,
los Eléves 4 une utibsation raizonnée de la langue, mais de prafizz
20 TETA TR U9y 9y els vud s fonl muins tonscemment.
* VITAMINE propose des modiles linguistiques.

- Leléve sourra s'appuyer sur ces madeles pour exprimer sas idies, ses persdes et ses émotions, agr et inzaragir.

- [est le réle primordal des diglooces, des comptines, chanszans, virelangaes... que ['3l&ve s2ra amens 3 méma dser.

v

() ki communication en classe est naturelle

* Les échanges professeur-éléve(s) ou éléve(s)-éleve(s) font partie du quotidien el de La vie de a classe, SuLiliseliug
e L lanees e classs iEgane a des besalns réels de communicat™n e o5 or g vampnis v pas, Jerandsr Ly peissiv
de Taire quelque chase, dire o8 quion aime o ce qifan W'zime pas, 10ser des questivns,,. Cey gcles de parole spacilivues
sajoulenl sporlardment 3 'ensemble de cean qui visanl plas g@néralement ¢ simules L commmnivelion erbie Frocoptones,

* Ces besoins dépassent sauvent les moyens prévas par les progressions bien structurées des manuels ; wais faal- L
atlendre @asoder o sériewsement o be passd oo npose poun faires gisser die gux eloves « o cublié mon Gvre x, par
axcrnple 7 Probablenent pay loujowrs,

3 Lot

a) Udcrdl passe aprés Paral

= Lintroduction précacz de V'écrit est cource d'erraurs de pronoenciatian & las flaves nat tendaace 2 Ire Jrepoadinm) lesg
rn=s frangais en zppliquant les raglas de décadificatinn de eur langue matemel e B ces emeurs art tancance d sTnatzlier
et & contamings Zarablamert |2s prodictinns orales.

= LUécrit exige de Uenfant une maturité linguistigue supérieure ef ~ette matantis proed anpu o Ieg prases anlin cunes
de lanarentissaze {eatendre, campeancee, padery,

b) Uscrit comme veconnaissance de L'oral

¢ La trace écrite est trés utile pour la mémorisation et la fixation de l'aral & l2s not t denz fabore imesdiocts 2
‘orzl. compris, Ltilisés 2t prononcés correctzment [ puis [eléve reconnzit I'ora fars écrt. Des jeux 27 activités l'amérsn:
3 identifier et & & pratographer » mentzlement Le maot, la phraze. 2 zpprand 3 recannattes 3 graphie dans <30 preembls.

» De nombreuses activités contribuent 3 l'acquisition globale de I8crit @ 3= 1= aver 105 fymes-images 1 raes-n ot | j2u:
3 At des anst2 =B du Lives (nivea 1) #asaciztion dillistiztiong ot e wotsSphiases S teados hnlies s avconshe e
de dialonues (orde raq brlles. ), de ramptings, de chansaas... 2 Benrifration de mwls Cactay cans une gelle
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5, La phovdlique

umes éidras

H el |

2t Les prlivités de phaadiioee sont particuiiarement grofitables et gratifiantes vour lec je
e

= Le travail sur la phoniligue el la pononcialion consbitee Lo base d'une expression erale effivace,
v Las jeunes élaves adorent rooroduis Lo sons, ceangler Les roonelivng el jooer cvec les sonarilds, e Uavs’l apporte
sowiours des mamans de S3ens pour Lo ol

Les mpdéles sont moitinies ef fapctin

ur

* Chansons. comptines et textzs iythmes aoportent une beze sonc-e et mozicale Jui fourtit £2 ouwazis pofrts Ao e
phondtigre.

+ Dialegues, petlis textes et BD awdse1ient dex nodélas dune angue sxpressive 27 vivants qui donneet eeie b el pdie- et
Fimilen, Taui on et Féléve =ing@one da Eoon pmgressive somarites de la argle

# Les 'rul;-riqul_;s o Bofle & sons v el w Je Us - Je s » proapasen un enlsammnenl jos s
repronisLion Cun sen peecia Des wrelangues o des phrases hasds s ves soms won
Snddividug Lenenl au s
monction des d-Mica i ces Boopanoahnoe.,

¢ La Cahier dexercices propese on Ll 2t poecis sue tee ol o smes ol Uidencilicalion des sovz noovsaus. & Uride de
qrillas decocte.

=1l LipLss, Fatvw, il pui lamdevand, cans a bewaws hoeeyr, o sl st aoele Stasia

&, L grammE

A VITAMEND projess uas pren

s naoiillaatios & s geasvmaers ¢ & La ve{lexien drammatizale

* La grammaire ast présentée en situation 3 partir d2 decuments daclencheurs (Rketecas, rarmprioeg, jaix, Do ee .

¥ Larquisitien d= la grammaire est d'abord implicite. 01 mémeoci=z e modsles 27 on maripele bas af e
Jbrennd o AHGTES AR R VArFRs,

* [es exercices dans le Lahier vierd v gsuire snukenis oo sndocss ces acquin.

% [has petity tai (Rt e T B A T R A TR TN T IR
LM persorn e cienaenr o e sxorrr e g osae ] oses prowalzar bes potooularitas crammaticsles ¢
a1 riwesy 2, Lol

* Les cat@gories sont @lementiines oo bolos, Fowin ol sy Do de vusgues adjectits, adjectins possassits au zngulis:,
présent o2 queques wus e

= Le pronessaur estim
comparar avet la tear.

= Les particularités orales et éarites sont décrites 1 en ce serz. Livre et Cahier différenciant kien res deny aoports dela
qrarinaies, ca fagon 4 ca quz Vlays devianae conseiert queces dews syebdnes ons chasun un fonesiaanamenl o

yocabcaax (arduias ronkoaes ug

[T
l_':|_-'_'|_|l,'\llll_". LRI lll |'|I"_. A

@ LOMPT e s memenl o a0k J obsgever e tonctionnement de la langue =2 3 la

B Lo progression des apports se fadl o en spisle o

* Les cantenus sant constamment rebraseés ¢ l23 a2q000 antadenrs ef 125 A enltés aomannlde< sant woarm sous divoraes
aunes Pt b TRtEIEs £T peagressive ment anie s, o8 sarte qus 1eT i i appnrls s malpament, e L
ATICIT I,

+ Cptte démarche est dmamique, mals surtout elle st rassurante ot caclabin: § « omonéndse = e qroute-c:
+ Ce processus est permanent, 4% voili a Uaoe oo a Picterens e cague unikd © rppaloes en parbiculier la rile
233 sections conges sreralement i o b fins e B e, o ST Arioe e & o - MirddsTer e & T2st s Esetuoun gz

== trangeis ! -

T, Gudtore ot civdhgation

oh ndwcis b sawa’e-fatte caltarels tert patz inkdgrarte 2 la argue 27 dare de lz mat fqod onneicne s Dars co cadie,
FiTAMINE ving )
¢ principalement, 3 feeiller chez Uéléve san intérdt pour a France et les Frangais ; docowyi- des gonz, des fzoons oo
wivre, an pays d Mienl..
* pluz genCralement, 3 élargic son harlzen colivrel en avwant son esprit @ dautres realités, d'astres hobitudes ot
d'autrzs tormes o pensie,
& ooravars o Ergues Uisonoegrapbic, bes sl Ueesile ez ovieatian el et paolicolier: Tent, los bostes de s FRANCE ¥ AGAZIN. 5.
CITANINE 2oz £ arfsentert des Slinenis colling s Cadnes diy

22 L intraduetian
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ANEXO IIl : CLASSIFICATION DES ACTIVITES PHONETIQUES

Selon Champagnes-Muzar et Bourdages (1998), il y a six différents types

d’activités.

. Sensibilisation aux faits phonétiques

C-M et Bourdages (1998) signalent que cette étape sert a « se pencher sur les
sons, l'intonation et le rythme sans avoir a porter aux autres composantes

linguistigues comme la syntaxe, la morphologie, la sémantique et le lexique ».

C’est une étape importante pour ce que nous avons appelé la conscience
phonétique parce qu’elle va susciter la métacognition concernant les traits
langagiers de la langue cible. Concretement, il y a deux types de sensibilisation,

aux traits auditifs et a la représentation visuelle.

. Sensibilisation auditive

La sensibilisation auditive concerne le repérage des différents traits des sons
ou des énonces. Il peut s’agir d’une différence phonémique ou par contre, d’'une

différence prosodique en rapport avec le rythme ou l'intonation.
. Sensibilisation a la représentation visuelle

La sensibilisation a la représentation visuelle est normalement utilisée pour les

dessins des mouvements articulatoires.

Discrimination auditive

Les exercices de discrimination auditive servent a repérer et comparer les

différents traits des mots ou des énonceés.
lIs peuvent étre de différent type :
. Comparaison-choix binaire

Apres écouter deux énonceés, les éléves indiquent s’ils sont semblables ou

différents.
. Comparaison-choix ternaire

Aprés écouter trois séquences, il faut signaler celle qui est différente.
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Comparaison-version multiple

Aprés écouter un « stimulus », les éléves doivent indiquer si les suivants

énoncés sont semblables ou différents.
Comparaison-version complexe

Aprés entendre plusieurs énoncés, I'éléve indique lesquels d’entre eux sont
semblables. (Exemple : A-B, C-D ou A-C, B, D)

Comparaison-langue maternelle/langue cible

« L'apprenant est appelé a comparer des énoncés dans sa langue maternelle et
dans la langue cible afin de prendre conscience des différences phonétiques

des langues en question ».
Repérage d’un son

Aprés entendre un son, I'éléve doit indiquer combien de fois il est répété dans

les séquences qui suivent.
Choix du modelé prosodique approprié

« L'apprenant entend un énoncé et doit choisir parmi deux ou trois

représentations graphiques celle qui convient a I'énonceé entendu ».
Identification de la différence

Les éleves entendent deux énoncés et signalent quelles sont les différentes

(intonation, rythme, phonémes...).
Identification du nombre de groupes rythmiques

Les apprenants doivent spécifier le nombre de groupes rythmiques dans des
séquences différentes.

Identification de I’acte de parole

Aprés entendre de différents énonceés, les éleves doivent signaler s’il s’agit d’'un

ordre, d’une question, d’'une déclaration, d’'un appel, d’'une exclamation...
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Intégration corporelle

« L'exercice d’intégration corporelle permet a [I'apprenant de prendre
conscience des faits phonétiques en canalisant son attention sur une autre
partie du corps que la bouche afin de s’approprier les sons de la langue cible » .
Un trés bon exemple peut se consulter sur Plaisirs des sons (Kaneman-
Pougatch et Pedoya-Guimbretiere, 1989 :16).

Association de la structure phonique a la représentation visuelle

Il est important que les éléves découvrent la correspondance entre ce que 'on
écrit et ce que l'on prononce. Les suivantes catégories nous offrent des

possibilités différentes de travail pour arriver a cet objectif.
Comparaison dirigée

Il faut choisir la version écrite de ce que I'on vient d’écouter.
Repérage

Aprés entendre un certain nombre d’énoncés, I'éleve doit signaler ceux qui

contiennent le mot écrit.
Transcription

Nous ne proposons pas la transcription en tant qu’exercice phonétique parce
que I'age des éléves pour lesquels on prépare ces activités ne nous le permet
pas. Pourtant, il y a un bon nombre d’activités qui servent a associer une
structure phonique a une représentation visuelle dont les dictées et les textes

avec des lacunes. Nous en faisons quelques suggestions.
Lecture a haute voix

Cet exercice, individuellement ou en chceur, est 'un des socles de notre produit
final, le radio blog. Nous trouvons qu’il s’agit d’'une activité trés utile parce
qu’elle offre une pratique indispensable pour I'acquisition de la conscience

phonétique.
Association de profils mélodiques a une représentation visuelle
Dans ce type d’activités, les éleves associent une structure prosodique a une

représentation visuelle, comme l'on faisait avec la sensibilisation a la
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représentation visuelle. Dans ce cas, I'on aborde « la capacité de définir un
profil mélodique et rythmique et de le suivre en le tragant » (Bourdages,
Champagne et Schneiderman, 1987 :154)

Production dirigée

Ces exercices peuvent se voir comme un avancement vers la production

spontanée.
Routine de réchauffement

Les routines de réchauffement sont utiles pour préparer et exercer les organes
de production. Nous incluons une petite description de LeBel et LeBel, 1989 :
44-45)

« La routine de réchauffement commence par le massage des joues, des
baillements et des sourires ou des grimaces. Au cours de cet exercice, on fait
travailler certains traits caractéristiques de la langue cible comme les lieux
d’articulation, I'antériorité et la postériorité des sons ou encore I'ouverture et la
fermeture des sons. Le travail se termine par le massage des joues. La routine
est exécutée lors de chaque session de prononciation ».

Répétition

Les exercices de répétition essaient de, a travers la répétition, manipuler les
« habitudes articulatoires et prosodiques » pour faire « appel a la capacité de

'apprenant de reconnaitre et de reproduire les faits phonétiques »

(Champagne-Muzar et Bourdages, 1998 :70)

Transformation

Les exercices de transformation consistent a recevoir une série de phrases que

les apprenants doivent reconvertir selon les instructions du professeur.
Voici un exemple qu’offrent Carduner et Hagiwara (D’accord, 1982 : 58)
Transformez les énoncés suivants en exclamations.

-Exemple : Vous entendez : C’est un beau film.

Vous dites : C’est un beau film !
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C’est un sale type.

C’est un brave gargon.

Production spontanée

Les exercices de production spontanée cherchent a promouvoir 'usage de la

langue dans des situations authentiques ou au moins naturelles.

Quelques exemples peuvent étre les débats, les descriptions de photos, etc.
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ANEXO IV: EXEMPLES DE PRODUCTION
CATALINA DE FOIX

DU CPEIP

eu\m\m A comb dd. u\uQ FM&{\ & 3@“ |

\'CJ RS PU(\N\WL&U\

N A Q(_p QL»\ \l* \U\ D
U@ Q UX b\» \{\(\QQL&)\\[\Q NG 20 GSCI’\[@Q VN @
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ANEXO V : GRILLE TROISIEME ETAPE

PHRASE HOMME FEMME JE NE SAIS PAS

1% fois 2°™ fois 1% fois 2°™ fois 1% fois 2°™ fois
Violette est grande 0 0 6 6 0 0
Richard est grand 6 6 0 0 0 0
Robert est petit 6 6 0 0 0 0
Marguer_itte est 0 0 6 6 0 0

petite

Sara est sportive 0 0 6 6 0 0
Jon est sportif 6 6 0 0 0 0
Candela est discrete 0 0 6 6 0 0
David est discret 6 6 0 0 0 0
Vivien est musclé 4 6 0 0 2 0
Yoann est intelligent 2 6 2 0 2 0
wemest |z o 4 s | 0 | o0
Marléne est jolie 0 0 6 6 0 0
Amélie est parfaite 3 0 3 6 0 0
Danielle est sage 4 3 2 3 0 0
w2 | o4 s o |0
Maude est gentille 0 0 5 6 1 0
Paulette est bavarde 0 0 1 6 5 0
Jean est blond 3 6 2 0 1 0
Abeline est folle 1 0 4 6 1 0
Lucas est fou 6 6 0 0 0 0
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