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Preambulo

El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, modificado por el Real Decreto
861/2010, establece en el Capitulo Ill, dedicado a las ensefianzas oficiales de Grado,
gue “estas ensefianzas concluiran con la elaboracién y defensa de un Trabajo Fin de
Grado [...] El Trabajo Fin de Grado tendra entre 6 y 30 créditos, debera realizarse en la
fase final del plan de estudios y estar orientado a la evaluacion de competencias

asociadas al titulo”.

El Grado en Maestro en Educacién Primaria por la Universidad Publica de Navarra
tiene una extension de 12 ECTS, segln la memoria del titulo verificada por la ANECA. El
titulo esta regido por la Orden ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la que se
establecen los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que
habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion Primaria; con la
aplicacién, con cardcter subsidiario, del reglamento de Trabajos Fin de Grado,

aprobado por el Consejo de Gobierno de la Universidad el 12 de marzo de 2013.

Todos los planes de estudios de Maestro en Educacién Primaria se estructuran, segln
la Orden ECI/3857/2007, en tres grandes mddulos: uno, de formacién bdsica, donde se
desarrollan los contenidos socio-psico-pedagdgicos; otro, diddctico y disciplinar, que
recoge los contenidos de las disciplinares y su didactica; y, por ultimo, Practicum,
donde se describen las competencias que tendran que adquirir los estudiantes del
Grado en las practicas escolares. En este ultimo mddulo, se enmarca el Trabajo Fin de
Grado, que debe reflejar la formacion adquirida a lo largo de todas las ensefanzas.
Finalmente, dado que la Orden ECI/3857/2007 no concreta la distribucion de los 240
ECTS necesarios para la obtencién del Grado, las universidades tienen la facultad de
determinar un nimero de créditos, estableciendo, en general, asignaturas de caracter

optativo.

Asi, en cumplimiento de la Orden ECI/3857/2007, es requisito necesario que en el
Trabajo Fin de Grado el estudiante demuestre competencias relativas a los médulos de
formacién bdsica, didactico-disciplinar y practicum, exigidas para todos los titulos
universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en

Educacién Primaria.
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En este trabajo, el mdédulo de formacion bdsica me ha aportado una serie de
conocimientos tedricos imprescindibles a la hora de enfrentarte a la realidad educativa
a diversos niveles: psico-pedagdgico, legislativo, normativo, conceptual, etc. Todo ello
me ha facilitado la comprension del funcionamiento de la institucion escolar
facilitdndome la adaptacién al mismo. Ademas es a través del contacto directo con la
realidad existente donde aquellos conocimientos adquiridos a nivel formal pueden
revalorizarse o devaluarse, ayudando asi a configurar un perfil docente propio a nivel
formal. En este caso concreto, la revalorizacién de la educaciéon en valores en vias de

configurar una sociedad mas justa y equitativa.

El médulo diddctico y disciplinar en concreto las dos asignaturas de “Didactica de la
Educacion Artistica” me han permitido plantearme un modelo educativo en el que la
cultura visual tiene un papel vertebrador y real. Un planteamiento que aboga por el
mantenimiento de mirada critica y reflexiva del alumnado sobre las desigualdades de
género existentes en el centro, otorgandoles asi a éstos un papel protagonista dentro de
su propio aprendizaje. Es a partir de esta contextualizaciéon de la tematica sobre una
realidad concreta desde donde la educacién artistica nos ayuda a tomar conciencia de
nuestra propia situacion, permitiéndonos abrir un debate y reflexiéon en torno a la misma.
Todo ello queda reflejado a través de la experiencia investigativa, donde se pone de
manifiesto que la experimentacidon sobre el espacio con nuestro propio cuerpo ayuda a

descubrir desigualdades camufladas bajo la capa de la cotidianeidad y rutina.

Asimismo, el médulo practicum me ha proporcionado un contexto escolar concreto sobre
el que se configura este trabajo fin de grado. Ha supuesto una herramienta de analisis,
trabajo y experimentacién continua y enriquecedora. Me ha ayudado a reafirmarme en la
ferviente necesidad de trabajar el género y el transgénero desde la coeducacion vy el
curriculum oculto visual.Del mismo modo, me ha servido para valorar el trabajo desde el
conflicto como un medio dotado de gran significatividad para el alumnado, demostrando
qgue, pese a la complejidad de la tematica, nunca es demasiado pronto para abordarla a

nivel educativo.
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Resumen

El presente proyecto, surgiendo de las necesidades percibidas en un entorno
sociocultural concreto (C.P.E.I.P San Francisco), intenta analizar coémo el curriculum
oculto visual influye en la configuracion, reproduccion y perpetuacion de
discriminaciones genéricas dentro del patio escolar. Asi, poniéndose de manifiesto las
necesidades de trabajo coeducativo existentes en este ambito, el area artistica ocupa
un papel vertebrador mostrando la idoneidad de la misma en el proceso de vislumbrar
aquellas discriminaciones que la cotidianeidad ha normalizado.

Todo ello, ademas de encontrarse sustentado por un marco tedrico que lo fundamenta
a nivel conceptual y visual, es complementado con una experiencia practica-
investigativa que ilustra aquello que a nivel tedrico habia sido planteado.

Palabras clave: Coeducacion; Curriculum oculto; Patio escolar; género; expresion

artistica.

Abstract

This Project, emerging from the evidence of a need for a concrete sociocultural
environment (C.P.E.ILP San Francisco), tries to analyze how the visual hidden
curriculum influences the establishment, reproduction and perpetuation of the gender
discrimination in the playground. Consequently, evidencing the current coeducational
needs in this area, artistic education takes up a reliable and central role showing the
suitability of it in the process of unmasking the discrimination that the daily routine

has normalized.

Therefore, in addition to the theoretical work which bases the project on a conceptual
and visual level, this final project is completed with a practical-investigative experience

which illustrates what, in a theoretical way, has been suggested before.

Keywords: Coeducation; Hidden Curriculum; Playground; gender; artistic expression.
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Vi

Laburpena

Oraingo proiektua, ingurune soziokultural konkretu batetan (San Francisco
I.P.) antzemandako beharretatik sortutakoa da eta ezkutuko ikuste-kurrikuluma
ikastetxeko patioan gertatzen diren diskriminazio generikoen konfigurazioan,
erreprodukzioan eta iraunaraztean duen eragina aztertzen saiatzen da. Horrela, gai
honetan dauden baterako hezkuntzako lan beharrak aditzera emanda, gune artistikoak
antolatzaile papera hartzen du eta bere egokitasuna nabarmentzen da,

egunerokotasunak normaltzat hartu dituen diskriminazioak antzemateko.

Hau guztia, marko teoriko batetan oinarrituta egonik, maila kontzeptuala eta
bisualean funtsatzen duenak, esperientzia praktiko-ikertzaile batengatik osatuta dago,
maila teorikoan planteatutakoa ilustratzen duenak. Hitz klabeak: Baterako hezkuntza,

ezkutuko kurrikuluma, ikastetxeko patioa, generoa, adierazpen artistikoa.

Hitz gakoak: Baterako hezkuntza; Ezkutuko kurrikuluma; lkastetxeko patioa; Generoa;

Adierazpen artistikoa.
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1. ANTECEDENTES, OBJETIVOS Y CUESTIONES

El presente trabajo que a continuacién presento supone una unidn entre los valores e
ideales personales que me mueven a nivel didactico, mi gusto y bagaje académico en
torno a las artes y una realidad educativa concreta que encontré en el centro escolar

donde realicé mis practicas escolares Il y lll.

Comenzando por los valores e ideales en torno a la educacion, confio firmemente en
que la educacién actual debe dar una respuesta inmediata a la formacién integral del

individuo, siendo esta tan importante como la formacién cognitiva y conceptual.

Vivimos en el mundo de la comunicacién y la informacién, un mundo digitalizado y
conectado a unos niveles de los que aun el ser humano no es plenamente consciente.
Disponemos de la informacidn que queremos en el preciso instante en el que la
requerimos. Sin embargo, desde la institucion escolar seguimos dando una
importancia desmesurada a la adquisicion de miles de conceptos inconexos y carentes
de significacidn para el alumnado. Hemos deshumanizado la escuela, apostando por la

excelencia académica y olvidando la humana y personal.

Dentro del curriculum escolar encontramos escasa presencia (por no decir nula), de
contenidos coeducativos, aunque nuestra sociedad manifieste tanto verbal como
actitudinalmente una necesidad de formacion y trabajo en torno a la misma. Vivimos
en una sociedad patriarcal y androcéntrica que reproduce y perpetia modelos
desigualitarios. Ademas, la “liberaciéon” durante las ultimas décadas de ciertas
situaciones y condiciones hasta el momento consideradas tabues (homosexualidad,
transexualidad, transgénero...), hacen que la realidad educativa deba adecuarse al

cambio social existente.

Por todo ello considero que temas como el género, el sexo y su adquisicién y
asimilacién a lo largo de la escolarizacidon primaria son esencialmente necesarios para
poder formarnos integramente como personas y asentar unos valores éticos en
nuestras vidas. El tema que este trabajo aborda es importante por la historia tato

socio-cultural como educativa que nos rodea.
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Por otro lado dentro del curriculum educativo hay también ciertas materias que han
sido relegadas a un plano Unicamente ludico que ha terminado por acabar con todo el
enorme potencial diddctico que posee. El arte por su esencia y naturaleza supone una
fuente realmente interminable de recursos motivadores y significativos para el

alumnado. Por ello, puede y debe ser un pilar educativo fundamental.

Sin embargo, hemos relegado el trabajo artistico a una materia educativa 120 minutos
lectivos semanales que quedan desglosados en pldstica y musica. Ademas,
centrandonos en la plastica, se ha acabado utilizando como un tiempo dedicado para
hacer manualidades, que lejos queda de lo que realmente supone trabajar el arte y la
creatividad del alumnado. Dentro de todo este planteamiento educativo es normal
que el alumnado en particular y la sociedad en general, acaben asociando la educacién

artistica con la manualidad y le den una importancia secundaria a nivel educativo.

Creo que el arte debe trabajarse desde otra perspectiva, una perspectiva social que
nos ayude a ver qué hay detras de lo perceptible por nuestros sentidos, aprender a
utilizarlo como una herramienta de comunicacién y expresion de nuestros
sentimientos y percepciones sobre la realidad. Es decir, necesitamos que la escuela
trabaje por y para una alfabetizacidon visual, aspectos que a dia de hoy no se

encuentran aun incorporados a nivel curricular.

El arte es ademds una manera de expresion que acaba con ciertas barreras y se abre a
lo subjetivo saliendo del dualismo educativo en torno a lo bueno y lo malo, el
excelente y el insuficiente sobre el que nos hemos movido durante las ultimas
décadas. El hecho de abrir otras vias de comunicacidn, posibilita también que aquellas
personas que no pueden expresar todo lo que desean verbalmente puedan

comunicarse mediante otra serie de medios igualmente valiosos.

Por ultimo estos dos ambitos hasta el momento abordados, cobran forma y sentido
sobre una realidad concreta vivenciada durante mi periodo de practicas escolares Il y
lll. Durante estos casi cinco meses, dentro de un ambiente y realidad social y educativa

.1 . . .
compleja”, pude ver como el patio escolar es una fuente continua de conflictos. Un

'Alo largo del trabajo se ira contextualizando la situacion escolar concreta en la que este trabajo fin de
grado ha encontrado un contexto y medio para desarrollarse. C.P.E.I.P San Francisco (Pamplona).
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espacio-tiempo que es muchas veces olvidado a nivel educativo aunque forme parte

de la misma institucion.

El patio a su vez supone una fuente de transmisidon y mantenimiento de roles y
costumbres plenamente desigualitarias en materia de género fomentando que se
prolonguen en el tiempo los binomios sexuales represores de la identidad propia del

individuo.

Es por tanto que de la union de todos ellos surge este trabajo, donde se busca una
reflexion en torno a la realidad educativa actual en materia de género. Para ello he
decidido no centrarme Unicamente en las corrientes y estudios actuales sobre esta
materia, sino que intento que éste propdsito de trabajo y mejora sea factible. Es decir,
que todo ello no quede en una reflexién propia y que lo que en este trabajo se plantee

pueda ayudar alumnado a hacerse consciente de la realidad existente.

Para ello, se busca trabajar mediante el arte siendo este asi no solo un fin sino un
medio, un medio de adaptacidon y contextualizaciéon del entorno en el que viven. Al
mismo tiempo supone aprender a ver el arte como un medio de expresion,
concretamente critico, aprendiendo asi que nuestra compleja realidad puede ser
expresada e incluso reivindicada mediante otra serie de medios que nos llevan a la

reflexion, la creatividad y el andlisis holistico de nuestro entorno.

Podemos decir que a través de la parte prdctica intento comprobar la realidad y las
desigualdades patentes, compaginandolo con un breve proyecto que sirva de trabajo

reflexivo para el alumnado en torno a la coeducacion y el arte.

El marco tedrico que en las préximas paginas se recoge, intenta aunar estos tres
aspectos viéndose ademas unido a una gran fuente de imagenes. Dado que la imagen
posee un papel relevante dentro de éste trabajo, a lo largo del marco tedrico se
encontrardn diversas imagenes procedentes de ilustraciones de literatura infantil y

juvenil que trabaja esta tematica.

Esto surge de un interés propio en torno a la literatura infantil y juvenil sobre materia
de coeducacién y género existente, unido a la herramienta didactica de la biblioteca

de aula en la clase donde realicé mis practicas Il y lll.
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La biblioteca de aula me parecié una herramienta muy util que ayuda a que el entorno
del alumnado quede plenamente contextualizado a la hora de trabajar una materia
concreta. Esto suscitd en mi un interés por conocer la literatura existente en materia
coeducativa, que acabd por derivar en la configuracion de una resefia bibliografica *de

aquellos titulos que a mi parecer resultaban de mayor interés y utilidad didactica.

Ademas de que considero que el listado en si puede resultar realmente util para otros
docentes que decidan trabajar esta tematica (pudiendo ayudar a configurar una
biblioteca de aula o a encontrar un libro adecuado para trabajar los aspectos concretos
que se deseen), la utilizacion de ilustraciones de estas mismas lecturas a lo largo del
trabajo realzan el valor y la necesidad del trabajo en torno a toda esta amplia y

compleja temadtica visibilizando el valor de las imagenes en el proceso educativo.

La ilustracidon y la literatura poseen un poder y fuerza considerable dentro del periodo
educativo en el que nos contextualizamos. Escoger una buena literatura en materia
coeducativa es esencial para crear un entorno que responda a esta misma esencia y

acercar realidades mds igualitarias a nuestro alumnado.

Por consiguiente, este trabajo fin de grado responde a la linea 7: disefio de una
propuesta, o proyecto, de intervencion educativa dirigida a la mejora de una
determinada variable, situacidén o problema actual [...], pues partiendo de una realidad

percibida intenta dar una respuesta contextualizada a la misma.

Con idea de poder dar respuesta a la linea sobre la que se establece este trabajo fin de
grado y tomando como partida los antecedentes hasta el momento recogidos, parto
de la realizacion de este trabajo desde una serie de cuestiones el desarrollo integro del

mismo. Estas son entre otras:

éEs realmente posible que el alumnado sea capaz de analizar el entorno y realidad que
les rodea desde una perspectiva critica? ¢Podemos mediante metodologias vy
planteamientos diferentes a los modelos tradicionalistas lograr una educacidn
equitativa en torno a cuestiones de género? ¢Es posible trabajar el arte mas alla de la
manualidad dandole la entidad e importancia que merece y trabajandolo desde su

caracter comunicativo y transversal? ¢Podemos lograr una educacion mas equitativa

2
Ver Anexo |
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en torno al sexo y al género? ¢Hasta qué punto afecta el curriculum oculto visual al
alumnado de educacién primaria? ¢Son los constructos sociales en torno al género y al
sexo represores para el alumnado? ¢Se respeta al “género opuesto”? ¢{Son todos estos
esquemas, estereotipos, conductas y prejuicios mantenidos y reproducidos en el patio
escolar? ¢Podemos ofrecer al alumnado imagenes de calidad que planteen Ia

posibilidad de modelos genéricos y sexuales fuera del binomio prestablecido? {...)

Por consiguiente, podemos establecer que los objetivos del trabajo que presento son

los siguientes:

- Conocer y comprender la diferencia entre género, sexo y transgénero, para poder
entender su transcendencia en materia educativa mediante el andlisis de Ia
evolucién, realidad y necesidades vigentes en la institucion escolar.

- Acercar y mostrar el arte como herramienta reflexiva vy critica del entorno para
lograr una mejor adaptacién del mismo al medio en el que se desarrollan mediante
el analisis del mismo.

- Expresar y conocer distintos medios de expresion artistica que podemos utilizar para
comunicar nuestros pensamientos, sentimiento y opiniones sobre el mundo que nos
rodea.

- Aprender a analizar y reflexionar sobre nuestro entorno desde un punto de vista
critico para promover una formacién integral del alumnado mediante la
alfabetizacién visual.

Creo importante e imprescindible afiadir que soy plenamente consciente de la

ambicion que supone el proyecto, objetivos y cuestiones hasta los momentos

planteados, pero al mismo tiempo confio y creo en que otro paradigma educativo es
posible. Para poder lograrlo es absolutamente necesario que todos nos concienciemos,
no solo de la realidad educativa, sino de la realidad social que nos envuelve, pues no

dejamos de ser un vivo reflejo de lo que en esta se da.

Como futura docente me siento en el compromiso de intentar cambiar aquello que por
el momento me parece injusto y desigual. Creo que la educacién es un fuerte motor de
cambio social y que si logramos acabar con modelos represores y tradicionalistas

lograremos formar personas comprometidas con su entorno.

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



2. MARCO TEORICO: FUNDAMENTACION E IMPLICACIONES

2.1. La coeducacion, pilar educativo fundamental

La escuela es un organismo vivo que cambia y evoluciona al ritmo que lo hace la
sociedad que en ella reside. Es por tanto que esta institucion debe amoldarse a los
cambios y progresos sociales, pues sobre ella recae una gran responsabilidad, la

socializacion.

Aunque no es el Unico agente socializador, la escuela posee una relevante importancia
en este proceso, por lo que la configuracién de unos valores éticos y significativos para

la sociedad es absolutamente necesaria.

Hablar de discriminacion, lamentablemente, es sindnimo de hablar de naturaleza
humana. Sin embargo, esto no supone respaldo ninguno. Debemos promulgar una

escuela igualitaria, que garantice una equidad y una calidad educativa.

En este caso, quiero partir de un punto clave, la coeducacién. Mirar por la igualdad real
es luchar por una escuela mas justa y mas humana. Aprender, aunque en ocasiones lo
olvidamos, no supone Unicamente un proceso cognitivo, sino un proceso de formacién

personal en la que cada individuo se configura a si mismo.

Es por tanto que creo, confio y apuesto por una escuela en la que se luche por las
desigualdades y se enfatice en la formacién humana, una escuela que se sustente en

pilares basados en la “excelencia” personal y no solo académica.

Sin la coeducacion este tipo de escuela es inalcanzable, por lo que supone un pilar
fundamental e imprescindible para apostar por una escuela humana y comprometida
2.1.1. Sexo, género y transgénero y educacion / Sistema de género y sistema educativo

Para comenzar a trabajar en torno a la coeducacién es muy importante reparar
primeramente en las diferencias entre sexo y género, el sistema de género y la

socializacién en torno a éste que cada uno de los individuos vivenciamos.

De acuerdo a la (OMS, 2002), “El término género se utiliza para describir las

caracteristicas de hombres y mujeres que estan basadas en factores sociales, mientras
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gue sexo se refiere a las caracteristicas que vienen determinadas bioldgicamente. Las
personas nacen con sexo masculino o femenino, pero aprenden a ser nifios y nifias que
se convierten en hombres y mujeres. Este comportamiento aprendido compone la

identidad de género y determina los papeles de los géneros.”

Es decir, cada individuo nace con un sexo bioldgico sobre el cual se ha configurado
todo un esquema de comportamientos, actuaciones, gustos, pareceres, preferencias...
un género al que un sexo determinado debe responder a nivel social. Por consiguiente,
todas estas actuaciones tienen un género asociado que, a su vez, implicard un sexo. El
género supone asi una categoria social que determina aquellas expectativas

diferenciadas que la sociedad tiene para unos y para otras, lo que se conoce como

socializacion genérica (Agirre, 2011).

Yo, v siendo- hora de que sientes b cabeza
- ﬂedqo-w'madﬂe,thi/rw-.
idéjamde,bammw/ma}m?&ummmdnl

Figura 2: llustracion de “La princesa listilla”

Figura 1: llustracion de “Los

principes azules destifien”

En ambas ilustraciones se muestra un claro ejemplo de la represién social (por medio
de unos u otros medios), marca y estipula aquello que “se espera que se logre”, bien

sea buscar un marido, un principe, o dejar actividades “poco femeninas” a un lado.

Los géneros, han configurado una serie de modelos o corsés. Se ha estipulado y
prescrito aquello que un hombre o una mujer debe cumplir. Dependiendo del grado de
cumplimiento exigido a nivel social, estos corsés se convierten en mayores o menores

represores de la voluntad propia de cada individuo. Podriamos por tanto decir que son
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nuestras caracteristicas bioldgicas las que han acabado determinando aquello que

debemos ser (Subirats y Tomé, 2007).

Sin embargo, no nacemos con una identidad de género diferenciada, no nacemos
“hechos” psicolégicamente como hombres o mujeres, sino que la adopcién de una
identidad es el resultado de un proceso largo y complejo. Un proceso sujeto a las
continuas influencias por parte de distintos marcos que interaccionan en la vida
cotidiana de cada ser humano (la familia, la escuela con su curriculo explicito e
implicito, los medios de comunicacion de masas, los iguales, etc). No obstante, el
escenario es diferente en funcion de si se dirige a niflos o nifias, pues las normas
sociales para cada sexo no tienen la misma consideracidn social y jerarquia. Esa
asimetria se internaliza y se asume por el individuo en conformidad con el orden social

establecido (Mayobre, 2004).

y deciair, y al azul le hapian proninido liorar y tener miedo.
Y, por si fuera poco, al rosa le habfan dicho: «Tu sdlo
jugards con muriecas.» Y al azul le habian dicho:
«Tu sélo jugaras con la pelota.»
| ) Y resulta que al azul le
encantaban las muriecas y el rosa
se lo pasaba genial con la pelota.

Figura 3: llustracidn cuento de “Los colores”

La mujer ha sido tradicionalmente socializada para acarrear con las responsabilidades y
tareas relacionadas con la familia y el hogar, mientras que el hombre ha sido
socializado en torno al mantenimiento y sustentacién del ndcleo familiar. Es decir, las
mujeres han sido educadas en torno a la domesticidad y la reproduccion, mientras que

los hombres eran asociados al entorno publico y productivo (Agirre, 2011).

Nos encontramos asi inmersos en la conocida expresion del “pez que se muerde la
cola”, un constructo social ligado a unas determinadas caracteristicas fisicas a las que
le hemos asignado un nombre, un nombre que delimita y coarta nuestras posibilidades
vitales. Hemos creado un binomio hombre — mujer, con infinidad de connotaciones

adscritas a ambos.
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Podriamos decir que nos vemos obligados a entrar en una de estas casillas (aunque
uno no se sienta identificado con la suya) y acabamos asumiendo que aquello que no
le pertenece al género que se me asignd no es bueno para mi, jugando a las mufiecas

aunque nos interesen mas los balones y viceversa.

Aunque este sistema socializador ha evolucionado, que las manifestaciones
segregadoras no sean tan evidentes no implica que no se siga manteniendo una clara
diferenciacidn que se transmite a nivel sociocultural. Desde las mas tempranas edades
se empieza a configurar todo un sistema de identificaciéon genérica, bien sea por
colores, por actividades propias, por comportamientos.. que van poco a poco
prolongandose en el tiempo. Aprendemos nuestro género, aprendemos a ser chicas o
chicos y esto también se imparte de manera mas o menos evidente desde la

institucidn escolar.

La accién educativa moldea las conductas innatas para lograr que los individuos
puedan vivir en sociedad. Sin embargo, si promulgamos una sociedad igualitaria, ¢No
deberiamos ser entonces consecuentes en el entorno educativo? (Subirats y Tomé,

2007).

Durante muchisimos anos hemos hablado de términos tales como igualdad genérica,
escuela mixta, coeducacidn... sin embargo, de manera mas o menos evidenciada
seguimos educando en torno a un rol de género. Es decir, acabamos asumiendo
culturalmente que es mas propio que un nifio juegue a futbol que una nifia lo haga, e
incluso nos llegamos a preguntar por qué un nifio determinado no juega con el resto
de sus companeros al futbol u otro deporte asociado con el género masculino. Los
ninos y nifias que actualmente ocupan las aulas asumen un papel determinado, un rol
de género, aunque hayan pasado cuatro décadas desde que los nifios y las nifias

comparten aula.

Pero creo que el debate no puede quedarse en si esta bien o mal que un nifo juegue a
las mufiecas o una nifa juegue al futbol (algo que en el siglo XXI deberia estar
superado). Si vamos un paso mas alla, éno deberiamos luchar porque el alumnado se
desarrolle de forma plena y no se encasille en modelos represores que no le permitan
desarrollarse con total libertad?
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Durante mi periodo de prdacticas escolares, he ido analizando diversos
comportamientos que han ido dandose en diferentes entornos. Entre todos ellos me

parecié muy llamativa la siguiente situacion:

Durante un recreo, un grupo de alumnos de 42 de primaria estaban jugando a
“guerras” con unas pistolas de papel que ellos habian confeccionado. Las chicas de la
clase estaban apartadas comiendo el bocadillo, pero tres de ellas se interesaron por el
juego que estaban llevando a cabo. Fue entonces cuando se acercaron y les
preguntaron “éPodemos jugar las chicas a este juego?”. Al principio parecia que
algunos de los chicos no estaban muy conformes, pero finalmente accedieron a

dejarles jugar.

Utilizo la palabra “dejarles” porque es un caso donde toda esta tematica se refleja con
claridad. Hay una asunciéon genérica en torno al juego de la guerra como un juego de
chicos, que “evidentemente no les corresponderia”. Por ello, las chicas sienten que
deben pedir permiso y claramente hacen una diferenciacién preguntando si las
“chicas” pueden participar. Estamos ante un colegio que realmente cuida las
manifestaciones y actitudes en relacion a la tematica de género, pero ellas
culturalmente han asumido una serie de patrones que se reproducen de infinitas

maneras tanto dentro como fuera de la institucion escolar.

Sin embargo, ¢Qué pasa con aquellas personas que

no se sienten identificadas con su rol social? ¢{Deben

estar todo el dia preguntando si procede que ellos

tAysW 2

b Ja liberacton |
0 m sm cwanes

ST

No & habun e h«he,

puedan jugar? {Qué pasa con las personas que no

encajan con el sexo que se les asignd en el momento

de su nacimiento? ¢Qué sucede con aquellos que no

se sienten representados o identificados con ninguna

Bob desearia que los
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de las dos opciones posibles? (Platero, 2014). pidican AR s
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una concepcion previamente establecida. Una concepcidon que responde a aquello que
es propio de lo masculino y lo femenino, abriéndose escasamente a otras posibilidades
aun hoy invisivilizadas. No permitimos tridngulos rayados, obligamos a que te decantes
por algo que no cumple tus necesidades vitales, intentando reprimir y ocultar aquello

gue no es definible por nuestro binomio.

La sociedad se convierte asi en una

\ONE DEIA YA OB institucion social modeladora del
JUGAR Con ESA
MUNECA . ERES &¢

HOMBRECITO DB ESTA

individuo, que castiga y refuerza los
comportamientos en busqueda de la
concordancia y el equilibrio
establecido. Buscan lo apropiado,
como procede que manifestemos
nuestro género y sexualidad. Estas

demandas entran en conflicto

Figura 5: Vifieta Trino, reflejo genérico en los juegos directo para los nifios y nifias que
infantiles transgreden los modelos
establecidos, recibiendo un mensaje claro de desaprobacién social que cala en el

individuo desde su mas tierna infancia (Platero, 2014).

Comparto plenamente con Platero, en que el
problema no son las nifias ni los nifios o nifias que
rompen con los modelos binarios, esas Julias con
sombra de chico, o Pedros con sombra de chica, el
problema es la falta de aceptacion social. El
verdadero problema es esa “obsesidn” por
establecer y diferenciar entre aquello que es normal

de lo que no lo es. Y lo que realmente no es normal

es que en pleno siglo XXI, podamos cubrirnos de Figura 6: llustracién de “lulia tiene
gloria hablando de nuestro avance tecnoldgico sombra de chico”

mientras nifias piden permiso para jugar a “juegos
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de chicos”, otros no sientan aceptacién por cumplir los modelos prestablecidos vy

reprimamos el desarrollo libre y pleno de los individuos (Platero, 2014).

Aungue hemos evolucionado (algo al menos), considero que el camino que nos queda
por recorrer es largo. Entender, respetar y compartir el transgénero 3es absolutamente
necesario para poder buscar la equidad educativa, pues no buscamos una mera

igualdad si partimos de la base de que cada uno somos Unicos e irrepetibles.

Considero precisamente que éste debe ser el mensaje que desde la institucién
educativa se debe promulgar, la belleza de cada uno estd en lo que somos por
naturaleza y no en lo que intentamos o pretendemos ser para encajar en el puzzle

social. No todos entramos por la misma puerta, ni encajamos en los mismos esquemas,

pero no por ello somos menos valiosos

Figura 7: “Por cuatro esquinitas de nada”, cuento que ayuda a ver el valor de lo diferente.

* Seguin Platero, 2014 pp. 410: Término anglosajon, “espacio de alianzas para aquellas
personas que han sido marginadas por ser diferentes y transgredir las normas sociales sobre
los cuerpos sexuados y asignados a un género (...) Se trataba de romper con las identidades de
género no normativas(...)”

Segun: http://www.ecured.cu/index.php/Transg%C3%A9nero “término general que se aplica
a una variedad de individuos, conductas y grupos que suponen tendencias que se diferencian
de las identidades de sexo binarias (hombre o mujer) que normalmente, aunque no siempre,
son innatos, y del rol que tradicionalmente tiene la sociedad. “
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Ademas estos modelos mantenidos arrastran las connotaciones y limitaciones que se

han mantenido durante afios en torno al papel y rol social del hombre y la mujer.

Figura  9: llustracion de “La Figura 8: llustracion de “La cenicienta
cenicienta que no queria comer que no queria comer perdices”
perdices”

La socializacion de género sigue manteniéndose a través de distintos mecanismos,
mediante los cuales aunque los individuos que comparten un mismo espacio, van
recibiendo mensajes y modelos constantes en torno a como debe ser un hombre y
como debe ser una mujer (olvidando ademas otras posibilidades). Lamentablemente,
ademds de tener unas reminiscencias genéricas, también tienen wuna clara
identificacion con una jerarquizacion social en la que la mujer es inferior al hombre

(Agirre, 2011).

Mientras las princesas limpian y cocinan perdices para el principe amado éste disfruta
de su vida social. Mientras las tortugas cargan con el peso familiar y caprichos de su
marido éste disfruta de la vida y mientras los Bonobos viajan a Inglaterra y llevan gafas
modernas, las Bonobas nunca lo podran hacer porque llevan un pafiuelo que se lo
impide. Ese panuelo, el caparazén o la misma fregona y perdices son precisamente

muestras de esas represiones y jerarquizaciones.

. . . .z «“ o . - . ‘ % -
Figura 11: llustracion de “La historia de Figura 10: llustracion de “Arturo y Clementina”

los Bonobos con gafas”
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Nos vemos asi inmersos en un sistema sexo-género, un “modelo tedrico que explica
como las diferencias bioldgicas entre mujeres y hombres se han traducido
histéricamente en desigualdades entre ambos sexos, siendo las mujeres las mds

desfavorecidas en este proceso” (“Férmulas para la igualdad,” s.f., p.8).

Estas diferenciaciones se mantienen desde los ambitos aparentemente mas

igualitarios, como sucede con la educacion. La Mujeres admirables

escuela, como un ambito mas de la sociedad, refleja ELLAS
HICIERON HISTORIA

esta situaciéon. Desde ésta se prepara todos los oTGoNs oL oA VA

individuos que en ella residen para ejercer una ﬂ

A7
?.»R'

profesién, una participacion social, en definitivas

cuentas, lograr un desarrollo integral del individuo.
Sin embargo, la esfera tradicionalmente asociada a
lo femenino ha quedado en la mayoria de casos

invisivilizada, devaludndose como algo que carece

ANAYA

de importancia (Agirre, 2011). Figura 12: Portada libro infantil “Ellas

hicieron historia”, donde se presenta

Todo ello no deja de ser un constructo cultural que . .
el valioso papel de la mujer en

puede y debe ser modificado. La educacion es un giversos periodos y avances histéricos
marco fundamental para promover la equidad (atn muchos de ellos invisivilizados)
genérica, pues supone un elemento socializador

clave para el desarrollo de los individuos donde se invierte un nimero elevado de
horas diarias. Por ello, el objetivo debe ser lograr el desarrollo integral del alumnado
construyendo un modelo mas justo e igualitario desde todas las perspectivas de su

vida. Es decir, conseguir crear una conciencia social mas equitativa y justa que consiga

cambiar el paradigma social del que partimos (Agirre, 2011).

El término género ha acabado por convertirse en un simbolo, una bandera. De éste
modo ha sido empleado en exceso, incluso llegandose a confundir en su utilizacion con
el término sexo. Todo ello ha conllevado una mala identificacion, entendiendo trabajar
y hablar de género como adquirir posturas feministas, rebotando de nuevo todo ello
en la devaluacién del papel y la figura de la mujer, del mismo modo que otras posturas

eran olvidadas (Subirats y Tomé, 2007).
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Podemos decir asi que la educacidén tiene varios frentes abiertos, con mas o menos
historia, vinculacion o relevancia social. Estd claro que ha existido y existe una
discriminacion genérica hacia la mujer. Una discriminaciéon que intentamos maquillar
pero sigue latente en nuestra sociedad, pues se manifiesta en los mas minimos

detalles.

Es evidente que cambiar la concepcidn cultural en torno a la socializacién de género y
luchar porque esta no suponga el principio y final de nuestra identidad no es algo que
competa en exclusividad a la institucidn escolar, pues junto a ella, familias, medios de
comunicacidn y otra serie de agentes socializadores, tienen un peso notable en este
proceso. Sin embargo, es imprescindible que desde cada ambito se actle con la mayor

fuerza posible.

Solo si acabamos con estos encorsetamientos genéricos, serd cuando logremos una
apertura real de las posibilidades humanas (tanto las femeninas como las masculinas u
otras) para todos y cada uno de los individuos. Serd entonces cuando realmente cada
individuo pueda configurarse a si mismo sin represién alguna eligiendo en funcién de
sus intereses, apetencias, deseos, capacidades y posibilidades reales en cada uno de

sus momentos vitales (Subirats y Tomé, 2007).

Por eso el color lila es un color muy carifioso y muy 0

generoso, al que le encanta cuidar a los demés.
muy listo y muy valiente, que cuando tiene miedo L] ’
_ lloray se le pasa, y ademas juega al futbol, a las

® ® murecas yatodo lo que le da la gana.

sonas que elj
5 Pers e eigen.|
ke Orere,

Figura 13: llustracién cuento de “Los

Figura 13: llustracion cuento de “Los
colores”
colores”

Para lograr una coeducacién es esencial dejar de hablar de azules y rosas , como en el
cuento “Los colores”, para meterlos juntos en una lavadora y que adquieran un color

lila, un color coeducativo que acepte las mezclas.
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Creo que llegados a este momento es importante echar la vista atras y valorar los
procesos de cambio vivenciados, el punto actual en el que nos encontramos y aquel

gue queremos alcanzar.

2.1.2. Legislacion e igualdad

El sistema educativo Espafiol ha sufrido un largo y serpenteante camino en el que la
sucesiéon de diversas leyes y visiones educativas ha sido notable. Poco a poco se ha
logrado acceder a una educacion publica mas integradora en la que progresivamente
se ha dado cabida a la educacion generalizada. Se puede decir que la institucién
escolar ha ido progresando a medida que la sociedad sufria cambios, pues no deja de
ser uno de los sistemas de transmision social y cultural mas relevantes. A medida que
la mujer ha conseguido tener un papel mas visible en la sociedad, la educacién ha ido

abriéndose ella.

Hemos ido accediendo a una educacién en la que todo el mundo tiene cabida en las
aulas, hemos dejado de crear curriculums separatistas para pasar a curriculums
integradores donde nos educamos como personas y no como nifos o nifias. No
obstante, la realidad de esta escuela coeducadora esta cuestionada. ¢Hasta qué punto

sigue existiendo esa socializacion de género?

La coeducacidn debe ser un pilar basico y fundamental en las escuelas actuales, pero
¢Estamos realmente coeducando? Creo que la mejor forma de analizar nuestra
realidad es comenzar a comprender cual es el punto de partida, los cambios que han
permitido que en Espafia se llegue a una educacién mixta y valorar desde ahi hasta qué

punto impartimos una coeducacion en nuestras aulas.

Espana siempre ha tendido a ir un paso por detras de otros muchos paises en lo que a
educacion respecta. Siguiendo a Subirats, vemos cdmo mientras en paises como
Estados Unidos, Suecia o Noruega la escuela mixta se implanta ya en el siglo XIX, en
paises como Espafia, Francia o Portugal entre otros, la educacién mixta no comienza a

introducirse hasta el siglo siguiente (Subirats, 2009).

Antes del siglo XX, la educacion de las nifias era llevada a cabo mediante escuelas
segregadas por sexos. No obstante, debido a la escasa atencidn a nivel legislativo que

se habia puesto en ellas, poco habia influido en la presencia real de estas en la escuela,
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siendo ademas sus itinerarios educativos diferenciados en funcién de las obligaciones

sociales a las que deberian responder en su futuro mds cercano(Del Amo,2009).

El origen de los movimientos que comenzaron a aunar a nifios y nifas en las aulas
fueron promovidos por la Institucion Libre de Ensefianza, que ya en 1882, comenzé a
defender la escuela mixta. Este encuentro fue esencial durante el periodo republicano.
Las nifias pudieron verse en condiciones mas o menos similares a las de los nifios, que
hasta el momento habian copado el papel relevante y prioritario en las aulas, aulas
gue durante largos periodos de tiempo habian estado configuradas por y para los

varones en exclusividad ( Martinez, 2014).

No obstante, la época de dictadura Espaiola supuso un retroceso, pues se volvieron a
implantar modelos tradicionales donde la educacién mixta volvia a ser impensable. Se
volvieron a separar los recorridos pedagdgicos, encontrando uno mucho mas ligado a
la religion y el trabajo doméstico para las nifias y otro mucho mas vinculado con los

roles sociales relacionados en la época a la figura masculina ( Martinez, 2014).

El siglo XIX, al igual que otros anteriores, estuvo plagado de afirmaciones a cerca de la
incapacidad de las mujeres para estudiar. Obviamente, estas realidades estaban
sostenidas por la situacién de la época, dado que era totalmente cierto que no lo
hacian. Sin embargo, todo ello debe ser analizado desde una comprensién integra de la
situacion, pues éstas no tenian acceso al bachillerato o a la universidad. Del mismo
modo, las ensefianzas a nifios y nifias eran claramente diferentes, centrdndose en este
ultimo caso en ensefar a rezar y hacer labores, sin tan siquiera expresar obligacidn
formativa en torno a la lectura. Partiendo de las condiciones existentes, era facil
pensar que las mujeres no podian estudiar, o no “estaban hechas para ello”, puesto
gue tampoco tenian posibilidades reales de poder demostrarlo (Subirats y Tomé,

2007).

Es por tanto que no fue hasta el 1970 cuando la educacién mixta queda implantada en
Espana. Fue la Ley General de Educacién la que aprobd ésta nueva realidad para las
aulas, pero no se llevd a cabo hasta el 1984, cuando finalmente es considerada
obligatoria. Este hecho supuso un gran logro, pues posibilité que muchas jévenes

lograsen acceder al sistema educativo, abriéndose una nueva puerta para ellas y
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descendiendo poco a poco los indices de analfabetismo de las mujeres en Espafa

(Subirats, 2009).

El Ministerio de Educacién y Ciencia intenta asegurar la homogeneidad y equidad a
nivel nacional en el sistema educativo. La Constitucion de 1978 junto con las sucesivas
principales leyes educativas (LGE, LODE, LOGSE; LOPEG, LOCE, LOE) que se han
recogido a lo largo del tiempo, han abogado por promover el principio de igualdad en

educacion, sin embargo éhasta qué punto se cumple? (Angulo, 2006)

Y por otro lado, ¢Hasta qué punto se responde a las nuevas necesidades educativas?
Como hemos hablado con anterioridad, actualmente no podemos reducirnos a una
visién binominal a nivel genérica y sexual. Debemos ver mds alld y para ello es
absolutamente necesario que a nivel legislativo se abran posibilidades para todos y

cada uno de los individuos que acuden a los centros escolares.

Un derecho basico y fundamental para los mas pequefios es el acceso a la educacion.
Esta educacidon cambia en funcidn de las necesidades y estas se hacen cada vez mas
patentes. Amaia Mauledn recoge en su articulo del pasado Enero “Sara, una princesa
en cuerpo de nifio” una frase muy ilustrativa de la realidad. “Los genitales y el sexo no
van de la mano”. Precisamente a dia de hoy tenemos el ejemplo de esta lucense, la
primera menor transexual reconocida, que pese a haber nacido con anatomia
masculina manifiesta desde sus primeros afios de vida un claro sentimiento e

identificacion con el género femenino (Mauledn, 2015).

Figura 14: Nifo sobre el
que se basa el cuento de
“Mi princesito”, basado

en una historia real.

Figura 15: llustracion de “Mi princesito”
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Muchos de estos casos no son conocidos por la represion social y las conjeturas que
hemos asimilado durante afios sobre aquello que debemos o no debemos ser. Sin
embargo, poco a poco y con la ayuda de gente valiente como la autora del cuento de
“Mi princesito®, poco a poco vamos logrando una “normalizacién” o al menos una

mayor visibilizacidn de estos casos.

La educacion debe dar respuesta en todos sus sentidos (también legislativo) no solo a
nifios y nifas, sino a todos los individuos que en edad escolar se sienten nifios, nifias o

simplemente personas, con igualdad de derechos dentro y fuera del ambito escolar.

Es por ello que no nos podemos quedar en la aceptacion de la mujer al ambito escolar
(hecho realmente relevante y necesario para comenzar a cambiar nuestro paradigma

educativo), sino que debemos enfatizar a la persona por encima de su anatomia.

Debemos dejar de ver caracteres sexuales para ver la potencialidad de la persona. Si
seguimos enfatizando la existencia de nifios y nifias y aquello que procede que unoy
otro haga a nivel social, sera una tarea ardua conseguir la equidad y la coeducacién por

la que desde las instituciones se aboga.

Por tanto, ante la pregunta de si la integracién de sexos en las aulas asegura la
igualdad real en el marco educativo, creo que la respuesta es un claro y rotundo no.
Compartir espacios no asegura la coeducacion. Coeducar no implica compartir con el

sexo opuesto, es mucho mas que eso.

2.1.3. De la escuela mixta a la coeducadora: ¢ camino recorrido o camino por recorrer?

Parafraseando a Subirats, podriamos decir que la escuela mixta que conocemos es sdélo
un paso intermedio aunque imprescindible, hacia la coeducacion, que requiere no
s6lo una escolarizacién conjunta, sino ademas, un cambio de modelo cultural del que

por ahora la escuela mixta no ha sido todavia capaz (Subirats, 2009).

Por lo tanto, aunque mucha gente acaba confundiendo la escuela o educacién mixta
con la coeducacién, es importante aclarar que, en ningln caso, ambos términos

pueden funcionar como vocablos sinédnimos. En todo caso, podriamos hablar de ellos

4 . . . . ™ .
Basa la historia en su experiencia personal como madre de un nifio al que le gusta llevar un vestido
rosa.
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con un sentido sucesivo o progresivo, pues sin la primera en ningln caso se podria

lograr la segunda.

Como se ha mencionado con anterioridad la educacion mixta abre un nuevo camino
lleno de posibilidades formativas que hasta el momento habian sido impensables. Es
importante valorar lo que la escuela mixta aporta como inicio de un nuevo paradigma
educativo en el que todo el alumnado puede pasar a compartir un espacio comun. No
obstante, esto no quiere decir que por el hecho de que se de una escuela mixta

garanticemos la existencia de unos valores coeducativos en la misma.

Al igual que en muchos otros aspectos (educativos o no), una mera coexistencia de dos
factores o individuos determinados no tiene por qué garantizar una buena inclusién de
ambos, el hecho de que las nifias y los nifios pasasen a compartir un espacio educativo

comun no garantizaba, ni garantiza, que exista una espacio y aprendizaje coeducativo.

La escuela mixta, tal y como era recogida por la Ley General de Educacién de 1970
garantizaba el seguimiento de un mismo curriculum escolar por parte de nifios y nifias,
impartido por el mismo profesorado y en el mismo espacio educativo. Se fundamenta
en la educacién conjunta como compromiso bdsico del sistema educativo. Las
oportunidades educativas se igualan a nivel formal, pero no se afrontan las verdaderas
desigualdades patentes. En la practica, prevalecen los valores masculinos como
referencias, ddndose una aceptacién y ajuste a ellos por parte de las nifias, cuando no
su invisibilizacién, lo que, como es de esperar, conlleva consecuencias discriminatorias

directas hacia las nifias (Rebollo, 2006).

Supone asi un primer paso hacia la coeducacién, pero la coeducacion genera consigo

un modelo de agrupamiento escolar diferenciado.

“El término coeducacion se refiere a el acto educativo intencional que pretende o tiene
como objetivo erradicar la educacion sexista que hasta el momento se ha llevado a
término, a la vez que pretende la eliminacion de las desigualdades de género y la
eliminacion de las jerarquias de género que se establecen con la relacion con la
diferente valoracion de la significacion de masculino y femenino” (Sanchez e Iglesias,

2008).
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Este modelo, actla sobre la variable de género convirtiéndose ésta en la clave de
trabajo. Los valores y practicas tradicionalmente asociados al mundo femenino se
reconocen como importantes y se incluyen en el curriculo. Se eliminan los estereotipos
sexistas y la jerarquia de lo masculino sobre lo femenino. La igualdad educativa es,

pues, real ademds de formal, pero se asienta en la diversidad personal (Angulo, 2006).

Hasta el momento, cuando leemos la definicion de coeducacion recogida parece que
se abre ante nosotros la caja de pandora, ofreciendo una posibilidad equitativa a nivel
genérico en el marco educativo. Sin embargo, es precisamente en este momento
cuando la reflexidon debe darse. ¢Existe una coeducacidn real en nuestras aulas? éEs

suficiente mantener un modelo coeducativo o debemos intentar dar un paso mas alla?

Aunqgue proclamamos la existencia de un modelo coeducativo, en la mayoria de casos
nos quedamos en un término a medio camino entre la educacion mixta y la
coeducacion. Seguimos manifestando problemas propios de una educacidon mixta, que
se evidencian a través de diversos reflejos sociales que ilustran cémo las diferencias

persisten.

Buen ejemplo de ello son los ultimos estudios realizados por la OCDE (El ABC de la
desigualdad de género) que analiza los resultados de las pruebas PISA realizadas por
alumnado de 15 afos. Sin ser en absoluto partidaria de este tipo de pruebas
estandarizadas, me parece bastante ilustrativo que la mayor parte de los alumnos
obtengan resultados notablemente mas altos en matematicas y mas bajos en lenguaje,

y que los resultados sean inversos en el caso de las nifias (Alvarez, 2015).

Figura 16: llustracion de “Elenita” una nifia que
suefia con ser sopladora de vidrio, cuya
condicion genérica no le permite que su familia
(en especial su padre) vea sus cualidades

dentro de este oficio familiar.
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Esto acaba denotando que por mucho que hablemos de la existencia de una escuela
coeducativa, esta no se traduce en una adquisicion de modelos y comportamientos
acordes a la teoria. Aunque todo ello puede estar relacionado con varios factores,
considero que las incongruencias generadas entre los mensajes y las practicas en el

centro escolar tienen un papel relevante en este proceso”.

Maria José Rebollo Espinosa, presenta en su articulo “El curriculum en una escuela
educativa” (Rebollo, 2006), la siguiente reflexién de Elena Simdn-: “¢Qué pensariamos
de un sistema educativo que tuviera como principio la alfabetizacion o el bilingtiismo y
no programara nunca la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y escritura o de otra
lengua ademds de la materna? Pues esto es lo que ocurre exactamente con la igualdad
entre los sexos: hay que ensefiarla, aprenderla y evaluarla, tiene que formar parte del
curriculo, de la programacion de aula y del proyecto de centro, porque si no, se
convertird en un supuesto anecddtico a propdsito de alguna efemérides o celebracion,
0 en un esfuerzo titdnico de algunas personas o grupos de trabajo, pero con reducida
influencia y con peligro de caer en saco roto si no dispone de espacios, tiempos,
recursos diddcticos y personales y conocimientos puestos a su servicio de forma
continuada [...] La igualdad es un noble principio democrdtico y ético, con una larga
vida en el discurso, pero un incipiente balbuceo en las prdcticas” (Elena Simdn, 2006, p.

87).

Elena Simdn llega en este parrafo a algo realmente importante, la necesidad de ser
consecuentes con aquello que “predicamos”. Si queremos una escuela coeducativa
debemos trabajar por y para conseguirla. La cuestion no es estar de acuerdo con los

principios sino practicarlos.

Conseguir que los valores, principios y conductas se traduzcan en contenidos
académicos no es en absoluto sencillo, pues no se imparten a través de férmulas. Sélo
si tenemos como propios los valores que queremos transmitir, si impregnan nuestros
comportamientos y actitudes, sera cuando puedan traducirse en practicas que lleguen
a nuestro alumnado. No basta con que se trabajen como contenidos transversales, ni

tampoco con mostrar actitudes que luego no quedan respaldadas por aquello que se

5 . . , . / .
Existencia de un curriculum oculto que se analizard mas adelante.
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ensefia académicamente. La coeducacién debe ser una filosofia que encuentre
respaldo tanto en la fundamentacion tedrica como en la practica y para ello es

imprescindible que el profesorado sea consecuente con ella (Rebollo, 2006).

Es por ello que trabajar la coeducacién desde un planteamiento experiencial y artistico
puede favorecer a una mejor comprension de la complejidad propia de esta tematica.
Haciendo un ligero paréntesis en materia coeducativa, creo que es esencial apuntar la
idoneidad de la educacién artistica a la hora de trabajar este tipo de tematicas. Esto se
debe principalmente a que, tal y como reflejaban las palabras de Elena Simén, es
mediante acciones y actuaciones como poco a poco el alumnado puede ir
comprendiendo la necesidad de respetar, compartir y mirar por encima de un cuerpo o

anatomia concreta.

El trabajo desde la rama artistica va a favorecer esa vertiente practica, garantizando
por un lado una alfabetizacién visual y por otro el desarrollo de aaspectos tan
importantes como un pensamiento critico o el conocimiento de nuevos canales de

expresion de sus propios mensajes.

La cultura visual es un puente, un nexo que permite relacionar para comprender y
aprender el universo visual que nos rodea (fuera y dentro del marco escolar) con el
aprendizaje de descodificacidn, reinterpretacion y transformacidn que se hace desde la

escuela (Hernandez 2000).

Si desde las aulas educamos en torno a la cultura visual garantizamos, no solo una
mejor adaptacién del alumnado al medio en el que viven ( predominantemente visual),

sino una mejor comprensién y asimilacion de todo aquello que se trabaja.®

Dado que se trata de algo en lo que vivimos y de lo que formamos parte, cuando
hablamos de cultura visual no solo nos referimos a la interpretacién de imagenes, sino
a la interpretacion dentro de una esfera social, una subjetividad propia, una identidad
personal, unos deseos, unas motivaciones, una realidad personal Unica... una
interpretacion contextualizada tanto en el ambiente como en el sujeto (Herndndez,

2000).

6 . . . . . .
Importancia de la imagen y su relevancia a nivel educativo, tema abordado un poco mas adelante.
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Si en si la alfabetizacion visual es una necesidad patente en las aulas, creo que su
trabajo con temadticas tales como la coeducacién (que exigen de un andlisis social y una

practica activa en torno a la misma), es absolutamente imprescindible.

Continuando dentro de este plano de lo visual, durante mi periodo de practicas
escolares lll, mi tutora me facilitd los siguientes dibujos, todos ellos realizados por

alumnado de 42 curso de educacion primaria:

Figura 17: Dibujo nifio de 9 afios

|

Figura 19: Dibujo nifia de 9 afos

Figura 20 Dibujo niﬁ'o de 10 afios

El dibujo es una herramienta de analisis muy ilustrativa que muestra diversas
concepciones, gustos y preferencias del individuo que los crea. Es por ello que, si pese
a que estamos en una escuela coeducativa, se siguen manteniendo unas diferencias

tan marcadas estd claro que algo interviene sin ser del todo conscientes.
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Las nifas y los nifios responden a través de sus dibujos a un gran numero de
estereotipos que, sin ser conscientes del uso de los mismos, reafirma y construye una

serie supuestos a los que cada género responde.

Mientras las nifias se decantan por recoger flores, ambientes soleados, nifias y nifios
felices con colores vivos, los nifios se decantan por el mundo de los barcos y las

guerras, excluyendo ademas el uso de colores como el rosa.

Los discursos genéricos y sexuales que han sido legitimizados socialmente a lo largo de
los aflos han ido modelando unos roles sociales que también entran en aquellas
materias escolares sobre las que se esperan mejores resultados. De esta manera se
realizan inferencias en torno de las areas curriculares en las que niflos o nifias
destacaran. Sin embargo, el mayor de los problemas es que dadas las expectativas
manifiestas y restricciones en diversas dreas que realizamos por mera cuestion sexual,
acabamos logrando una profecia autocumplida que consigue que esta “normalizaciéon

patriarcal” persista (Garcia, Sala, Rodriguez y Sabuco | Canté, 2013).

Figura 21: Mi padre es amo de casa ¢Y qué?, libro que presenta una maravillosa reflexion sobre el
trabajo doméstico, su dureza y la posibilidad de que el hombre pueda adquirir este rol

Ademas las investigaciones y reflexiones feministas han puesto de manifiesto que
estas diferenciaciones, lejos de estar causadas por la naturaleza propia del individuo
(mujer u hombre), se encuentran sustentadas por el sistema social, garantizando asi el
mantenimiento central del mismo en la sociedad (Garcia, Sala, Rodriguez y Sabuco |

Cantog, 2013).
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Es por todo ello que el problema del que hablamos no es facil de detectar. Estamos
hablando de todo un sistema jerarquico-social que muchas veces se escapa de nuestro
ambito de actuacion, bien porque se deja o bien porque no se percibe. Tenemos tan
asimilados ciertos “normas” o “costumbres” sociales que acaban siendo

imperceptibles para nosotros.

Figura 22: “Olivia” A través de la imitacion vamos
adquiriendo comportamientos y modelos de

actuacion cargados de una gran carga genérica.

De acuerdo a M2 José Rebollo Espinosa, la educacién mixta ha provocado ilusiones
igualitarias que pueden contentar a algunos, pero que no se llegan a materializar.
Genera un doble mensaje para las nifilas en el que si son participes pero no
protagonistas, manteniendo una socializacién diferenciada que reproduce y legitimiza
las desigualdades, son asi como las princesas rosas resignadas a utilizar el traje de su

color preferido (Rebollo, 2006).

Todos aplaudieron,
exceplo un principe azul,

que con el gesto muy serio, pregunto
~3Y qué hacemos ahora

los principes azules?

La anciana se quedd pensativa

antes de responder

—Vosotros podréis vestir de rosa

Figura 23: llustracidon del principe azul del libro ¢ Hay

Figura 24: llustracidon de las princesas rosas del

. . . . . a i i ?
libro ¢Hay algo mas aburrido que ser una princesa algo mas aburrido que ser una princesa rosa

Nos encontramos asi en un punto intermedio en el que estamos, pero no se nos ve.

Este punto ademas ha sido “maquillado” con palabras y términos inclusores. Hemos
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acabado creando una universalizacion del modelo masculino. Con esto quiero decir
que se invita a las chicas a que participen de éste, pero en ningun caso sucede a la
inversa ni se cambia la configuracién. Invitamos a las chicas a jugar a futbol pero los
chicos no entran en los “juegos de chicas”. No ha habido por tanto una fusién de
modelos culturales, sino una inclusién de nuevos individuos en el modelo dominante.

(Santos, 1997; Subirats yTomé, 2007)

Otro buen ejemplo de ello son los uniformes escolares. Puede ser que estemos mas
cerca de que en un centro escolar en el que se lleve uniforme una nifla pueda optar a
llevar un pantalén (prenda bastante mas cdmoda en el ambiente escolar). Sin embargo
dudo mucho que se permitiese que un chico llevase falda, aunque se sintiese mas

identificado y cémodo con dicha prenda.

No admitimos hibridos, solo permitimos que en ciertos momentos las “altas
jerarquias” dejen compartir parte de sus costumbres y gustos. Bajo una creencia
coeducadora, estamos en muchos casos muy lejos de conseguirla. Sin darnos cuenta
del todo bien, educamos a nifas y nifios en espacios comunes, con contenidos

comunes, pero dandonos la espalda los unos a los otros.

Figura 25: “La peluca de Luca”. No nos
gustan los nifios con peluca de pelo largo
azul. Esto desestabiliza nuestros modelos
prefijados y conlleva un rechazo. No nos

gustan los “hibridos”.

Volviendo por tanto a las preguntas que he planteado con anterioridad creo que la
coeducacion, si la valoramos solo en términos inclusores de dos géneros puede ser
insuficiente. Puede que necesitemos una “coeducacién 2.0” que deje de una vez por

todas el encasillamiento genérico para preocuparse por el desarrollo de personas.
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Personas con nombre y apellido que tienen gustos y preferencias sin importar al

género al que tradicionalmente estas deberian pertenecer.

Focalizamos nuestras fuerzas en entender al sexo o género opuesto como si de blancos
y negros se tratase. Somos mas que hombre/mujer, chico/chica, nifio/nifia somos

personas y es hacia estas hacia donde debemos mirar.

Debemos enfrentarnos a problemas tales como la transmisién de roles y estereotipos
sexistas, el cuidado en torno a la difusién de valores e ideas discriminatorias, la
emisién de mensajes que se contradicen los supuestos valores defendidos... El
escenario social y el profesorado que les rodea viven inmersos también en la cultura

ponderante que impregna con sus valores aquello que le rodea (Rebollo, 2006).

Figura 28: “Los principes azules destifien”

Figura 26: Imagen que nos
habla de los principes de
verdad en “Los principes

azules destifien”

¥ luego apareciste 0!

'Y t0 no eras azul, ni perfecto,
eras verde, ni amarillo, ni rojo
s de todos los colores! jEras
villosamente imperfecto!

s de carne y hueso!
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Figura 29: “Mi padre es ama de casa
&Y qué?”, reconocimiento del
trabajo duro que supone llevar una

casa para cualquier persona

Figura 30: El hada basta de “La

cenicienta que no queria comer

perdices”

Figura 31: “La princesa Li”, princesas Figura 32: “Mounstruo rosa”, no todos tenemos que ser
homosexuales que rompen con los iguales, en lo diferente estd la belleza

estereotipos de género

Aquello que es percibido y vivido acaba siendo retenido y reproducido. Aprender a
vivir en un mundo en el que la transmisidon de imagenes y el bombardeo de las mismas
(cargadas de mensajes) es continuo y se produce a un ritmo vertiginoso es

absolutamente imprescindible.

Es por ello que la importancia de las imagenes en todo este proceso es vital y una de

las mejores opciones de combatir todos estos estereotipos es trabajar desde un

El patio escolar: coeducacion y curriculum oculto desde la educacidn artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



31

material visual de calidad, un material que nos hable de principes azules que destifen,
hadas peludas y bastas, princesas que les gustan otras princesas, principes de todos los
colores(de carne y hueso), mounstruos rosas, padres comprometidos ... imagenes que
“echen por tierra” todos los estereotipos que nos rodean y nos ayuden a plantearnos

gue otra concepcidn de la sociedad es posible.

Pero, ¢Hasta donde llega el poder de la imagen, de lo percibido? ¢Cuidamos aquello

gue mostramos?

2.1.4. Importancia de la imagen en la coeducacion

Es curioso que nuestro sistema educativo siga focalizando sus esfuerzos en aprender a
través de la lectura y de la escucha, cuando diversos estudios ponen de manifiesto que

lo que mejor recordamos y aprendemos es aquello que vemos y experimentamos.

Eduard Punset recoge en su blog las siguientes declaraciones “Sin imagen es dificil que

algo se asiente en la memoria a largo plazo. Y sin memoria a largo plazo no se produce

la reaccién querida (...) Igual ocurre con la educaciéon de los hijos o incluso con el amor.

Para que un cédigo social, como el dar las gracias por algo recibido, se instale en el

proceso cognitivo del nifio, se requiere repetir una y otra vez el consabido mensaje:
» o«

“Gracias, abuelo”, “gracias papito”. Con suerte, puede que arraigue. Igual ocurre con el

amor” (Punset, 2008).

He decidido partir de estas palabras porque considero que ilustran aquello que quiero
expresar. Las imagenes, entendiendo esto como algo mas amplio que lo meramente
bidimensional, inciden de manera clara a la hora del proceso de aprendizaje, no solo
en lo meramente conceptual sino también y sobre todo en lo actitudinal vy

procedimental.
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((EL CONO DEL APRENDIZAJE |
(NATURALEZA DEL INVOLUCRAMIENTO)

DESPUES DE DOS SEMANAS TENDEMOS

A RECORDAR
10% de lo qué LEEMOS

LEYENDO

20% de lo qué 0IMOS ESCUCHANDO

VR T Gt At st J/ 2= ORI PR TrC,
30% de 16 qué VEMOS | OBSERVANDO FIGURAS

90% de lo qué

2 Haclendo una presentacian dramatica
DECIMOS v 3

& Simulando una experienca real
HACEMOS Haciendo algo real

Figura 33: Cono del aprendizaje de Edgar Dale 1946
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Estas teorias no son para nada novedosas, pues Edgar Dale ya en el 1946, planteaba

esta piramide donde se establece una correlacién entre las actividades de aprendizaje

y su retencién a lo largo del tiempo.

Ahora me gustaria reeditar esta pirdmide para poder plasmar en ella la importancia de

la imagen en el proceso de aprendizaje.

(ELCONO DEL APRENDIZAIJE)
DESPUES DE DOS SEMANAS TENDEMOS (RATURALEZA DEL INVOLUCRAMIENTO)
A RECORDAR ¢
10% de o qué LEEMOS LEYENDO RECEPCION VERBAL |
20% de lo qué OIMOS ESCUCHANDO ‘

307% de [0 qué VEMOS

Figura 34: Cono de Edgar Dale, en el que se resalta el ambito en el que lo

visual cobra una fuerza y relevancia especial.

Toda la zona resaltada
implica una influencia
directa de la imagen
en el proceso de
aprendizaje. Esta claro
que en funcion del uso
gue hacemos de la
misma la imagen cobra

mas (o) menos

presencia e
importancia, pero no

podemos negar la

El patio escolar: coeducacion y curriculum oculto desde la educacidn artistica/ Ikastetxeko patioa:

baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



33

evidencia de que el poder de la imagen en materia educativa es mucho mas relevante

que aquello que se queda en lo leido o escuchado.

En muchas ocasiones caemos en el error de que solo se aprende aquello que la figura
docente expresa y centramos todos nuestros esfuerzos en configurar mensajes claros y
accesibles que puedan ayudar a comprender la complejidad del mundo que nos rodea.
Sin embargo, al igual que nuestro lenguaje se basa en un sistema de descodificacion,
aprender supone también este mismo proceso. Descodificamos aquello que
percibimos y creamos conocimientos y mensajes, de los que somos mas o menos

conscientes, continuamente.

Es por tanto que en materia coeducativa lo percibido, la imagen, tiene un valor
fundamental. Con ello no quiero decir que no esté a favor de que se mantengan
discursos coeducativos dentro y fuera de las aulas, sino que la coeducacién es mas que

un discurso.

La coeducacién busca y pretende no solo promover una igualdad desde el
conocimiento, sino una reflexién sobre aquello que se ensefia y sobre como se hace, lo
gue supone indudablemente ser consecuentes con lo que desde las instituciones

escolares se muestra(Alfonso y Aguado, 2012).

Defendemos la coeducacion manteniendo espacios segregadores. La carga simbdlica

de las imagenes y espacios que nos rodean tienen una serie de connotaciones claras.

Figura 35: Patio escolar en el que se delimitan los espacios

x. ‘J;“_=

un centro concertado,

N
|
Figura 36: Escolares de

diferenciacion de colores y géneros a través de las batas. dedicados al futbol.
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Figura 37: Baiio de niiios C.P.E.I.P San Francisco (Pamplona)
Figura 38: Baiio de nifias C.P.E.l.P San

Francisco (Pamplona)

Figura 39 Archivadores del alumnado de 42 curso de Figura 40: Estuches del alumnado de 42 curso de E.P

E.P del C.P San Francisco del C.P San Francisco
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Figura 41: Biblioteca de aula 42 curso, presencia de un

Figura 42: Mochilas del alumnado de 42 curso de E.P del 3 . 3
gran numero de cuentos relacionados con peliculas de

C.P San Francisco .
Disney

Los bafios tienen colores diferenciados, las batas del colegio muestran nuestra
pertenencia sexual, las mochilas se eligen en funcion de series femeninas/masculinas,
los patios quedan marcados y delimitados por juegos y pasatiempos socialmente
atribuidos al género masculino, las bibliotecas de aula recogen cuentos con gran carga
sexista oculta... vivimos en un entorno marcado y jerarquizado genérica y sexualmente
a nivel visual aunque defendemos ideas contradictorias. ¢Cual es el mensaje real que

mandamos?

Es por tanto evidente que lo que logramos por este camino es un choque frontal. Un
choque entre dos realidades opuestas, aquella que divulgamos y aquella que

percibimos y mantenemos.

El problema es hasta qué punto somos conscientes de que esta serie de
incongruencias existen y hasta qué percibimos la desigualdad en lo mds cotidiano. Y
por otro lado, dentro de esta “lucha” entre lo enunciado y lo percibido, ¢qué es lo que

prevalece?

Si volvemos al punto del que hemos partido, el 80% del aprendizaje real, estd basado
en la percepcion, en la imagen como sustentadora de ideas y mensajes mucho mas

complejos y completos que lo que solo se lee o se escucha. Es por tanto que es
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realmente dificil que consigamos escuelas coeducativas (mucho mas aun si hablamos
de ideas entorno a la “coeducacién 2.0”) si desde la misma institucion se emiten

mensajes visuales que lo contradicen y hacen que carezcan de sentido.

En nuestras aulas decimos a todo el alumnado tienen que jugar en el patio a aquello
gue deseen, pero cuando llegan a él las opciones en muchos casos se reducen a dos
(juegas a futbol o no lo haces). Ademas, a todo esto le sumamos que nuestra decision
se ve altamente condicionada por aquello que se supone que debo elegir dada mi
anatomia y asi acabamos de un golpe con todo el trabajo que se ha realizado con

anterioridad, pues no tiene sustento ni significacion real dentro de su entorno.

El trabajo no se termina en coeducar. Hay que ir mas alla no solo porque, como diria
Lucas Platero, las categoria sexuales y de género se estan constantemente
rearticulando, sino porque debemos ser conscientes de que hay mensajes tanto

implicitos como explicitos que deben trabajarse con asiduidad (Platero, 2014).

Al comienzo de este apartado, recogia las palabras de Punset sobre el establecimiento
de los cédigos sociales. Es eso precisamente lo que sucede con la coeducacién. Si no
dejamos de encasillar genérica y sexualmente a nuestro alumnado (tanto a nivel verbal
como actitudinal) y no construimos conjuntamente un espacio equitativo para los

individuos que en él residen, es imposible que los “cddigos coeducativos” se asienten.

El problema es la existencia de mensajes que no concuerdan con lo que decimos y
hacemos y sobre todo los mensajes implicitos curriculares que residen en nuestro dia a

dia.

2.2. Curriculum oculto

Al igual que en otros muchisimos ambitos y aspectos de la vida, la escuela no es una
institucion totalmente transparente, no tanto por su naturaleza sino por la que le
otorgan todos y cada uno de los individuos que la configuran. A nivel escolar se crean
diversos mensajes paralelos, que confrontan aquello que éticamente se debe esperar o

promover con lo que a nivel social se realiza.
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Para poder practicar la coeducacién en las escuelas es imprescindible descubrir los
mecanismos a través de los cuales se configura su cultura, el modo en el que en ellas
se siente el ser hombre o mujer. Uno de los mecanismos mds potentes es el curriculum

oculto (Santos, 1997).

No cabe duda alguna que desde la institucion escolar hay diversos tipos de curriculums
que entran en accidon durante el proceso educativo. Pero no solo es importante
concienciarnos de su existencia, sino también aprender a detectarlos y utilizar los

mensajes que desde ellos se mandan desde la perspectiva que nosotros deseamos.

En plena era digital creo especialmente importante trabajar en torno a lo visual, algo
gue nos rodea desde hace afios y que tiene una fuerza. La importancia del curriculum
oculto visual es muchas veces trasladada a un quinto plano, siendo totalmente
inconsecuentes con los mensajes coeducativos que enviamos. La cultura visual supone
una herramienta esencial para contextualizarnos en un mundo lleno de imdagenes que

recogen mas de lo meramente visible.

Llegados a este punto, considero importante realizar un breve analisis y aclaracion
sobre los curriculums existentes, para poder pasar a centrarnos con mas profundidad

en lo visual.

2.2.1. Curriculum manifiesto, ausente o nulo y oculto

El curriculum explicito es en palabras de Manuel Silva Aguila aquel que la escuela
ofrece de manera publica. Estd constituido por el programa de estudios y llevado a
cabo mediante las asignaturas especificas y sus objetivos concretos. Este parece cubrir
el conjunto de los conocimientos cientificos y culturales que deben impartirse, éstos
son seleccionados dentro de un amplio espectro de conocimientos asumibles o

abarcables (Silva 1984).

Por lo tanto, el curriculum explicito es aquel que queda registrado de manera fisica,
todo lo que el alumnado a lo largo de su paso por el sistema educativo debe aprender.
Sin embargo éPor qué se seleccionan solo esos? ¢Qué criterios se establecen para

concretar que esos son los contenidos mas relevantes y no otros?
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Las escuelas no son sitios politicamente neutrales, representa la visién del mundo de la
cultura de los grupos sociales dominantes y, del mismo modo, nuestro sistema
educativo tampoco lo es. Los conocimientos son seleccionados en funcién de los
valores, ideologias, creencias... hegemadnicas a nivel social. Asi se determina aquello
gue es digno de ser incluido en el curriculum, acarreando consigo esto la exclusion del

mismo de otros muchos saberes (Cisterna, 2002).

Esta claro que la instituciéon escolar no es neutra, pero cuando establecemos una
seleccion y le damos una categoria de importancia a determinados contenidos sin
mencionar la existencia de otros o sin dejar al menos que estos se vislumbren, todo

aquello que no se aborda parece carecer de importancia alguna.

Estas omisiones no son producto del azar y van configurando el curriculum nulo o
ausente, entendiéndolo como aquello que la escuela no ensefa, no por ser menos
importante, sino porque desde la sociedad se consideran conocimientos o nociones de
menor importancia (aunque en muchos casos lo son incluso mas de lo que se ensefa

explicitamente) (Silva 1984).

Este puede ser el claro ejemplo de que se de mayor importancia a la historia politica o
que los principales descubrimientos y hechos histéricos registrados sean consideradas
hazanas masculinas, pues genera todo un ambito de aspectos que no se abordan no

por falta de importancia sino por meras preferencias en torno a sus caracteristicas.

Llegados a este punto, podemos pensar que hemos abordado los dos ambitos
principales, aquello que se ensefia y lo que no se ensefia. Sin embargo, hay un tercer

curriculum que influye enormemente al alumnado. Este es el curriculum oculto.

Dentro de la institucién escolar, ademads de emitir mensajes de indole cultural mas o
menos explicitos, a través de los procesos de socializacidon se genera un curriculum
oculto que transmite valores, habitos, conductas, creencias... que guian y estructuran
las actuaciones escolares. Asi se transmiten de manera "oculta" estereotipos prejuicios
y discriminaciones que pueden guardar relacién con aspectos de género, etnia,

aspecto fisico... (Cisterna, 2002).

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



39

El término curriculum oculto se oficializa en torno al 1960 de la mano de Philip W.
Jackson. El a través de sus distintos estudios e investigaciones etnograficas, puso de
manifiesto una serie de fendmenos educativos que tienen como caracteristica ser
implicitos y mantener un desarrollo simultdneo a los procesos abiertos de

escolarizacién educativa (Cisterna, 2002).

El primer objetivo del curriculum oculto es perpetuar aquello que no esta
culturalmente aceptado o bien visto, que se aborde desde un plano explicito: clases

sociales, género, poder, religion... (Acaso y Nuere, 2005).

Se abordan asi temas mas controvertidos y en ocasiones no tan bien vistos a nivel
social de una manera encubierta, pudiendo ofrecer particulares representaciones,
visiones e interpretaciones del conocimiento escolar. Todas ellas en conjunto pueden
expresar sesgos, prejuicios, discriminaciones y estereotipos, bajo los cuales subyacen

determinadas orientaciones ideoldgicas (Cisterna, 2002).

Es por tanto que cada cultura y sociedad imparte de manera a-critica una serie de
mensajes que hacen que se acepte y entienda el entorno tal y como es. Aquellos que
son socialmente mas aceptados, se imparten de manera explicita y los que no lo son,

se hace a través del curriculum oculto.

A nivel general, podemos encontrar que en Espafia predomina un sistema de reparto
del poder totalitarista donde el género masculino aun tiene un peso
considerablemente mayor que el femenino. Un sistema clasista con una hegemonia
religiosa catdlica, cultura norteamericana y predominada por la raza blanca sobre el

resto (Acaso y Nuere, 2005).

Este es un planteamiento de la realidad cultural que impregna el marco educativo. No
podemos expresar que esto se imparta desde las aulas, pues puede que no mucha
gente se aventurase de manera abierta a llevar a su familia a un centro con este tipo
de ideales manifiestos. Sin embargo, si leyésemos la “letra pequefia” de los centros
escolares todos estariamos firmando que de una u otra manera la educacidon que

recibiran contendra todos estos matices.

Realmente, este centro “con letra pequena” es incluso mds preocupante que aquel

gue manifiesta de manera abierta los ideales que en él se defienden. No quiero que
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esto se confunda con que desde la institucidon escolar se enmascaren mensajes de
manera consciente, pues precisamente creo que la misma instituciéon es en muchos
casos desconocedora de su propia letra pequefia. Esto no se debe a otra cosa que no

sea la ferviente necesidad de trabajar en torno al curriculum oculto.

Podemos decir que, preocuparse por el estudio del curriculum oculto, implica
preocuparse por desvelar los aspectos politicos e ideolégicos que la transmisién del
mensaje implicito puede significar y que desvelarlos, supone a su vez el primer paso
hacia el trabajo y la lucha por acabar, o al menos evidenciar, su poder e influencia

(Cisterna, 2002).

La transmisidn de un curriculum oculto escolar es un hecho objetivo ya sea como
seleccion de la cultura o como proceso de socializaciéon. A través de todo este tipo de
mensajes, se va configurando una conciencia en torno a las ideologias hegemodnicas

que ponderan en nuestra sociedad (Cisterna, 2002).

Todo lo relacionado al sexismo y al género, dada su controversia, es un ambito muy
propicio a ser impartido a través del curriculum oculto. Las corrientes educativas
actuales tienden a apoyar un sistema coeducativo en el que se trabaje por mejorar
todas las desigualdades manifiestas hasta el momento. Sin embargo, como hemos
visto anteriormente las desigualdades contindan reproduciéndose. Esto es en gran
parte debido a que aunque pronunciamos un discurso coeducativo, nuestro curriculum

oculto hace que estas desigualdades se mantengan.

Llevamos el sexismo incorporado en nuestra cultura y en nuestra visién del mundo,
por lo que se reproduce en nuestras relaciones cotidianas, haciendo mucho mas dificil
su erradicacién. Por mucho que expresemos coeducacion en nuestros discursos, si no
la vivenciamos en las aulas es imposible que estos modelos dejen de reproducirse

(Rebollo, 2006).

No obstante, que su presencia y transmisién sea un hecho no quiere decir que no
podamos hacer nada o que sea absolutamente inevitable. Precisamente es una
necesidad ser conocedor de su presencia para poder actuar en torno a él e intentar
gue todas estas cargas socialmente concebidas sean matificables o al menos

trabajadas (Cisterna, 2002).
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Siguiendo a Rebollo (2006), podemos establecer diversos puntos o aspectos sobre los
cuales merece la pena reflexionar a la hora de situar donde esta el curriculum oculto.
Asi pues, podemos encontrar una evidente presencia del mismo en torno a la
organizacién, el funcionamiento y las relaciones escolares, el uso del lenguaje y los

contenidos y materiales que se utilizan.

Por tanto, podemos decir que el curriculum oculto es transmitido a los mds pequeios
desde la mas tierna infancia a través de tres medios de transmisién: Oral, escrito y

visual.

El curriculum oculto tiene una gran importancia y trabajar sobre él es una necesidad
evidente. No obstante, comparto la idea de Acaso y Nuere (2005) de que dentro de los
medios de transmision del mismo, es el dmbito visual aquel que en la mayoria de las

ocasiones es menos trabajado y estudiado desde las ciencias de la educacion.

2.2.2. El curriculum oculto visual en la escuela

El curriculum oculto visual es entendido como el conjunto de contenidos que se

transmiten de forma implicita a través del lenguaje visual (Acaso y Nuere 2005).

Desde mi punto de vista, cualquier docente un poco sensibilizado con el curriculum
oculto y su importancia, nada mas leer la definicion de curriculum oculto visual deberia
comenzar a reflexionar sobre la importancia de las imagenes para su alumnado y el

entorno concreto en el que éstos se estan desarrollando.

Al llegar al centro escolar, el alumnado comienza a recibir un bombardeo de imagenes
y mensajes que en muchas ocasiones son totalmente indescifrables a nivel verbal, pero
en ningun caso a nivel socio-cultural. Es decir, nuestro entorno en si mismo esta
cargado de imdagenes que no nos paramos a leer, pero nos transmiten mensajes que
inconscientemente asimilamos en funciéon de la comprensidn sociocultural de nuestro

ambiente que hemos ido construyendo desde que nacimos.

Muchas veces nos equivocamos pensando que el curriculum oculto visual se refiere en
exclusividad a las imagenes que el alumnado tiene a su disposicion en el entorno
escolar, ya sea a través de materiales, espacio fisico, etc. Pero el curriculum oculto no

solo queda adscrito a las imagenes fisicas, sino que va mas alla.
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Ya no solo hablamos de las imagenes publicitarias a la que tanta importancia a nivel
estereotipadora le otorgamos, sino a imagenes como las que presentdbamos antes: el
bafo, los estuches, las carpetas, las batas, los espacios de recreo... y tal y como se ha
ido recogiendo a lo largo de este marco tedrico, las imagenes de cuentos o libros

infantiles (o no tan infantiles) que el alumnado tiene a su alcance.

Trabajar el curriculum oculto visual va directamente relacionado con el trabajo sobre la
cultura visual, lo que implica considerar la visién y lo visual como forma de expresién
cultural y de comunicacion humana fundamental. Dentro de ella, lo que nos interesa
es explorar la visualidad humana, aprender a leer no solo lo que a simple vista resalta,
sino lo que esta percepcidén a nivel subliminal implica. La construccién de
interpretaciones no solo se mueve en el plano de lo visual, necesitamos de todo un
marco interdisciplinar de areas, conceptos, conocimientos y realidades cuya fusién es

sindnimo de realidad (Hernandez 2000).

Atendiendo a este planteamiento el centro escolar es un lugar donde éste trabajo es
esencial, pues en éste marco emergen acciones y comportamientos adquiridos o
imitados por otros medios: lo aprendido en el hogar, los ejemplos de nuestros iguales,
también el modelo del alumnado mdas mayor del centro, profesorado... que va a influir

en la percepcidén del alumnado desde el momento que llega al centro.

Nuestro entorno es una marafia de imdagenes e interpretaciones encriptadas que
hacen que funcionemos de una determinada manera sin darnos tan siquiera cuenta. Es
por todo ello que el curriculum oculto visual es una herramienta de transmision y
aceptacion de valores implicitos tanto social como culturalmente. Por medio de él se
nos prepara para una vida adulta, aceptando unos valores que no se aceptarian si

fuesen expresados de manera explicita (Acaso y Nuere, 2005).

Si no ensefiamos a ver mas alld describiendo, analizando, interpretando y criticando
aquello que se nos muestra, no lograremos tener una serie de ideas propias, sino que

seguiremos aquello que la sociedad por medio de lo visual nos dice.

Por ello es importante que desde los niveles educativos mas elementales
construyamos los cimientos que posibiliten la comprension de los propdsitos humanos

a través de las artes visuales por medio de aquello que mads cercano tienen, comenzar
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a analizar ya sugerir significado en aquello que ellos mismos producen, buscar una
reflexion critica. Debemos partir de los significados sociales que posee todo aquello

que percibimos (Freedman, 2002).

Siguiendo a Acaso y Nuere (2005), el curriculum oculto llega al alumnado a partir de
tres sistemas diferentes: los espacios generales, los espacios especificos y la

documentacion visual de caracter didactico.

En primer lugar los espacios generales, donde podemos distinguir tres categorias

diferentes:

- Laarquitectura del espacio educativo.

Figura 44: Patio escolar con juegos pintados en el suelo y Figura 43: Patio escolar reducido a pistas de baloncesto

delimitadas

sin pistas delimitadas

Figura 45: Patio escolar con innovadores parques de juego
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No tiene nada que ver un centro donde el patio escolar se reduce a una pista marcada
de futbol y baloncesto con otro en el que las pistas no estdn marcadas, o aunque
tengan pistas marcadas también existen se ofrecen otras alternativas Iudicas que van

mas alld del uso exclusivo del espacio ludico escolar para deportes con baldn.

Si incidimos en el efecto de lo visual, de lo que percibimos, no cabe ninguna duda que
aquello a lo que se le dedica un espacio (viéndose este marcado en el suelo) posee una

importancia mayor que aquello que no es resaltado.

Si marcamos un campo de futbol, ¢Por qué no marcamos otro tipo de actividades? Y es
mas, ¢Por qué las actividades deben ser delimitadas? ¢No coarta éste hecho las

posibilidades de juego y expresién del propio alumnado?

Podriamos decir que es asi como infundimos en el alumnado una serie de
concepciones en torno a aquello que es valioso y lo que no lo es, simplemente
marcando y priorizando a nivel visual y espacial aquello que socialmente es valorado y

no igualitario a nivel de género.

- Ladistribucion jerarquica del espacio

Figura 47 Pasillo de Educacién Infantil Figura 46: Pasillo de Educacién Infantil (modelo A/G) del C.P.E.I.P

(modelo D) del C.P.E.I.P San Francisco San Francisco

Considero que la explicacion y ejemplificacion en torno a este apartado es facilmente
relacionable con la situacion escolar del centro donde realicé mis dos ultimos periodos
de practicas. Este es un centro que alberga en él una situacion compleja, la convivencia

de dos modelos lingtisticos y la distribucién y organizacién del espacio en el mismo.
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Teniendo en cuenta otros aspectos como nimero de alumnado y de mas es evidente
que el espacio queda jerarquizado por un motivo u otro de una manera determinada.
En el pasillo de la primera foto, encontramos 3 aulas de educacién infantil del modelo
A/G, entre las cuales hay una mayor separacion y la puerta de entrada al colegio por
medio. En la segunda es el pasillo de infantil del modelo D en el que todas las aulas se
encuentran juntas y con una disposicién de una serie de recursos tales como un
pequeiio parque infantil mucho mas cerca. Es evidente que aunque el nimero de
alumnado y otra serie de aspectos puedan influir hay una jerarquizacién de

importancia clara dentro de este espacio escolar concreto.

- Decoracién de zonas comunes

“RAA T A4 Ly %
Figura 48: Decoracion de los pasillos del colegio publico San

Francisco.

Figura 49: Cruz realizada por alumnado

de Religion Catolica.

Figura  50: Decoracion creada e

utilizada en el centro de San Francisco

durante los carnavales.
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Tampoco tiene nada que ver el tipo de mensajes que se transmiten a través de la
decoracion que se utiliza en los centros escolares. Si realizamos cruces a modo de
pasos de semana santa y las exponemos en los pasillos emitimos un mensaje
claramente cristiano que va a prevalecer como importante. Si en vez de eso optamos
por motivos carnavalescos ligados con la cultura vasca y los situamos en el hall del
colegio, también mandaremos un mensaje claro de aquello que nos importa, asi como
si mostramos al resto de los compafieros nuestros proyectos de Goya o del antiguo

Egipto exponiéndolos frente a nuestras clases.

Al exhibir en los pasillos escolares determinados trabajos estamos otorgandoles una
relevancia especial, pues no todos son expuestos. Eso influye directamente en que
aquellas decoraciones que se muestran “acaban por legitimizar conocimientos, es
decir, acaban por transmitir de una manera implicita lo que es correcto” (Acaso y

Nuere 2005 pp213).

Ademas en este mismo punto entra en confortamiento el valor estético de aquello que
se exhibe. Tendemos a valorar por encima de todas las cosas el producto final, un
producto que desde el parecer propio del docente se estima como “bonito” o “feo” y
por tanto digno o no de ser expuesto y mostrado al resto. Sin embargo, énos hemos
parado a pensar qué es en verdad lo bonito y lo feo? ¢Existen estos términos o son

subjetivos?

Dentro de este mundo en el que prima lo estético’, lejos de fomentar el desarrollo de
una opinion propia en torno a la misma, hacemos que el alumnado adquiera
conocimientos y criterios para establecer aquellas cosas que son mas estéticas que
otras. Esto no deja de ser un curriculum oculto, no verbalizamos, pero actuamos de
manera que el alumnado pueda experimentar cuando la respuesta social acepta como

estético un producto o no®.

7 Siendo esto un constructo social establecido por determinadas personas que deciden qué es estético y
qué no es estético. Segun la RAE: perteneciente o relativo a la percepcion o apreciacidn de la belleza.
(términos subjetivos)

® Lo que a su vez estaria relacionado con el rechazo o la minusvalorizacion propia en torno al mundo
artistico, volviendo a enfrentarnos a profecias autocumplidas. Leer mas en
http://habilidadesdearte.blogspot.com.es/2011/02/habilidades-para-las-artes-plasticas_13.html
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Del mismo modo, los carteles que se exponen en los pasillos, ademdas de mostrar que
es lo que se espera y no se espera de nosotros, pueden sostener ciertos estereotipos y

prejuicios.

Por ejemplo, si tenemos un cartel como este, podemos interpretar que siempre son los
ninos los que corren, apoyando asi ese rol de nifio activo y travieso y como

contrapartida nifia pasiva y respetuosa.

Figura 51: Sefal “no correr” con clara reminiscencia al

género masculino.

Por otro lado, encontramos los espacios especificos:

- Tipoy distribucién de mobiliario en el aula

Figura 52: Distribucién espacial del aula para el trabajo en grupo. Figura 53: Mesas distribuidas por parejas
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Figura 54: Mesas posicionadas en U

Tampoco la manera en la que distribuimos las mesas en el aula es irrelevante.
Dependiendo de las agrupaciones que se realizan o la distribucidon de las mismas que
se adopta jerarquizamos tanto al alumnado entre si como la relaciéon de estos con el
profesorado. El ambiente y clima que se crea en el aula a partir de la distribucién de la
misma es determinante pues transmitird la importancia de colaborar y ayudar a los
compaiieros o el individualismo, una relacién mas cercana hacia el profesorado o una

visién del mismo como figura autoritaria y distante.

- Conjunto de imagenes que la decoran

NO
EMPUJAR

Figura 56: Decoracion aula, reflejo de las

) estaciones

Figura 55: Norma “no empujar
con claro reflejo masculino
estereotipado
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B2

Figura 57: Decoracidn aula sobre los diversos

proyectos llevados a cabo

Las imagenes que decoran las aulas pueden estar mds o menos libres de un contenido
curricular oculto que nos haga mantener una serie de pensamientos concretos.
Mientras podemos ver en algunas de las imagenes expuestas contenido en torno a las
estaciones, la piramide alimentaria y el sistema solar, estas pueden compartir un
espacio en el que se muestra una norma de no empujar que estd representada por dos
nifos, pues en la imagen preconcebida y estereotipada de niflo que tenemos, en

nuestro constructo social genérico, el nifio es el que pega y la niia tiene otros roles.

Del mismo modo, podemos encontrar carteles que hagan referencia al funcionamiento
del aula o del centro en el que mayoritariamente mostraremos al docente reflejado

con una figura femenina, con los matices de sensibilidad, cuidado y proteccién que

FConseios wEvacuo

de Centros Locuiares

esta representacion conlleva.

0 suene la alamma gigue Si notas que faltan Los alumnog elegidos
lrucciones dei profesor, compaferos avisa al profesor. cumplirin ias miscnes
1do la evacuacion en ancomendadas.

|2

Sl estds fuera del aufa. Unete Circula por los pasilios y
. . s - rapidamente al grupo de escaleras en fila, sin corer, sin
Figura 58: Decoracion aula, c6mo actuar evacuacién 3 empujary pegado a la

pared sin separarte del grupo.

en caso de incendio, con claras

estereotipaciones

elvas atras por Sal al extenor, no te detengas Dirigete con el grupo al punto
razén, salvo que te o Junte a las puertas de salida, de reunion y quédate hasta que
profesor. . déjalas libres. te diga e profesce.
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Y por ultimo, la documentacidn visual de caracter didactico, constituida por:

Presidente & Alcalde
del Gobierno

Conjunto de imagenes que el profesorado utiliza en clase

Cantero

Sin su trabajo, no
tendriamos piedras

nara hasnne annan

N comido v ar.

Miembro del Presidente “
Parlamento Europeo de la Comunidad °

Figura 59: Imagenes que reflejan estereotipos y desigualdad genérica de los libros de texto de

Anaya (lengua y matematicas) y Santillana (conocimiento del medio) Para el alumnado de 42 de

primaria.

Las imagenes que el profesor utiliza, o que los libros de texto traen consigo son, en

inumerables ocasiones, una fuente de curriculum oculto muy potente. Desde la

inocencia de un problema matematico, hablar de los oficios o de los comportamientos,

inculcamos en el alumnado construcciones y relaciones sociales que se han ido

generando, manteniendo y perpetuando a lo largo de los siglos.

Poner especial atencién en las imagenes que al alumnado se muestra y a las que este

tiene acceso en el centro escolar es una ardua pero necesaria tarea docente.

Figura

Uso o no del uniforme

El uso o no del uniforme supone un
mantenimiento del encasillamiento
genérico y sexual en todas sus
dimensiones. Establece desde Ia
mas tierna infancia aquello que

debemos y no debemos hacer. Nos

60: Escolares con batas y uniformes €Ncorsetamos y mostramos la

diferenciadores en funcion del género. imagen correcta, lo socialmente
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aceptado, aunque esto no suponga en ningln caso que nuestra personalidad o

identidad personal concuerde con la imagen que mostramos.

Este ultimo, es un ejemplo donde la reminiscencia genérica cobra fuerza en torno al
curriculum oculto visual. A través de lo percibido modelamos a los individuos para que

asuman aquello que seria inasumible si se explicitase.

Otras muchas de las imagenes y de los ejemplos expuestos pueden ser también
relacionados directamente con las diferenciaciones de género, los estereotipos y
discriminaciones que se mantienen en la institucion escolar dificultando, o mejor

dicho, contraponiéndose a los pilares coeducativos que desde esta se defienden.

Todos y cada uno de los aspectos y ambitos en los que el curriculum visual tiene una
influencia directa. No obstante, considero que en muchas ocasiones los dos ultimos
puntos (espacios especificos y material visual) son tratados con mayor frecuencia que

el primero.

Puede ser que esto esté directamente relacionado con la lucha que (en la mayoria de
casos) la mujer ha protagonizado en busca de la igualdad, que han movilizado aspectos
tales como los anuncios publicitarios de juguetes (emisores de mensajes sexistas y

sustento del mantenimiento de roles diferenciados).

Sin embargo, del mismo modo que coeducar no es dar un “juguete de chica” a un
chico (hablando totalmente en constructos sociales terminoldgicos), el curriculum
oculto no solo esta presente en lo que al nifio le damos ( que obviamente tiene que ser

cuidado) sino también con lo que el espacio le dice al alumnado que debe hacer.

Del mismo modo que si vamos a una tienda de ropa y pedimos al dependiente unos
alicates estamos manteniendo un comportamiento totalmente descontextualizado, el
espacio escolar estd pensado e ideado para que las personas funciones de una

determinada manera en él.

Si por poner un ejemplo, un grupo de nifias se pusiese en el centro del campo de futbol
a bailar, seguramente un grupo de nifios rapidamente reivindicaria su espacio. Y esto
es asi porque somos nosotros mismos los que clasificamos los espacios asumidos como
masculinos (el campo de futbol), pero no marcamos los femeninos, ni los femeninos

son centrales... y a partir de toda esta reflexion te vas dando cuenta de que realmente
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los espacios, la arquitectura escolar, nos lleva a este encorsetamiento genérico

opresor.

2.3. La importancia de la arquitectura del espacio educativo, El patio escolar

Como he ido recogiendo hasta el momento, el trabajo en torno a la coeducacion y el
curriculum oculto en los espacios no estructurados del centro escolar, han ido
suscitando en mi un gran interés a lo largo de los periodos de practicas escolares. A
través de la documentacién que he ido realizando para poder configurar este trabajo
he ido conciencidndome de la influencia que el entorno en su globalidad tiene sobre

nuestras vidas, aprendizaje y desarrollo.

Muchas veces no reparamos en lo que los lugares por si mismos, simplemente por su
configuracion y arquitectura nos dicen. Es por todo ello por lo que comparto
plenamente con Acaso y Nuere la idea de que “La arquitectura del espacio educativo es
el primer recurso que se utiliza para transmitir un determinado mensaje a través del

lenguaje visual en el contexto educativo” (Acaso y Nuere 2005, pp210).

Nuestra vida transcurre en torno a un espacio y un tiempo determinado, el cual es
percibido por cada uno de los individuos que lo vivencian de forma diferente. Cada uno
con su bagaje personal, sus experiencias, su cultura, sus costumbres... elabora una
percepcion del espacio y el tiempo que en ningln caso es neutra. Es por ello que el uso
gue hacemos del espacio en el que nos desarrollamos estd modelado por todos y cada
uno de nosotros, convirtiéndolo asi en incluyente o excluyente (Subirats y Tomé ,

2007).

Hasta aquellos espacios que nos parecen mas inocentes pueden contener matices en
los que nunca habiamos reparado, unos matices que se ven intensificados cuando nos
“quitamos” las lentes culturales propias que cada uno llevamos sin ser del todo

consciente de ello.

El patio escolar es uno mas de todos ellos. Desde la inocencia del espacio en el que el
alumnado se recrea en su tiempo libre puede acarrear consigo muchas connotaciones

y asentar ideas, concepciones y valores.
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Cuando hablamos de patio escolar parece que nos referimos a un lugar que se
encuentra en un término medio. Un término medio entre lo didactico, lo no didactico,
lo reglado o no reglado... es un recinto que carece de interés alguno para muchos

docentes, aunque en muchisimas ocasiones se convierta en una fuente de conflictos.

Inscrito dentro del recinto escolar, se concibe fuera de las dependencias educativas:
las aulas. Esto acaba extrapolandose a la conducta que se manifiesta por parte del
equipo docente y el centro en general. No es una prolongacién del aula, no supone un

espacio educativo o al menos, en general, no se concibe como tal (Marin, 2013).

Uno de los problemas que a mi parecer surge desde este espacio es que se trata de un
recinto que en muchos casos se encuentra estructurado tal y como lo fue en su
construccion. A nivel educativo, los centros intentan, en mayor o menor medida,
renovarse para poder responder a las necesidades actuales del alumnado. No
obstante, los patios de recreo no suelen estar incluidos en este proceso de renovacion.
Podemos decir que en muy pocos casos han sido adaptados a las nuevas necesidades
(a no ser que se hayan configurado desde un principio en respuesta a estas). Esto
obviamente acarrea consigo una serie de concepciones sociales y culturales en torno al

espacio determinadas y unas posibilidades y limitaciones concretas.

Figura 61: llustracion del libro “No
me gusta el fatbol ¢Y qué?”, relato
que recoge las dificultades que un
nifio puede tener a nivel escolar
por no verse interesado por algo
por el que el resto de sus iguales si

se siente.

El patio es a su vez el Unico lugar pensado exclusivamente para el juego y el recreo del
alumnado. Paralelamente, se trata de un espacio dentro del centro educativo de gran
uso y aprovechamiento en el que se invierten una gran carga de horas lectivas. Si

invertimos diariamente 30 minutos del horario lectivo en el recreo, esto supone un
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total de unas 525 horas a lo largo de todo el curso, un nimero de horas incluso mayor
al que se le dedican a algunas de las asignaturas escolares como puede ser la

educacion fisica o artistica (Marin, 2013).

Siguiendo este mismo planteamiento seria légico pensar que el recreo deberia tener
una gran importancia en la formacion de los nifios dentro de la educacion formal, pero
a dia de hoy no le prestamos la atencidn necesaria. Bien sea para trabajar los aspectos
positivos que en éste espacio y tiempo se desarrollan, o los estereotipos, prejuicios y
socializaciones que desde éste se reproducen y mantienen, el patio no es un espacio

aprovechado a nivel educativo (Marin, 2013).

Los patios ofrecen la posibilidad de disfrutar del espacio temporal, fisico y simbélico
para el desarrollo no solo a nivel juego, sino también personal y social. Todas estas

caracteristicas hacen que sea un lugar idéneo sobre el que trabajar (Marin, 2013).

Es por tanto que este espacio auna una serie de caracteristicas dispares que lo hace
realmente interesante. Mientras por un lado nos encontramos con todo el lenguaje y
concepciones que el espacio nos transmite y que culturalmente asimilamos posee a su

vez una naturaleza atractiva, motivadora y significativa para el alumnado.

Pudiendo plantearnos el trabajar desde el conflicto (realidad inscrita en el dia a dia del
ser humano), podemos trabajar temas tan controvertidos como el género a través de

espacios que realmente suscitan un interés en el alumnado.

éSomos conscientes de lo que ocurre en el patio? ¢Codmo utilizamos nuestro espacio?
¢Podriamos hacerlo de otra manera? ¢Jugamos a lo que queremos o a lo que

podemos?...

En ningln caso deseo ni desearia que el patio se convirtiese en un lugar lleno de
formalismos, estructuras y normas que coarten al alumnado a utilizar un tiempo y un

espacio de manera libre, pero aungue no nos demos cuenta esta represion ya existe.

Analizar el curriculum oculto existente en el patio y trabajarlo con el alumnado puede

abrirnos las puertas al desarrollo integral del alumnado a partir de su realidad.
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2.3.1. El patio escolar y su curriculum oculto

La escuela es un lugar donde el alumnado recibe modelos, pautas, no solo de
conocimiento, sino también dentro del ambito comportamental y actitudinal. Los
modelos que desde esta se configuran y emiten poseen una relevancia significativa. Es
por ello que debemos aprender como docentes a observar, cuidar y mejorar estos

modelos que desde la escuela se emiten (Subirats y Tomé , 2007).

Los nifios y nifias que acuden diariamente a los centros educativos se forman en las
aulas, pero también en aquellos espacios en los que no reparamos, en aquellos lugares
no estructurados dentro del centro que, en ocasiones, quedan invisivilizados para el

profesorado (Rodriguez y Garcia, 2009).

El patio contribuye directamente al mantenimiento de una serie de jerarquias sociales,
habitos y conductas que hemos ido configurando y manteniendo a nivel cultural a lo
largo de los afios. Gran parte de ellas forman parte de un curriculum oculto visual, que
refuerza el mantenimiento de aquello que seria indefendible si se expresase

oralmente.

La construccidon de género y el sexismo cobra fuerza y presencia en estos marcos
espacio-temporales. Todo ello es un aspecto de gran relevancia, pues estos espacios
no estructurados o libres pueden generar una “escuela paralela”, una escuela con
mensajes contrapuestos a los manifiestos por la institucidén escolar (Rodriguez y Garcia,

2009).

A través de la accién humana los espacios quedan configurados, de manera que en
ellos se siguen reproduciendo una y otra vez determinados esquemas. Esto hace que
los mas pequeiios perciban como “normal” lo que en él sucede, pues eran, son y seran
asi. No obstante, si queremos y trabajamos para conseguirlo, los espacios pueden
cambiar. Este debe ser precisamente uno de nuestros objetivos clave a la hora de
luchar por la igualdad y la coeducacidn desde los centros educativos (Subirats y Tomé ,

2007).

Del mismo modo que cuando habldbamos de coeducacién haciamos una referencia

clara a la importancia de que esta se reflejase en los valores del profesorado, que no
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fuese solo teoria sino que supusiese una manera de vivenciar la educacidn, si nuestros
mensajes quedan contrarestados con el espacio y su manejo ¢llegard realmente
nuestro mensaje al alumnado? El curriculum oculto es una realidad escolar pero équé

hacemos cuando el espacio es por si mismo una fuente oculta?

Los momentos de “relajacion” o distensidn por parte del alumnado son precisamente
los que representan aquellos modelos adquiridos y normalizados a nivel social. El patio
escolar supone para el alumnado un sinénimo de “libertad”, donde se proyectan y
reproducen las relaciones interpersonales, roles sexuales, aspectos genéricos,
relaciones de poder... Por todo ello, el patio es un lugar donde hay desigualdad
genérica, aunque pase mds o menos inadvertida o el profesorado quiera hacerse mas o

menos consciente de la misma (Subirats y Tomé , 2007).

Llegados a este momento deberiamos plantearnos la siguiente cuestidon, ¢Qué

aspectos son muestran desigualdad genérica en los patios escolares?

La misma configuracién del espacio marca la primera discriminacion. Si tenemos un
patio compuesto Unica y exclusivamente por una gran pista de futbol central,
estaremos marcando un modelo social genérico claro, una jerarquizacidon evidente

donde lo masculino es lo central y lo femenino queda relegado a las esquinas.

Es cierto que puede haber chicas que compartan la aficién de jugar al futbol, pero
volvemos a temas anteriormente abordados, simplemente abrimos el modelo
masculino, permitimos que nuevos individuos se adhieran al mismo, pero no es un
proceso que ocurra en ningun caso a la inversa, es un proceso unidireccional (Subirats

y Tomé, 2007).
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Figura 62: Imagen que muestra distintos patios del mundo con caracteristicas y anatomias bien

dispares.

La estructura del patio supone un condicionanate en torno a las posibilidades que los
nifos y las nifias tienen de movilidad en el mismo. Aunque también hay limitaciones
dependiendo de la edad, el género se evidencia no solo a nivel espacial, sino también
en funcién de las actividades o juegos a desarrollar. Estos van a conllevar consigo una
jerarquizacion determinada y unas relaciones concretas por parte de los participantes.

(Subirats y Tomé , 2007 ; Rodriguez y Garcia, 2009)

Ninguna de estas fotografias de patios escolares son iguales. Nos muestran espacios
mas abiertos, mas cerrados, mas o menos interactivos, ludicos, verdes... Nos muestran
realidades bien dispares de lo que un patio puede suponer, realidades que, aunque no
se adscriben solo al marco genérico, poseen una carga considerable en torno a esta

tematica.

Ramon Cantd y Luis Miguel Ruiz plantean en su estudio “Comportamiento motor
espontdneo en el patio de recreo” (2005) una cuestiéon sobre la que reflexionar. El
campo de futbol ocupa una gran parte de la superficie del patio de recreo. Ademas
esta se encuentra marcada, delimitada y sefializada bien sea mediante marcas de
color, porterias u otro tipo de limitadores. Sin embargo ninguna otra de las actividades
gue se pueden realizar en este espacio de recreo, como pueden ser los juegos de
persecucién, comba, juegos con objeto, o simplemente un espacio para descansar y

relajarse, se encuentran sefializados.
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Estamos totalmente acostumbrados a ver un patio escolar en el que el campo de
fatbol es un foco central. Hemos llegado a asumir como normal que esto se configure
asi y no de otra forma, pero sin embargo no hemos reflexionado lo suficiente sobre las
concepciones que esto puede generar en el alumnado y las posibilidades que abre y

cierra esta distribucion.

La distribucidén del espacio en ningln caso podra ser igualitaria, siendo todo ello no
solo evidente a nivel visual, sino también en términos mas especificos como el

volumen de alumnado por metro cuadrado que encontramos (Canté y Ruiz, 2005).

En el centro educativo de San Francisco, donde realicé mi practicum Il y Ill se han
puesto diversas medidas para optimizar el espacio de recreo y favorecer su uso de
diversas maneras. Es por ello que se determind que no todos los dias se iba a poder
utilizar el balén y que deberian jugar a otras cosas que no lo requiriese. No obstante,
los dias que no hay posibilidad de jugar a futbol, muchos de los chicos (en especial los
de cursos mas altos, tercer ciclo®) no hacen nada en el recreo. Es decir, parece que su
Unico recurso para invertir su tiempo es el futbol y cuando no tienen posibilidad de

invertirlo en ello no saben gestionar su tiempo.

Estando en un centro con tal diversidad cultural, lejos de aprovecharla para aumentar
sus recursos ludicos en torno a los juegos y el tiempo libre, tienen unas limitaciones
muy restringentes. Puede que un uso excesivo de la tecnologia y una gran inversién de
horas en el uso de aparatos electrdnicos pueda haber influido en todo ello, pero si algo

estd claro es que este problema necesita ser abordado.

Sin embargo no todo es cuestién de la configuracion espacial. Hemos acabado
entendiendo que recreo escolar es un tiempo lectivo pero no pedagégico, un tiempo
de libertad donde el profesorado “vigila” e intenta que los comportamientos sean

adecuados, ¢ puede ser el docente un mero observador? (Subirats y Tomé, 2007).

El lugar donde el manejo del espacio y el tiempo se hace mas libre es el patio escolar,

donde el rol del profesorado se acerca mas al de vigilante. Son precisamente los

9 . . .z . . .z ;.
Esto supone una clara evidencia de la progresidon de la asimilacién de los roles tanto genéricos y
sociales que se van adquiriendo con el paso del tiempo.
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ambitos con menor regulacion pedagogica en aquellos que las relaciones sexistas se

proyectan con mayor fuerza (Subirats y Tomé , 2007).

Esta concepcidn que el profesorado ha creado sobre el turno de patio como momento
de vigilancia, hace que una vez mas la escuela quede un poquito mdas deshumanizada.
Cuando algun padre insintda a un docente que su funcién es “guardarle” a su hijo, éstos
se molestan, lo que bajo mi punto de vista estd mas que justificado. Sin embargo,
parece que en ocasiones hemos olvidado que la funcion del docente no se adscribe a

un plano unica y exclusivamente conceptual.

Las tareas del profesorado no se encuentran circunscritas a la enseflanza cognitiva y
conceptual. Los nifios y nifias acuden a las aulas para formarse de manera integra,
como personas, para poder lograr un mayor desenvolvimiento en su entorno. Si
dejamos a un lado todo lo relacional (siendo un ambito muy importante para
trabajarlo el patio escolar), se desvanece un marco de actuaciéon de gran potencial

(Rodriguez y Garcia, 2009).

Es cierto que la mayoria de los docentes invierten largas horas de su tiempo tanto
laboral como personal en elaborar programaciones que se adecuen a las
caracteristicas de su alumnado. Sin embargo, hay un conformismo ante las
diferenciaciones sexuales que en éste ambiente se perciben y acaban asumiéndose

como situaciones normales (Subirats y Tomé , 2007).

No hay duda de que el descanso es merecido, pero el problema también existe y no
por ello debe ser eludido. Si el propio profesorado justifica lo que en el patio sucede,
las posibilidades de cambio y la consolidacién real de una escuela coeducativa seran
realmente dificiles. Si emitimos un mensaje de cambio que no es respaldado por

actuaciones consecuentes a él en ningln caso el cambio sera factible.
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Por ultimo es evidente que a lo largo del tiempo
se ha ido configurando una serie de esquemas y
concepciones genéricas en torno a los juegos.
Este hecho fomenta y mantiene todo tipo de
estereotipos genéricos, impidiendo que la
escuela coeducativa pueda asentarse. No
. " 7 ”
probamos juegos del “género opuesto” por

miedo a la reaccidn social, pues parece que éste

mismo hecho nos desvirtia. Sin embargo, del

mismo modo que la ilustracion muestra Ia

Figura 63: llustracion de “Los colores”

grandeza de compartir, si probasemos otras

cosas tal vez descubriésemos que nos gustan.

El juego en la infancia posee una caracteristica especialmente humana por su fomento
de la representacién y la abstraccion, caracteristicas propias del mismo. A través del

juego se recrea una microsociedad en su espacio y su tiempo (Bello, 2005).

El juego es una forma de expansién, de diversidn, entretenimiento, desconexidn... que
va mucho mads alla de su faceta lddica. Tiene un significado sano de desarrollo que les
acompafa en el proceso de cambio y crecimiento. Les permite mostrarse tal y como
son, madurar, reforzar su seguridad en si mismos e ir configurdandose como adultos

(Murillo, 2009).

Por ello, el juego no es un elemento meramente ludico, sino que sirve para desarrollar
habilidades cognitivas, socio-afectivas y fisicas. Al mismo tiempo que nifos y nifias van
aprendiendo diferentes habilidades y capacidades intelectuales, se adquieren
habilidades socio-afectivas que les ayudan a comprender el mundo que les rodea,
siendo este proceso esencial para la inclusién del individuo a una vida en sociedad.
Parte de todo este aprendizaje se da por imitacién de aquello que perciben, de los
comportamientos que los adultos de su entorno mantienen. Por consiguiente, el juego
ademds de tener una relevancia significativa en el proceso de socializacion del

alumnado, puede mostrarnos, si nos paramos a observar, un claro reflejo de aquello
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que desde la comunidad y entorno cercano que les rodea perciben y reproducen

(Bello, 2005).

Podemos decir asi que los juegos son un reflejo social, que entre otros ambitos,
familiarizan a los mas pequefos con un rol sexual determinado. Las estructuras
genéricas preconcebidas a nivel social acaban siendo reproducidas por nifios y nifias,
diferenciando desde pequefios aquello que es propio de chicos o chicas y rechazando a

aquellos que no se ajustan a los modelos preestablecidos (Bello, 2005).

Todo ello acarrea ciertas complicaciones en el patio. Como se ha comentado con
anterioridad, el reparto del espacio no es igualitario y ademds se fomenta, sin ser del
todo conscientes, el mantenimiento de un curriculum paralelo que puede que no

coincida con aquel que supuestamente defendemos.

Ademas, muchas veces tendemos a asociar en exceso el mantenimiento de los roles al
uso de unos u otros juguetes determinados. No obstante, la solucién no es tan
simplista como dar un juguete socialmente asociado con las nifias a un nifo y
viceversa. Creemos que los problemas terminan cambiando la publicidad de juguetes y
ofreciendo imagenes de nifos jugando a las cocinitas. En ningln caso creo que esto
sea contraproducente, de hecho es un proceso facilitador que supone un pequefio
paso hacia la igualdad de género y la coeducacidn real, pero no nos podemos quedar

ahi, debemos ir mas alla (Bello, 2005).

Son los mensajes que se emanan desde las interacciones que se dan en los juegos los
gue expresan aquello que deben hacer las nifias y lo que se espera que sea realizado

por los chicos (Bello, 2005).

A su vez estos juegos acarrean una serie de comportamientos o actitudes que se
suponen al sexo que juega, es decir, creamos un estereotipo en torno al género
diciendo no solo que las nifias deben jugar a mufiecas, sino que ademas las nifias seran

carifiosas y amables.
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»Las princesas son como las rosas

flores |I;l\\'l|3~ cuyos pétalos

00 resistirian ni un soplo de viento,
Pero mami,

y0 1o soy una flor.

Soy una nifa.

La reina se quedo pensativa

¥ luego respondio

Pues es verdad

Figura 64: llustracion del libro “¢Hay algo méas aburrido que Figura 65: llustracién de “La princesa listilla”
ser una princesa rosa?, donde muestra la imagen femenina

como una flor.

A través de la inocencia del juego encasillamos de nuevo al alumnado generando todo
un perfil psicolégico, conductual y anatémico en torno al individuo que juega a un
juego u otro y evidenciando de nuevo un binomio sexual que senalard a todo aquel
que no concuerde con él. Creamos un perfil de chico valiente y aventurero y de niiia
fragil y respetuosa, sin saber que hay nifias mas valientes que otros nifios y nifios

delicados como flores, tal y como estas ilustraciones nos muestran.

Podemos pensar que el problema podria acabarse dando nuevas opciones al
alumnado, abriendo su abanico o incluso “censurando” algunos tipos de juegos en
momentos determinados para fomentar otros. Sin embargo, si nuestra actuacién
termina en proponer o quitar sin trabajar mas alla los resultamos nunca supondran

una integracion real.

Del mismo modo que si quitamos pdsteres, fotos, libros, imagenes, videos, mensajes,
etc. que tengan una carga sexista, genérica y estereotipada de nuestras aulas
podremos dar el primer paso hacia una escuela mas coeducativa pero no erradicamos
el problema de la discriminacién, si censuramos y afiadimos juegos tampoco lo

hacemos.

Me parece muy interesante la reflexion que hace Santos (1997) en torno a la
opcionalidad, pues esta puede suponer un arma de doble filo si no la trabajamos bien.

Ofrecer cosas nuevas no rompe estereotipos, no anima al alumnado a probar cosas
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nuevas, pues ellos tienen bien asimilado aquello a lo que un chico o una chica procede
que juegue y a lo que no. Esto puede en si mismo fomentar la desigualdad y acrecentar
esa brecha existente en torno al género, un nuevo ejemplo de la necesidad de trabajar

en torno al curriculum oculto y la coeducacién.

Esta falta de tratamiento pedagdgico a la hora de mejorar la capacidad de jugar o
enriquecer el juego de los nifios, fomenta esta separacion por género, que
produciéndose de forma espontdnea, se traduce en que dos terceras partes de los
nifios y nifias se encuentran generalmente en grupos Unicamente conformados por

nifios o por nifas durante el tiempo del recreo (Bello, 2005).

Figura 66: Imagen tomada durante el recreo del C.P.E.l.P San Francisco que ilustra la
separacion por género en los grupos del patio. Los circulos rojos muestran los grupos de

nifias y los morados de nifios.

Partiendo de la existencia de un conflicto claro, la falta de trabajo sobre el patio y la
sustentacion de actitudes discriminatorias que en éste se dan, creo que se deberia

concienciar a los docentes de los problemas existentes.

Muchas veces no reparas en este tipo de problematicas, pues pasan inadvertidas si no
observas con atencién, pero realmente ser consecuentes con nuestros ideales

educativos es una necesidad en la actualidad.

Sin la vinculacion y compromiso de toda la comunidad educativa es muy dificil

posibilitar la verdadera transformacién de estos espacios. Desde esta perspectiva, la
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transformacién del patio se convierte al mismo tiempo en una excelente herramienta

de participacidon y movilizaciéon de la comunidad educativa.

Fomentar el valor educativo del juego, la misién de los patios y trabajar en
consecuencia a los conflictos que en este se perciben es un paso necesario para un
cambio real. Para ello es imprescindible que el equipo docente en particular y toda la
comunidad educativa en general esté sensibilizada. De esta manera se puede buscar la
colaboracién y el trabajo conjunto sobre unas lineas educativas comunes que apuesten

por el progreso (Bello, 2005).

Todos estos retos son oportunidades educativas. Precisamente es éste el siguiente
punto que quiero abordar, el trabajo sobre el conflicto, la utilizacién del mismo como

punto de partida a la hora del aprendizaje.

Los nifios y las nifias son participes del conflicto existente, son los protagonistas en
este proceso de reproduccion de roles discriminatorios y por todo ello se trata de una

situacion idonea para poder trabajar sobre ella.

Si ayudamos a que los mas pequeios puedan desarrollar una actitud critica, se
conciencien de lo que en su entorno sucede y puedan reivindicar aquello que les
parece injusto o les pertenezca, estaremos ayudando a que desarrollen una conciencia

y actitud critica, pilar fundamental en la educacién integral.

Es por ello que trabajar y educar desde el conflicto supone una base significativa y
motivadora que les ayudara a desarrollarse en su entorno mas cercano. Ayudara por
tanto a que el alumnado aprenda a aprender y no solo a retener datos inconexos que

carecen de significacién alguna.
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3. PUNTO DE PARTIDA: REALIDAD DEL COLEGIO DE PRACTICAS

Una vez establecido el marco tedrico de estudio sobre el que el presente trabajo fin de
grado se desenvuelve, creo necesario, dada la complejidad y subjetividad propia de
esta temdtica, materializar todo lo que hasta el momento se ha abordado en una
experiencia investigativa.

A través de la misma, intento dar respuesta a dos aspectos. En primer lugar y desde el
caracter mas investigativo, pretendo lograr un acercamiento a la realidad y analisis de
la misma mediante una experiencia concreta. Mostrar la realidad desigualitaria del
patio escolar existente en el centro, evidenciar que supone una gran fuente de
conflictos que requieren del trabajo coeducativo y reflexionar sobre la necesidad de
trabajarlo desde el arte'® para abordarlo.

Y en segundo lugar, partiendo de la vertiente mas practica y experimental a nivel
docente, expongo los materiales utilizados durante la misma, pudiendo ser estos de
utilidad como inicio, idea o motivacién del futuro trabajo de otros educadores.

Todo lo que en esta experiencia investigativa se recoge, aunque esta pensado e ideado
en base a un contexto escolar y sociocultural determinado (CPEIP San Francisco),
pueden responder a las necesidades coeducativas de muchos otros centros escolares.
Es por ello por lo que lo que, ademas de recoger la experiencia concreta y los
materiales que para la realizaciéon de la misma se han creado, podemos encontrar
también una serie de anexos con links y lecturas recomendadas para todo aquel que
quiera trabajar en torno a esta tematica.

Ademas toda esta experiencia supondrd una complementacion de la parte tedrica,
pudiendo asi generar una serie de conclusiones fundamentadas y experimentadas que
van mas allad de lo que a nivel tedrico se recoge.

Por todo ello, comenzare con una contextualizaciéon y justificacién que ayuda a
comprender la necesidad de trabajo percibida durante el periodo de practicas Il y I,
pasando a explicar la experiencia vivenciada y construyendo con ayuda de las mismas

una serie de reflexiones y conclusiones.

10 . . . . . . .. . .

Entendiendo el arte no solo como un fin sino como un medio de experiencia. Una participacidn activa,
corporal y propia mediante la cual un conocimiento es comprendido y asimilado debido a su
significatividad para el alumnado.
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3.1. Contexto escolar: Historia e importancia del patio escolar en el centro

El centro de educacidn infantil y primaria de San Francisco, esta situado en el casco
antiguo de Pamplona. Es un centro que cuenta con mas de 100 afios de antigliedad, lo
que hace que tanto su historia, como su evolucién tenga una repercusion directa en la
realidad sociocultural que este alberga. Por todo ello, considero realmente importante
dar una breve visién de cual ha sido la evolucién histérica de este centro, para poder
entender la complejidad del trabajo en torno al patio, conocer aquellas actuaciones

gue se han llevado acabo y la realidad y preocupaciones actuales existentes.

El Colegio publico San Francisco se funddé en 1905, construido sobre un antiguo
convento Franciscano se crea una escuela de grandes dimensiones, que debia de dar
acogida a un gran numero de alumnado tanto femenino como masculino.La creacién
de este centro supone un gran impulso educativo a la enseflanza publica, sobre todo

atendiendo a las clases mas desfavorecidas.

No obstante, en la década de los 80 comienza a manifestarse un declive en el nUmero
de matriculaciones. Esto se debe principalmente a que, junto con la aparicion de
nuevos barrios en la ciudad de Pamplona, también aparecen nuevos centros
educativos de caracteres pubicos, concertados o privados que van aumentando la
oferta educativa y descentralizandola de las escuelas de San Francisco.

Tal es el descenso de matriculaciones que incluso se plantea la posibilidad de cerrar el
centro, pero de manera contingente se plantean dos nuevas coyunturas que hacen

gue no se de cierre al centro.

Por un lado, un grupo de padres plantea la posibilidad de que se dé cabida a una nueva
linea linglistica en la escuela, proponiendo la inclusién de un modelo D en el centro. Al
mismo tiempo, cuando comienza a darse un aumento de la inmigracién que,
generalmente, buscan vivienda en el casco antiguo por sus posibilidades econdmicas y
qgue suelen traer con ellos familias numerosas. Esto hace que el modelo G y A vaya

también creciendo progresivamente.

Por todo ello, nos encontramos ante una escuela con un nuevo cardcter y de nuevo en

crecimiento con una serie de caracteristicas y peculiaridades.
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Una vez conocida la historia del centro, no es dificil pensar que el patio a supuesto y
supone un tema complejo, una fuente de conflictos, tanto para el alumnado como
para el profesorado, quienes tampoco acaban de definir cuales son las actuaciones

precisas que deben llevarse a cabo.

El disefio anticuado del patio unido a la falta de espacio, se acentla con el incremento
de alumnado surgido en los 80 lo que hizo que los conflictos proliferasen. Estos
conflictos hacen que se comience a abordar la problemdtica tanto a nivel de ciclo
como de claustro. Finalmente se establecié una solucién muy comentada que decidié
crear 3 recreos separados. Un primer recreo para el modelo A/G (infantil y primaria),
un segundo recreo para infantil modelo D y un tercer y ultimo recreo para primaria

modelo D.

A todo ello se le suma un espiritu de mejora del patio por parte de toda la comunidad
educativa (familias, alumnado y docente). Todos ellos han manifestado un deseo de
mejora del espacio de recreo, que ha sido abordado a través de una serie de proyectos
de colaboracion con una ONG de Cinquera (El Salvador). Por medio de estas, se han ido
haciendo una serie de mejoras que intentaban dar respuesta a algunas de las

necesidades manifestadas, principalmente por parte del alumnado.

Asi se han dado algunos proyectos11
gue han supuesto mejoras factibles,
como la creacién de un mural y una
gran pizarra, jardines y huertas

verticales con pallets reciclados y

otras que han quedado en el intento,

4

., “ ” Figura 67: Trabajo realizado por el C.P.E.I.LP San
como la creacidn de un “porche” con

Francisco para cubrir su patio y conseguir salir durante

telas para cubrir una parte del patio
los dias de lluvia.

y poder salir cuando llueve.

No obstante, las limitaciones espaciales y distributivas del patio siguen suponiendo una

fuente de conflictos evidente. Ademas la existencia y convivencia de multiples

" para més informacién: https://cinquerasanfranwiki.wikispaces.com/
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nacionalidades con ideas y valores culturales diferenciados hace que el trabajo en

torno al patio y la coeducacion sea absolutamente necesario.
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3.2. Experiencia practica-investigativa

En este apartado se recoge el proceso practico-investigativo llevado a cabo durante

mis ultimas practicas escolares.

Esta encuentra su razén de ser en la realidad actual y la ferviente necesidad de trabajar
en torno a la coeducacidn, pero ademas en un contexto determinado que otorga una
doble importancia al trabajo coeducativo, el aula de 42 curso del modelo A/G del

Colegio San Francisco de Pamplona.

Ya conociendo la historia del centro, que le otorga una naturaleza y peculiaridades
propias, antes de comenzar a recoger la experiencia concreta llevada a cabo creo
necesario reparar en unas breves caracteristicas sobre el grupo de alumnos y alumnas

con el que se llevé a cabo.

Esta clase presentaba un perfil muy concreto y complejo. Con un total de 13 alumnos
(numero que ha ido variando a lo largo de mi estancia en el centro), tenemos 8
nacionalidades diferentes y un Unico alumno nacido en Pamplona. Ademas de la
diversidad del aula existente, lo que acarrea dificultades directamente relacionadas
con el conocimiento de la lengua, tenemos diversos casos de NEEs que requieren un

extra de atencidn:

Un nifio con rasgos autistas.
Un nifio con TEL.

Un alumno con indicios de TDAH.

DN N N

Un alumno con un trastorno del aprendizaje no especificado ni diagnosticado,
con un retraso curricular de cuatro afios (sin lectoescritura adquirida).
v' Una alumna con un retraso curricular de dos afios, lo que implica una

adaptacion curricular significativa o ACI.

Todo ello implica que un gran nimero del alumnado requiere una atencion especifica,
lo que unido a las complejas realidades vitales de todos y cada uno de los alumnos del
aula hace que el objetivo prioritario para este alumnado sea alcanzar unos minimos

curriculares, que garanticen una buena asimilacién de los conocimientos bdasicos.
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Ademds estos contenidos se plantean siempre desde dos pilares bdsicos de

aprendizaje para el aula:

- La significatividad y utilidad de conocimientos para el mejor desarrollo en su

vida diaria.

- Mantener e incrementar el interés del alumnado hacia el aprendizaje (debido al

absentismo escolar).

- Luchar por una inclusion en el aula que aune los diversos niveles del alumnado

y permita la participacién activa de todos ellos™.
- Trabajar las competencias emocionales, la autoestima y el autoconceto

En cuanto a los objetivos especificos que a nivel personal me planteo con el grupo, no
se pueden restringir a un listado enumerado, es decir, se trata de un trabajo
coeducativo y artistico que intenta dar respuesta a nivel investigativo a un marco
tedrico configurado para la elaboraciéon de mi trabajo de fin de grado, al mismo tiempo
gue responde a unas necesidades percibidas tanto por el perfil del alumnado, como

por las experiencias vivenciadas durante el periodo de practicas.

Todo ello no implica en ninglin momento que este tipo de trabajos dejen a un lado los
objetivos educativos de la normativa, cumpliendo varias dreas y aspectos esenciales

en el desarrollo del alumnado.

Una vez contextualizada con mayor precision la realidad escolar en general y de aula
en particular, a continuaciéon presento mi experiencia practico-investigativa, siendo
estd recogida en los tres pasos, puntos o apartados en los que su practica se llevod a

cabo.

2 pados los distintos ritmos de elaboracién de las actividades, se procura que cuando los alumnos mas
rapidos acaben puedan leer diversos libros que se van renovando periédicamente en funcién de las
tematicas que se estan estudiando (mediante préstamos de bibliotecas publicas), razén que, como he
comentado con anterioridad, motivd la configuracién de un listado de libros y cuentos coeducativos.

13 « a2 . .
Consultar Anexo Il objetivos curriculares a los que este trabajo da respuesta.
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3.2.1. Primer paso: Juegos tradicionales.

Tal y como se ha recogido con anterioridad la sociedad es una institucion represora y
encasilladora genérica. Durante mi periodo de practicas he percibido que el mero
hecho de “ser” nifias o nifios puede cohibir al alumnado para realizar cualquier tipo de
actividad, simplemente porque no es propio del constructo social genérico en el que,

por razones anatémicas nos han encasillado.

Por ello es importante que el alumnado aprenda a ver mads alld y vea que aunque sean
“cosas para chicas o cosas para chicos” podemos disfrutar tanto o mas con aquellas
gue supuestamente “no nos corresponden” y que por ello no estamos haciendo nada

malo.

La siguiente herramienta intenta partir de la experiencia como punto de reflexion para
el alumnado y mostrar las desigualdades existentes en el patio escolar en materia de

género. Esta se llevd a cabo de la siguiente manera:

En primer lugar, se le planted al alumnado que iban a jugar a una serie de juegos
tradicionales™ gue probablemente no conocerian. A partir de esta breve explicacién se
configuraron 4 grupos de 3-4 alumnos cada uno para poder comenzar a jugar a los

diferentes juegos planteados.

Los juegos que se propusieron fueron cuatro (el aro y el cello, la rayuela, las tabas y las
canicas), siendo dos de ellos “propios” de nifios y otros dos de nifias. La idea es que
todos y cada uno de los alumnos y alumnas del aula participen y disfruten del juego

dejando toda la carga estereotipada que sobre los mismos existe a un lado.

Cuando el alumnado se dispuso en diferentes grupos comenzd la actividad. Dada la

escasez de tiempo y de recursos humanos para poder dinamizar la actividad, el
. , . . 15 , . .

alumnado disponia de unas instrucciones™ lo mas breves y visuales posibles para

poder asi fomentar la autonomia de los mismos en la practica del juego.

14 . , . . . . . s .

Explicando al alumnado qué son los juegos tradicionales, pero sin hacer referencias genéricas en torno
a los mismos.
15

Ver Anexo Ill
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Pasado un tiempo establecido de unos 10-15 minutos, el alumnado rotaba al siguiente
juego y se repetia el procedimiento. Una vez que todo el alumnado hubo pasado por

todos los juegos planteados, volvimos al aula para comenzar un proceso reflexivo en

torno a la actividad.

Figura 69: Alumnado jugando

: al Cello y el aro.
Figura 68: Alumnado leyendo las

instrucciones para comenzar a

jugar.

Figura 72: Alumnas disfrutando del juego de las canicas
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En primer lugar, se les entregd una ficha'® en la que se les pedird la opinidn sobre cual
ha sido el juego que mas les habia gustado, el porqué de su decisién, quién creian que
jugaria antes a ese juego... Me interesaba que las opiniones fuesen recogidas por
escrito para que el alumnado no se viese influenciado por otras opiniones de otros
compaiieros, lo mds importante es que manifestasen sus opiniones de manera libre y

personal.

Una vez cumplimentadas, pasamos a realizar una reflexion comun. Ayudandonos de un
power point Ymostramos al alumnado diversas fotografias antiguas y algin cuadro en

los que se refleje el género preferente al que se le atribuia a cada juego.

Comenzamos comentando la importancia de la fotografia y los cuadros como fuentes
informativas sobre lo que en un determinado momento sucede. Desde ahi
comenzamos a repasar juegos a través de las imagenes. Una vez terminado el repaso,
se plasman las 4 fotografia en la pantalla y se les plantea la siguiente pregunta “éHay
algo que os llame la atencidon?” Enseguida muchas de las nifias comienzan a destacar la

presencia de un solo sexo entre los participantes de unos y otros juegos.

Este es el punto en el que se abre el debate, ¢Son juegos de chicos o de chicas? ¢Existe
esta diferenciacion? ... Poco a poco comenzaron a proliferar diversos comentarios que
iban mostrando una aparente disconformidad con lo que en las fotografias se
mostraba “yo soy nifia y me gustan las canicas, podemos jugar a lo que queramos”,

“eso era antes, pero ya no se hace asi”.

Tras comenzar a debatir en torno a las fotos antiguas, se les mostré una foto de su
patio escolar, con la siguiente pregunta “éY en nuestro patio?”. En este momento la
discusidn adquiere un nuevo rumbo y matices, trasladando las ideas planteadas con
anterioridad a una realidad concreta, su patio escolar. Es aqui cuando el alumnado

muestra diversas posturas y opiniones contrastadas:

- Por un lado se manifiesta una mayor inclusidon de los chicos de la clase en esos
juegos que son “de nifias” como la comba, pero sin embargo, las chicas

manifiestan que aunque ellas muestren un deseo e interés por el futbol

16

Ver anexo IV
17

Ver anexo V
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(diferenciandolo asi como juego de chicos) nunca son aceptadas en el mismo.
Algunos chicos por el contrario, hacen comentarios como “una vez jugué a la
comba y senti mucha verglienza”, que manifiestan una opinién clara en torno a

determinadas actividades.

- Al mismo tiempo se muestra una clara jerarquizacion de la clase en torno a
aquellas personas que tienen un papel de liderazgo o que se ven relegadas a un
segundo plano. Es decir, dentro de nuestra “aceptacidon” en uno u otro juego,
no todos somos igualmente aceptados, existen grados en funcion del rol que

esa persona tiene dentro del grupo en particular y en el centro en general.

- Por ultimo también manifiestan una disconformidad en torno a las personas
que “mandan” en el patio. Practicamente todos los alumnos y alumnas estan
de acuerdo en que son los alumnos de sexto curso, en especial uno de ellos, los
gue deciden quien juega a una u otra cosa en el patio y sobre todo quien puede

participar en el futbol.

Fue muy curioso como todos los alumnos cuidaban su lenguaje e incluso se
autocorregian en el caso de que viesen que aquello que decian no estaba socialmente
bien aceptado. Es decir, el alumnado muestra las opiniones esperadas dentro del
contexto del aula, aun sabiendo que aquello que verbalizan no se encuentra
respaldado por las actitudes y comportamientos que luego se llevan a cabo a la hora

de interactuar en espacios menos estructurados que el aula.

Por ultimo, una vez zanjado el debate y llegado a una conclusién unanime de la
necesidad de compartir juegos y experiencias en el patio, facilité al alumnado una ficha
de autoevaluacion®®. En ella se preguntaba tanto por su opinidn, interés y participacion
en la actividad como por aquellos aprendizajes que bajo su punto de vista habian

logrado adquirir en la misma.

Aunque la mayoria del alumnado (7 de los 11 alumnos que aquel dia acudieron a clase
y realizaron la autoevaluacién), recogen que han aprendido la importancia de que

chicos y chicas jueguen juntos, a la hora de contestar a la siguiente pregunta (éTe

18
Ver anexo VI
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gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? éCon quién jugarias?), vuelven a

relucir los estereotipos 19genéricos que predominan a nivel socio-cultural.

Esta primera toma de contacto sobre el trabajo y experiencia coeducativa pone en
clara evidencia que el trabajo en torno a estas tematicas supone una carrera de fondo
continua, un trabajo constante que consiga evidenciar los problemas existentes para

poder ir trabajando en torno a ellos.

Desde mi punto de vista, estas actividades, ademas de continuas, deben ser
autoevaluadas también por parte del docente®®, pudiendo recoger asi las sensaciones y
percepciones que el trabajo realizado genera y poder aportar ideas sobre posibles

futuras mejoras.

3.2.2. Actividad Mario y Laura

En esta segunda actividad practico-investigativa decidi incidir un poco mas en aquello
gue para mi significa coeducacién. Dejar a un lado los sexos, géneros y de mas
vocablos que encasillan y determinan aquello que de un ser se espera, para poder ver

mas all3, fijarnos en que es la persona la que esta por encima de todas las cosas.

Para ello, me inspiré en una actividad de Lucas Platero, recogida en su ultimo libro

. 21
Trans*exualidades “".

En éste se recoge una actividad que propone que, dividiendo al grupo de aula en dos

grupos mas reducidos, les planteemos el siguiente dilema:

Va a nacer un nuevo bebe ¢Qué le depararad la vida? Se le entregara a ambos grupos un
cuestionario idéntico en el que deberan ir cumplimentando y discutiendo sobre
distintos aspectos. Sin embargo, ellos no sabran que uno de los grupos esta basando

sus respuestas en la llegada al mundo de una nifa y el otro en la llegada de un nifio.

6 de esos 7 nifios/as que afirman que han aprendido la importancia de jugar todos juntos, recogen
gue jugarian con sus amigos o amigas (concordando genéricamente con el sexo de la persona que
realiza la autoevaluacion). Ver anexo autoevaluacion y opinion cumplimentados

2% yer autoevaluacion docente, Anexo VII

*! Para leer més : http://www.libreriacomplices.com/libros/transexualidades/978-84-7290-688-4/

Itsaso Esteban Valencia


http://www.libreriacomplices.com/libros/transexualidades/978-84-7290-688-4/

76

Personalmente me parecié una idea fantdstica, por lo que decidi utilizar esta idea para
amoldarla a mis necesidades. Por todo ello, en vez de plantear al alumnado la “historia

de un bebé” les planteé la llegada de una nueva persona al aula®’.

Les facilité una serie de preguntas sobre como seria el acogimiento de esta nueva
persona, dénde se podria sentar, quién podria ser un buen amigo/a para ella, qué le

gustaria, cdmo seria...

Una vez planteada la actividad, separamos al grupo en dos de menor nimero y uno de
ellos se quedd en el aula marchandose el otro fuera de ella para poder trabajar de

manera mas tranquila.

Asi cada grupo rellené sus formularios **con una serie de estereotipos de los que ellos
no eran conscientes. Una vez terminados, se les ofrecid a cada grupo una silueta
humana realizada sobre un papel vegetal y se les pidié que dibujasen sobre ésta a
Mario o Laura, dependiendo del grupo del que formasen parte. De nuevo volvieron a
salir a la luz muchisimos estereotipos (ahora visuales) en torno a lo que ser chica o

chico conlleva.

Figura 73: Uno de los grupos contestando al cuestionario

22

Ver anexo VI
23 . . .

Ver anexo IX. Uno de los cuestionarios, el del grupo que responde a las preguntas de Mario, fue
cumplimentado por la tutora.
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e
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Figura 75: Grupo configurando a “su nueva compaiiera

Figura 74: Grupo configurando a “su nuevo compaiero
Laura” Mario”

Una vez terminada nuestra imagen del nuevo compafiero, nos juntamos de nuevo en

gran grupo y comenzamos a hablar de las respuestas que habiamos recogido. Un

portavoz de cada grupo compartié con el resto lo que en su grupo se habia hablado.

ue una verdadera lastima que una de las alumnas comentd, sin comenzar esta parte
F dadera l3st de las al t t t
i ividad, u i ue su gru fau ica,

final de la actividad, al resto de sus compafieros que su grupo tenia una chica, por lo
que en cierta medida se “rompid” ese ambiente de desconcierto que se pretendia

crear al confrontar unas y otras respuestas.

No obstante, esto no impidié que se continuase con un debate en torno a cémo nos
comportamos cuando llega un alumno o alumna nuevo al aula y el trato diferenciado
gue mantenemos, volviendo a salir el patio y en especial el futbol como un elemento

discriminador en materia de género.

El alumnado fue percatandose de que, en efecto, tanto sus comportamientos como las
reacciones del resto de compafieros del centro, no son las mismas ante la llegada de
un nuevo compaiiero o companera. Esto ademas lo trasladaron a las Ultimas

incorporaciones de su aula, que ademas coincidia que fueron un chico y una chica.
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Tanto ellos (los nuevos comparieros) como el resto del alumnado de la clase, manifestd
que no se invita a participar en las mismas actividades a un chico nuevo que a una
chica nueva. Mientas al chico rdpidamente se le invitd e incluyd en los partidos de futbl
que se llevan a cabo durante el recreo, la nueva alumna en ningun caso fue invitada a
tal actividad. Sin embargo, las chicas de clase si habian invitado a su nuevo companero

a jugar a la comba, aunque él no habia querido incluirse en la actividad.

Figura 76: Alumnado manteniendo una puesta en comun y

debate sobre la actividad

Figura 77: Alumnado escuchando a un compaiiero que aporta

su opinidn sobre el tema
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Una vez mantenido el debate, unimos las dos imagenes creadas (Laura y Mario). Al ser
un papel vegetal, material con cierto grado de transparencia, configuramos con ambas
figuras un “nuevo ser”. Una vez pegados, preguntamos al alumnado que era lo que
mas se veia, qué era lo que estaba por encima de todo el pelo, falda, pantalones,
zapatos y de mas detalles que ellos habian proporcionado a cada una de sus imagenes.
Rapidamente comenzaron a relucir respuestas tales como: la amistad, que tenemos un
nuevo compaiero, la persona... Y este fue el punto preciso al que queriamos llegar,
llegar (aunque sea a verbalizar) que por encima de todo estad nuestra esencia como

persona y que todos somos personas.

Figura 79: Resultado de la unidon de las dos

Figura 78: Resultado de la union de las dos

creaciones del alumnado
creaciones del alumnado
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3.2.3. Instalacion: Marcados por el espacio

Esta tercera actividad supone un cierre y union que da forma a toda la experiencia
practica llevada a cabo. En ella se aunan las dos actividades anteriores a través de la

expresion artistica y corporal a nivel espacial.

Esta consistia en crear una instalacién artistica en el patio de la escuela, pudiendo

vivenciar y experimentar todos los argumentos hasta el momento manifestados.

En primer lugar se planted al alumnado un reto. En este caso deberian pensar cual es
la superficie del patio que mas frecuentemente utilizan. Una vez pensada y decidida,
bajamos al patio teniendo cada uno la mision de marcar este espacio en el suelo del

patio con ayuda de unas tizas®*, decidiendo la forma y dimensiones de este espacio.

Figura 80: Imagen que muestra la diferencia de dimensiones y localizaciones de

los espacios que algunos de los alumnos y alumnas marcaron.

Mientras los alumnos se decantaban por espacios centrales y de notables dimensiones,
las alumnas marcaban las zonas perimetrales al campo de futbol con unas dimensiones

menores, lo que ilustra la conciencia plena que todos ellos tienen de esta diferencia.

2 Aunque en este momento no es lo mas importante, el primer conflicto genérico surge a la hora de
escoger las tizas. Estas eran unas tizas de grandes dimensiones, pudiendo optar entre el rosa, el morado
o el verde. La mayoria de los chicos mostraban rechazo hacia el morado y el rosa (en especial este
ultimo) y ya manifestaban sus quejas sin tan siquiera comenzar la actividad. Esto no sucedia en el caso
de las chicas.

El patio escolar: coeducacion y curriculum oculto desde la educacidn artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



81

Una vez abierto un debate sobre las diferencias de sus espacios, decidieron que era
mejor que todos juntos jugasen en todo el espacio, y corrieron y practicaron los juegos

tradicionales que previamente se les habia ensefiado (actividad 1).

Finalizado este tiempo de juego, subimos al aula hablamos entre todos de las
diferencias y de si los espacios eran elegidos o impuestos. Todos estuvieron de
acuerdo de que el “culpable” era el futbol y que preferirian organizarse de otra
manera. Teniendo todo esto en mente fueron a casa pensando cédmo esta situacién

podia plantearse de otra manera diferente mds justa para todos.

A la mafiana siguiente, cogimos a nuestro “nuevo ser” (producto de la segunda
actividad) y bajamos al patio. Alli recordamos que era lo que esta figura ilustraba:
igualdad, importancia de ser personas y amigos, no nos importa ser chicos o chicas... y
se les propuso que encontrdsemos un sitio especial para este ser, que junto a las
marcas del dia anterior (ya medio borradas) mostraria nuestra opinién sobre las

diferencias del patio.

Tras un debate en el que surgieron varias posibles situaciones, el alumnado voté entre
las dos mds aceptadas, siendo la opcién ganadora pegarlo en la verja cercana a la
puerta posibilitando que los dos lados de la imagen pudiesen verse. Todos juntos lo

colocaron satisfechos con su decision.

Finalmente, se les mostré al alumnado el video® gue recogia toda la realizacion de la

. ., , .26 . . . . e

instalacidon artistica”™. Una vez finalizado, volvimos a abrir un ultimo debate en el que

cada uno expresd sus sensaciones tras verse en la pantalla. La conclusién grupal fue
s . . . .7 eps s 27 .

undnime, desean cambiar la situacioén, pero creen que es dificil lograrlo®’. Concluido el

debate, el alumnado cumplimentd una ficha de autoevaluacién final® en la gue se

recogen las opiniones y posibles mejoras de las actividades.

25 / .
Ver Anexo X video del proceso hasta el momento recogido
26 . s , . e
Explicdndoles que es lo que ésta significa y conlleva.
27 . . .
Lo que denota la necesidad de ofrecer mas alternativas y recursos al alumnado.
28
Ver anexo Xl
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Del mismo modo, existe también una ficha de autoevaluacién del docentezg, a modo

de critica y exposicion de posibles mejoras.

29
Ver anexo XlI

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



83

CONCLUSIONES Y CUESTIONES ABIERTAS

Tras la elaboracion del presente trabajo fin de grado, este apartado pretende otorgarle
una entidad reflexiva-conclusiva en torno a la documentacion y posterior

experimentaciéon en materia coeducativa y artistica sobre el patio escolar.

En primer lugar, debo destacar la oportunidad que el estudio sobre estas tematicas me
ha proporcionado tanto a nivel personal como académico. Me siento afortunada de
haber podido trabajar sobre un dmbito que, pese a la complejidad y amplitud del

mismo, me apasiona en todas sus dimensiones.

Partiendo del ambito coeducativo, los aprendizajes han sido innumerables. Uno de los
mas importantes para mi ha sido poder aclarar un cimulo de palabras y vocablos que
en muchos casos acabamos utilizando sin tener claro el significado real de los mismos.
Género, sexo y transgénero, han supuesto unas palabras clave a la hora de realizar
este trabajo, ayuddndome a comprender cuan compleja es la realidad social en la que
nos encontramos y la imperiosa necesidad de coeducar para lograr sociedades mas

justas.

Cuando comencé a leer y a escribir, de manera reiterante aparecian las palabras

III

“constructo social”. Al principio puede sonar algo abstracto y complejo, pero con el
paso del tiempo he ido comprendiendo la relevancia de estas dos palabras. El ser
humano, como ser social y predominantemente verbal, ha ido etiquetando a lo largo
del tiempo todo lo que se encontraba en su camino. Estd claro que hemos ido
configurando un cddigo para poder comunicarnos en el que designamos determinadas

cosas, pero junto a ellas hemos ido construyendo todo un perfil concreto y

estereotipado sobre asuntos tales como lo que ser hombre o mujer implica.

Esto, unido a una realidad cambiante y evolutiva (en especial en esta materia), ha ido
consiguiendo que a través de estas concepciones sociales a las que le hemos puesto

nombre, hayamos generado una serie de represiones innumerables.

Al comenzar este trabajo no me podia llegar a hacer una idea de la infinidad de
represores que se establecen en torno a las construcciones genéricas. Nuestro

lenguaje, manifestaciones corporales, concepciones e ideas, varian en funcién del
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género al que a la persona que nos dirigimos pertenece, un género asignado y
vinculado a su anatomia. Esto es sorprendente cuando somos nosotros mismos los que
proclamamos un discurso que diariamente habla de igualdad de oportunidades, pero
deconstruimos todo lo proclamado a través de nuestras actitudes incongruentes. Y es
precisamente esta falta de coherencia la que desestabiliza el asentamiento de una
coeducacion real. Hay una ruptura entre aquello que enunciamos y la forma en la que
nos manifestamos, prevaleciendo lo actitudinal frente a lo verbal y consiguiendo asi
gue estos comportamientos injustos y desigualitarios sean asimilados y reproducidos

desde las edades mds tempranas.

Todo esto se pone de manifiesto al analizar situaciones concretas. No es dificil pensar
que las personas adultas aprenden a ser politicamente correctas, aprendemos que es
lo que socialmente debemos decir y como nos debemos comportar ante determinadas
personas y situaciones. No obstante, es curioso comprobar como esto también sucede

con los mas pequeiios.

Cuando llegué a mi clase de cuarto de primaria y comenzamos a reflexionar sobre los
juegos que cada uno mantiene en el patio, hubo un momento en el que llegué a dudar
de aquello que yo habia visto. Mi trabajo quedaba fundamentado sobre unas
necesidades coeducativas que yo misma habia ido percibiendo durante mis practicas Il.
Pero cuando comencé a debatir y compartir opiniones sobre lo que pasaba en el patio

con el alumnado, parecia que comparabamos realidades opuestas.

Lejos de manifestarse en contra (al menos las chicas que eran las peor paradas en esta
situacion), en referencia a las posibilidades de juegos y espacio que tenian en el patio,
todos decian que cada uno jugaba a lo que queria. De repente habia desaparecido
todo rastro de estereotipos, no importaba quien jugase a qué, todos somos libres... lo
gue acabd por descolocarme. Sin embargo, cuando comenzamos a trabajar sobre el
tema, en especial a través de actividades artisticas, todo aquello que yo habia ido

percibiendo fue saliendo progresivamente a la luz.

Para mi un punto decisivo en torno a esta reflexién fue cuando cada alumno pinté su
espacio del patio, aquel “hueco” en el que estaban mas tiempo durante los recreos.
Pensé que la tarea tal vez fuese un poco complicada o abstracta, pero mi sorpresa
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llegd cuando todos fueron a sus lugares y comenzaron a pintar con decisién. La
situacion era evidente, espacios pequefios y limitrofes al campo de fatbol para nifias y
amplios y centrales en el campo para nifios. Entonces, ¢hasta qué punto somos
conscientes de lo que ocurre? ¢Cudles son las herramientas idoneas para visibilizar la

discriminacion?

Siendo sincera creo que fue en este instante en el que realmente me conciencié de la
importancia real del trabajo a través del arte. No fue hasta el momento en el que cada
uno “visibilizé” sus espacios, o los estereotipos de género a través del dibujo de sus
nuevos compafieros, cuando el alumnado fue siendo mas consciente de aquello que
iban manifestando. A través de estas manifestaciones visuales que ellos mismos
creaban sobre sus espacios habituales, fueron poco a poco reparando en que aquella

aparente igualdad no era tal.

En los distintos momentos de debate y reflexién grupal que he mantenido con el
alumnado a lo largo de la realizacion de las actividades, he presenciado como éstos
llegaban a autocorregir sus discursos para que fuesen “adecuados”, respondiendo a
aquello que creen que se espera que contesten. Sin embargo es a través de la actividad

artistica cuando han tenido un espacio de discurso sobre las diferencias.

La palabra mas ilustrativa de esta experiencia es sin duda visibilizar. El arte, en todas
sus modalidades y expresiones, es un medio de comunicacién tan vdlido como otros e
incluso en muchos casos, tal y como se acaba de poner de manifiesto, imprescindible
para poder alcanzar determinados conocimientos sobre algunas situaciones a las que

estamos demasiado acostumbrados.

Este puede ser precisamente uno de los mayores problemas. Tal vez el problema surja
de la costumbre a la discriminacién que invade nuestro entorno. Vivimos en un
entorno en el que lo visual predomina sobre todas las cosas, un entorno desigual y
discriminador para todo aquel que sale de un binomio sexual y genérico tradicionalista.
Esto hace que la discriminacién no esté por tanto solo en aquello que se dice, sino en
aquello que de manera general nos rodea y lamentablemente estamos mucho mas

sensibilizados con el cuidado de lo verbal que con el de lo visual.
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Pese a la relevancia que lo visual tiene en nuestro mundo, aun a dia de hoy no
priorizamos una alfabetizacién visual desde el aula. Dado que en muchos casos ni tan
siquiera se hace desde asignaturas explicitamente pensadas para el trabajo sobre la
educacion artistica, no es de extrafiar que mucho menos se haga desde la actividad
critica y reflexiva sobre aquello que vemos, realidades que piden a gritos un trabajo

coeducativo y visual.

Con todo esto no me refiero a un cuidado y trabajo exclusivo sobre las imdgenes
sexistas y discriminatorias a las que el alumnado puede acceder a través de infinidad
de medios y canales de su entorno (que también deberia cuidarse y trabajarse), sino al
trabajo de cultura visual de calidad. Existen infinidad de obras artisticas y literarias que
pueden ser trabajadas con los mds pequefios. Tal y como he ido introduciendo a lo
largo de todo el marco tedrico de este proyecto las ilustraciones de las obras literarias
coeducativas infantiles son una fuente infinita de recursos. A través de ellas podemos
trabajar cuestiones artisticas y coeducativas adecudandolas a su lenguaje y nivel del
alumnado, pudiendo proponer y aportar otros modelos y situaciones de una manera

motivadora y significativa para el mismo.

Esto estd directamente relacionado con la necesidad de trabajo en torno a un
curriculum oculto visual en el centro escolar. No nos paramos a pensar en los
estereotipos y concepciones sociales que a través de las imagenes se ensefian. Lo
visual cala en el alumnado de manera mucho mdas profunda que un mero discurso oral
(como he comentado con anterioridad en lo referente a las actividades artisticas
llevadas a cabo), por ello es tan importante que el docente se conciencie de la

necesidad de reparar en la fuerza de lo visual en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dentro de la inmensidad de aspectos y situaciones que el curriculum oculto visual
puede abarcar, todo lo relacionado con los mensajes implicitos a través de la
arquitectura del espacio ha suscitado en mi un interés y una reflexién que he ido
madurando a lo largo de toda mi estancia en el centro. Lo que los espacios nos dicen
solo por la manera en la que han sido configurados establecen orden y jerarquia social.
Solo desde la observacion y la percepcion del funcionamiento en un espacio-tiempo

asimilamos desde pequenos qué se espera que cada uno haga dentro de ese espacio.
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Todo ello es ademas configurado en torno a una identidad sexual y genérica impuesta
y construida a nivel social, en la que el individuo poco tiene que decir. Para mi esto
supone un reto a nivel educativo de gran envergadura que bien merece una atencién

tan notable e importante como las matematicas, las ciencias o el lenguaje.

Considero que como futura docente debo poner especial atencién en las necesidades
sociales de mi alumnado y esto no supone otra cosa que dar respuesta a las
dificultades y conflictos diarios que percibimos. El maltrato, la discriminacidn, el
sexismo, la homofobia y otro tipo de problematicas asociadas son una realidad a la que
hay que dar respuesta. Desde luego la escuela no puede luchar sola por el cambio,

pero es imprescindible que contribuya en el mismo.

A lo largo de mis cuatro afnos de carrera, he oido infinidad de términos relacionados
con la calidad y la excelencia educativa, he vivido un cambio legislativo y he percibido
la inestabilidad del marco normativo en materia educativa. Vivimos en un sistema
tambaleante en el que la educacién no supone un foco de interés tan fundamental
como lo deberia, pero ademas focalizamos nuestro interés en la competitividad vy
excelencia cognitiva ¢Donde quedan los valores? Nos definimos como seres sociales
por naturaleza, pero no nos importa educar de manera carente en torno a las
habilidades sociales y mucho mas en torno a la critica social necesaria que debemos

buscar para lograr sociedades equitativas y coherentes con nuestros mensajes.

Nuestra sociedad cambiante necesita que valores como la tolerancia y el respeto se
asienten, mds aun cuando cada dia surgen mds casos de transgénero. Seguimos
educando tanto explicita como implicitamente en torno a unos roles genéricos

binominales que impiden que haya un progreso real.

Dentro de la etapa de educacién primaria el alumnado percibe sin problema alguno
las diferencias. Lo diferente no es malo, lo diferente nos enriquece ( entendiendo lo
diferente como algo desconocido para nosotros) y por ello la diversidad debe darse a
conocer y trabajarse. Debemos poner nuestras miras en educar no solo
cognitivamente sino también socialmente, sacar a la luz temas que aln estan tratados
como tabu, hablar de lo que ser hombre y mujer conlleva o no, mostrar deseos libres,

configurar nuestra propia identidad...
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Para que todo esto sea posible es necesario trabajar desde un conflicto con
metodologias abiertas que posibilite que, dentro de un nivel y ambiente préximo y
significativo para el alumnado, pueda haber un espacio de critica de esa microsociedad
en la que ellos se desenvuelven que es la escuela. Buscamos que las personas tengan
voz y voto y conseguirlo es imposible si no abogamos porque realmente haya un
espacio para la critica y esto implica ensefiar a ser criticos con aquello que no nos

gusta.

Somos inconformistas en comodidades pero excesivamente conformistas ante las
desigualdades que desde este estado de bienestar percibimos. Creo que como docente
no prima la estabilidad y comodidad propia, sino suscitar en el alumnado ese deseo de

aprender, cuidar y lograr las sociedades mas justas.

Sin duda nos movemos en el plano de lo idilico, pero es imposible que desde la
realidad desigual actual podamos aspirar a otra cosa. Las dosis de realidad estan ahi,
no queremos crear un mundo paralelo, sino trabajar desde el mundo en el que vivimos

en miras de encontrar cosas mejores, lo que empieza por su contexto directo.

Ademas, para poder trabajar esta realidad, el arte es un medio de comunicacion a
través del cual podemos mostrar nuestra disconformidad y sentimientos. Es ademas
un medio de expresidon que se abre a la diversidad, posibilitando que otros muchos
puedan descubrir medios y canales sobre los que tienen mayor habilidad y capacidad.
El mundo del arte es una puerta a lo diverso, a la expresidon, a compartir... En mi caso
concreto, dentro de un aula con tal diversidad y necesidades educativas especiales, ha
supuesto una apertura de puertas a un mayor nimero de alumnado permitiendo que

el resto descubra en ellos habilidades desconocidas.

En este caso, el medio de trabajo y sobre el cual se ha dado la actividad ha sido el patio
escolar, un dmbito que, como he puesto de manifiesto en mi marco tedrico, creo que
es y ha sido el gran olvidado dentro del centro escolar. Sin embargo, junto a él existen
diversos espacios y ambitos escolares donde la coeducacién y el curriculum oculto han
sido invisibilizados. Creo que es en ellos y con ayuda de areas didacticas tan utiles y

significativos como el arte, donde realmente hay que trabajar la coeducacion.
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Los trabajos domésticos y la igualdad social es importante, pero nuestras miras deben
estar en el contexto cercano y significativo y ese no es otro que la realidad de cada
centro escolar. La torre se construye desde los cimientos y los docentes nos
encargamos de aportar un granito de arena en cada uno de aquellos alumnos vy

alumnas que pasan por nuestras manos.

Este trabajo me ha aportado un enriquecimiento académico y personal que no podria
quedar recogido en un ndmero concreto de palabras o caracteres; me ha ayudado a
replantearme la funcidn del docente, nuestro entorno, el papel y el valor del arte a nivel
educativo, mis ideales y valores personales y laborales... Me ha ayudado a redescubrir la
importancia del docente y a reafirmarme en que decidir serlo fue una de las mejores

elecciones.

Itsaso Esteban Valencia



90

REFERENCIAS

Libros

Cobo, R. (Ed.), Justo Sudrez, C., Posada Kubissa, L., Miyares, A., Sanchez Bello, A,,
Iglesias Galdo, A. & Ballarin Domingo, P. (2008). Educar en la ciudadania. Perspectivas

feministas. Fuencarral, Madrid: Los libros de la Catarata.
Hernandez, F. (2000). Educacion y Cultura Visual. Barcelona: Octaedro.

Platero, L. (2014). Trans*exualidades: Acompafiamiento, factores de salud y recursos

educativos. Barcelona: Bellaterra.

Subirats, M.; Tomé, A. (2007). Balones fuera: Reconstruir los espacios desde la

coeducacion. Barcelona: Octaedro.

Articulos

Acaso, M.; Nuere, S. (2005). El curriculum oculto visual: aprender a obedecer a través

de la imagen. Revista arte, individuo y sociedad, 205-218, (17).

Agirre, A. (2011). Retos educativos para la convivencia en igualdad. BROCAR, 179-193,
(35).

Bello, A. (2005). El aprendizaje de los roles de género a través del género. Padres y

maestros, 31-33, (293).

Cantd, R.; Ruiz, L.M. (2005). Comportamiento motor espontaneo en el patio del recreo
escolar: Analisis de las diferencias por género en la ocupacion del espacio durante el

recreo escolar. RICYDE: Revista internacional de ciencias y deporte, 28-45, 1(1).

Cisterna, F. (2002). Currdculum oculto: Los mensajes no visibles del conocimiento

educativo. REXE: Revista de estudios y experiencias en educacion, 41-56, 1(1).

Del Amo, M.C. (2009). La educacién de las mujeres en Espaiia: de la “amiga” a la

Universidad. CEE Participacion Educativa, 8-22, (11).

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



91

Freedman, K. (2002). Cultura visual e identidad. Cuadernos de Pedagogia, 59-61, (312).

Garcia, R.; Sala, A.; Rodriguez, E.; Sabuco, A. (2013). Formacidn inicial del profesorado
sobre género y coeducacion: impactos metacognitivos de la inclusion curricular
transversal sobre sexismo y homofobia. Profesorado: Revista del curriculum y

formacion del profesorado, 269-287, 17(1).

Marin, 1. (2013). Los patios escolares: espacios de oportunidades educativas.
Rayuela : Revista Iberoamericana sobre Nifiez y Juventud en Lucha por sus Derechos,

88-94, (8).

Rodriguez, H.; Garcia, A. (2009). Asimilacidon de cddigos de género en las actividades

de recreo escolar. Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 59-72, (1).

Santos, M.A. (1997). Currdculum oculto y construccion del género en la escuela.

Revista Kiriki: Cooperacion educativa, 14-27, (42-43).

Silva, M. (1984). Conceptos y orientaciones del curriculum. Revista Presencia, 22-28,

(1).

Subirats, M. (2009). La escuela mixta égarantia de coeducacién?. CEE Participacion

Educativa, 94-97, (11).

Articulos de periddico

Alvarez, P. (5 de Marzo de 2015). La brecha de género crece entre los estudiantes
espanoles. El Pais. [Disponible en (27/04/2015)
http://politica.elpais.com/politica/2015/03/04/actualidad/1425504929 932569.html ]

Martinez, L. (16 de Mayo de 2014). Breve repaso a la antigua coeducacién. E/ Pais.
[Disponible en: (19/04/2015)
http://sociedad.elpais.com/sociedad/2014/05/16/actualidad/1400268291 072564

.html ]

Itsaso Esteban Valencia


http://revistarayuela.ednica.org.mx/sites/default/files/Imma%20Mar%C3%ADn.pdf
http://revistarayuela.ednica.org.mx/
http://revistarayuela.ednica.org.mx/
http://politica.elpais.com/politica/2015/03/04/actualidad/1425504929_932569.html
http://sociedad.elpais.com/sociedad/2014/05/16/actualidad/1400268291_072564%20.html
http://sociedad.elpais.com/sociedad/2014/05/16/actualidad/1400268291_072564%20.html

92

Mauleédn, A. (4 de Enero de 2015). Sara, una princesa en un cuerpo de nifio. Faro de

Vigo.  [Disponible en  (19/04/2015) http://www.farodevigo.es/sociedad-

cultura/2015/01/04/sara-princesa-cuerpo-nino/1159713.html]

Paginas web

EcuRed Conocimientos con todos y para todos. (s.f.). Recuperado el 25 de Enero de

2015, de http://www.ecured.cu/index.php/Transg%C3%A9nero

Cinquera- El Salvador San Francisko- Pamplona Irufia. (2008). Recuperado el 17 de

Marzo de 2015, de https://cinquerasanfranwiki.wikispaces.com/Curso+2008-09

Gobierno de Aragén- Departamento de Educacion, Universidad ,Cultura y Deporte.
(2014).  educaragon. Recuperado el 23 de Marzo de 2015, de

http://www.educaragon.org/HTML/carga_html.asp?id_submenu=52

Otros documentos/fuentes

Alfonso, P; Aguado, J.P. (2012) Estereotipos y Coeducacién. Consejo comarcal del
Bierzo, Departamento de Formacidn, Empleo, Desarrollo e Igualdad de oportunidades.
[Disponible en: (11/03/2015)
http://www.fongdcam.org/manuales/genero/datos/docs/1 ARTICULOS Y DOCUMEN

TOS DE REFERENCIA/D EDUCACION/Estereotipos y Coeducacion.pdf ]

Angulo, M.J. (2006). Mujeres y educacion en Espafia. Educacion de mujeres y nifias en
Iberoamérica.l Jornada de Cooperacion educativa sobre género . [Disponible en:

(05/03/2015) http://www.oei.es/genero/documentos/Educacion _de mujeres.pdf ]

Mayobre, P. (2004). La construccion de la identidad personal en una cultura de género

[Disponible en: (15/03/2015) http://pmayobre.webs.uvigo.es/indicedearticulos.htm ]

Murillo, P. (2008). Curriculum oculto. [Disponible en en: (20/03/2015)

http://www.omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/sobre-el-curriculum-oculto-

escolar.pdf. ]

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik


http://www.farodevigo.es/sociedad-cultura/2015/01/04/sara-princesa-cuerpo-nino/1159713.html
http://www.farodevigo.es/sociedad-cultura/2015/01/04/sara-princesa-cuerpo-nino/1159713.html
http://www.fongdcam.org/manuales/genero/datos/docs/1_ARTICULOS_Y_DOCUMENTOS_DE_REFERENCIA/D_EDUCACION/Estereotipos_y_Coeducacion.pdf
http://www.fongdcam.org/manuales/genero/datos/docs/1_ARTICULOS_Y_DOCUMENTOS_DE_REFERENCIA/D_EDUCACION/Estereotipos_y_Coeducacion.pdf
http://www.oei.es/genero/documentos/Educacion_de_mujeres.pdf
http://pmayobre.webs.uvigo.es/indicedearticulos.htm
http://www.omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/sobre-el-curriculum-oculto-escolar.pdf
http://www.omegalfa.es/downloadfile.php?file=libros/sobre-el-curriculum-oculto-escolar.pdf

93

OMS. (2002) Integracion de las perspectivas de género en la labor de la OMS: Politica
de la OMS en materia de género. [Disponible en: (26/02/2015)

http://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:67ygK07VtLQJ:www.who.in

t/gender/mainstreaming/ESPwhole.pdf+&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=es ]

Punset, E. (2008). El poder de las imagenes. [Disponible en: (29/04/2015)

http://www.eduardpunset.es/120/general/el-poder-de-las-imagenes ]

Rebollo, M.J. (2006). El curriculum en una escuela coeducativa. Educacion de mujeres y
nifias en Iberoamérica.l Jornada de Cooperacion educativa sobre género. 151-175
[Disponible en: (30/03/2015)

http://www.oei.es/genero/documentos/Educacion _de mujeres.pdf ]

Itsaso Esteban Valencia


http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:67yqK07VtLQJ:www.who.int/gender/mainstreaming/ESPwhole.pdf+&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=es
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:67yqK07VtLQJ:www.who.int/gender/mainstreaming/ESPwhole.pdf+&cd=1&hl=es&ct=clnk&gl=es
http://www.eduardpunset.es/120/general/el-poder-de-las-imagenes
http://www.oei.es/genero/documentos/Educacion_de_mujeres.pdf

94

ANEXOS

Anexo |

Biblioteca de aula

El hecho de abordar temas controvertidos como el género dentro del aula y el deseo
de trabajar por una escuela coeducativa, debe estar respaldado y sustentado por lo

que el contexto escolar en el que el alumnado se mueve les dice.

Muchas veces los mismos cuentos o libros que el alumnado tiene a su alcance puede
contener un curriculum oculto (también visual), que contradice o resta a los valores de
equidad genérica que se quieren implantar. Esto hace que crea especialmente

importante configurar bibliotecas de aula en las que estos temas queden cubiertos.

Del mismo modo que si trabajamos el cuerpo humano podemos facilitar al alumnado
una serie de libros que traten esta tematica, es esencial que también se haga cuando
se trabajan otro tipo de tematicas, que aunque estén menos adscritas al curriculum
explicito, no por ello carecen de importancia real en la educacion integral del

alumnado.

Ademas, la literatura nos abre una puerta hacia la creatividad y la imaginacion. Los
libros pueden suscitar un gran abanico de actividades que nos ayudan a tomar
conciencia sobre la realidad que nos rodea desde un lenguaje y mundo adaptado a un
nivel de comprensién del mismo determinado. Por otro lado, pueden suponer un
punto de partida hacia proyectos artisticos, pues las ilustraciones, sus técnicas y
tematicas, pueden ayudarnos a emprender actividades de diversas caracteristicas

dejando que el alumnado sea el centro neuralgico de todo el proceso.

Por consiguiente, en las siguientes paginas se plantea una recopilacion de libros que
trabajan la coeducacion y el género que, bien pueden permitirnos decantarnos por
uno de ellos para trabajar en profundidad sobre él, o simplemente configurar con ellos
una biblioteca de aula que ayude a trabajar el género y la coeducacién de una manera

mucho mas integral.
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Ademas, algunas ilustraciones de estos 50 libros me han servido de apoyo visual a lo
largo del marco tedrico de mi trabajo, reafirmando asi la validez de las imagenes como

herramienta didactica de trabajo coeducativo y artistico.

' v v » Titulo: Arturo y Clementina

\ v Autor/a: Adela Turin
yCl?{!!f%m

llustrador/a: Nella Bosnia
Editorial: S.L. Kalandraka Editora

Sinopsis: Arturo y Clementina son dos tortugas
gue deciden comenzar una vida juntos, se casany

para ella eso supone renunciar a sus suefios y a su

propia personalidad. Tras un tiempo el conflicto
aflora en Clementina, insatisfecha por su vida. Y mas tarde la reaccidn, una apuesta de
la protagonista por ser ella misma. Una fabula moderna sobre las relaciones de pareja
y sobre la importancia de no anular ni dejarse anular por nadie y de apostar por el
desarrollo personal. Se rescata un titulo clave de los afios setenta del pasado siglo

enmarcado en la corriente de ruptura de estereotipos y de los roles de género.

Titulo: La mitad de Juan
Autor/a: Gemma Lineas
llustrador/a: Africa Fanlé

Editorial: La Galera

Sinopsis: "Los nifios no lloran." "éDdénde vas con esa camiseta rosa?" Cuando Juan
decide dejar de hacer cosas de nifia, ¢por qué es como si le faltase la mitad de si
mismo? El hada Menta es una coleccidén de libros para la educacién emocional. Las
historias tienen protagonistas distintos, pero todas tienen un personaje en comun: el
hada Menta, un hada minuscula, mas pequefia que un grano de arroz y verde como un

guisante, que acude en ayuda de los niflos que tienen alguna preocupacién, y sélo
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puede ser vista por ellos. Los libros de la coleccion incluyen 2 paginas con

recomendaciones para padres y educadores.

Titulo: La cenicienta que no queria comer

perdices

Autor/a: Nunila Lépez Salamero
llustrador/a: Myriam Cameros Sierra
Editorial: S.L. Kalandraka Editora

Sinopsis: La Cenicienta que no queria comer

La Cenicienta

perdices es un cuento moderno y de corte que no queria comer perdices

por NUNILA LOPEZ SALAMERO
Hustraciones MYRIAM CAMEROS SIERRA

realista, Nos muestra la situacion de

mujeres que un dia descubren que su vida
no es el prometido cuento de hadas que se creyeron. En la obra se reinventa el cuento

cldsico de La Cenicienta con una protagonista vegetariana y a su vez rebelde.

Titulo: La historia de los bonobos con gafas ADELA TURIN Newa Boshia
LA HISTORIA
. . DE LOS BONOBOS
Autor/a: Adela Turin CON GAFAS

llustrador/a: Nella Bosnia

Editorial: S.L. Kalandraka Editora

Sinopsis: Ellos comian, viajaban y se modernizaban

mientras ellas recolectaban comida y criaban a la

prole. Pero los bonobos no aceptaban que las
bonobas también pudiesen aprender y evolucionar. El legado de las autoras e
ilustradoras pioneras en la creacion de albumes sobre igualdad y coeducacién, todavia

vigente
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ADELA TURIN NELLA BOSNIA TI’tuIO: U na fe“z CatéstrOfe

Una feliz catastrofe

Autor/a: Adela Turin

llustrador/a: Nella Bosnia

Editorial: S.L. Kalandraka Editora

Ratén, cuyos componentes llevan una vida

mondtona y sin sobresaltos. Cuando cada noche el
Sr. Ratén regresa a c;sa exige sus zapatillas, un silencio absoluto por parte de toda la
prole y una suculenta cena, como recompensa a una jornada de trabajo que considera
agotadora. La sefiora Flora Ratdn satisface con docilidad estas exigencias hasta que un
verdadero diluvio devasta su casa. Con gran sangre fria, Flora salva a sus ocho hijos e
improvisa una vivienda en el cajon de una cémoda. Mientras el sefior Ratén echa de
menos el confort y la tranquilidad perdidas y, sobre todo, los sabrosos guisos, Flora

disfruta de los juegos y las expediciones con sus hijos, y descubre en si misma un

insospechado talento pata el canto y la musica

ADELA TURIN NELLA BOSNIA

Titulo: Rosa caramelo Rosa
caramelo

Autor/a: Adela Turin
llustrador/a: Nella Bosnia
Editorial: S.L. Kalandraka Editora

Sinopsis: Aislada en un jardin, Margarita es la Unica
elefanta del grupo incapaz de conseguir que su piel _ { -
sea de color rosa caramelo. Cuando sus progenitores desisten de imponerle ese
aspecto, por fin descubrird el significado de la libertad y abrird el camino de la igualdad

para sus compaifieras.
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Titulo: ¢Hay algo mds aburrido que ser una

princesa rosa?
Autor/a: Raquel Diaz Reguera
llustrador/a: Raquel Diaz Reguera

Editorial: Thule

Sinopsis: Carlota era una princesa rosa. Con su
vestido rosa, su armario lleno de ropa rosa. Pero Carlota estaba harta del rosa y de ser
una princesa. Queria vestir de rojo, de verde o de violeta... No queria besar sapos para
ver si eran principes azules. No queria principes azules. Carlota siempre se preguntaba
por qué no habia prin cesas que surcaran los mares en busca de aventuras. O princesas
gue rescataran a los principes de las garras de un lobo feroz. O princesas que cazaran

dragones o volaran en globo.

LagpPiDGGSQS Titulo: Las princesas también se tiran pedos
tﬂmbieh Autor/a: Adela Turin
se biran
; pedog llustrador/a: Nella Bosnia

Iian Brenman . .
Jonit Zilberman Ed |tor|a| H Alga R

Sinopsis: A la pequefia Laura le ha surgido una duda
muy importante después de una larga discusion en
clase sobre Cenicienta. Su amigo Marcelo les ha confesado que la famosa y delicada
princesa se tiraba muchos pedos. Afortunadamente, el padre de Laura, al que le gustan
los libros y las buenas historias, posee el libro secreto de las princesas donde Laura

encontrarad las respuestas a todas sus preguntas.
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EL PRINCIPE CENICIENTO

- . —

Titulo: El principe ceniciento

£ T ——

Autor/a: Barbette Cole

llustrador/a: Barbette Cole

Editorial: Destino

Sinopsis: El principe Ceniciento no Babette Cole

Ediciones Destino

parecia un principe... se pasaba todo el dia barriendo, fregando, ordenando el palacio...
mientras sus hermanoes estaban todo el dia de fiesta. Tampoco el hada era como las
demds, no siempre le salian los hechizos como ella queria. Este cuento presenta una
distorsién del tradicional cuento de La Cenicienta, siendo el principe el encargado de
realizar todas las tareas asignadas al mundo femenino y cambiando los estereotipos

sociales.

Titulo: Los principes azules destifien

Los principes azules destifien

Teresa Giménez

Autor/a: Teresa Giménez

llustrador/a: Teresa Giménez

Editorial: Beascoa

Sinopsis: Una princesa espera a su principe azul.

Espera y espera, pero el principe nunca llega.

Algunos le advierten que los principes azules no
existen; otros le dicen que destifien, pero ella no les cree: si el mundo de los cuentos
estd lleno de principes maravillosos, ¢por qué no puede haber uno para ella? Y asi
conoce a principes y mas principes, pero ninguno es azul, y ninguno le hace feliz. Un

dia decide dejar de esperar y justo entonces le sucede algo magico
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Titulo: Sefiora de los mares

Autor/a: Ana Maria Machado

llustrador/a: Helena Martinez

Editorial: Everest

Sinopsis: Todos los hombres de la familia de
Marina son pescadores, mientras las mujeres se

dedican a la casa o el huerto. Marina decide

de [os mares

™
Ana Maria Machado |
Hlustrado por Helena Martinez

cambiar las cosas. Ella quiere ser pescadora, pero su padre no acepta. Su hermano

decide ayudarla. ¢ Podra Marina demostrar su habilidad para la pesca? La igualdad es la

clave de este libro.

LA PRINCESA Titulo: La princesa listilla

LISTILLA

—

Ediciones Destino

Autor/a: Babette Cole

llustrador/a: Babette Cole

Editorial: Destino

Babette Cole Sinopsis: No tenia ninguna intencién de casarse.

Soltera vivia feliz. Pero era tan guapa y rica que todos los principes querian convertirla

en su esposa. Este sorprendente cuento de hadas narra cdmo consiguid la princesa

mantener su independencia.
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Ul prIneisag udan
bela€ b rrienafie?

Titulo: ¢ Las princesas usan botas de
montafia?

Autor/a: Carmela La Vigna Coyle

llustrador/a: Mike y Carl Gordon

Editorial: Obelisco

Sinopsis: Todas las nifias curiosas se

preguntan como es eso de ser una auténtica princesa. En el interior de ¢Las princesas
usan botas de montafia? hay una nifia enérgica, moderna y llena de vida que tiene
muchas preguntas que hacer a su madre. Al final del libro, un marco ilustrado
alrededor de un espejo responde a la pregunta mas imp ortante de la nifia. Este libro
brinda una dulce leccidn sobre la aceptacién de uno mismo y anima a los nifios a

perseguir sus suefios y a dejar su propia huella en el mundo.

Titulo: Olivia y las princesas

Autor/a: lan Falconer

k=

WSS llustrador/a: lan Falconer
/
N B . . 7 . .
Sy Editorial: Fondo de cultura econdmica Chile
F )
’g‘ﬁ g/ Sinopsis: Olivia esta deprimida, tiene una crisis de
ﬁ identidad. Todas las nifias quieren ser princesas, pero

ella no. Se pregunta por qué ademas todas quieren ser
princesas rosas. éPor qué no piensan en ser princesas indias, tailandesas, africanas o
chinas? Olivia quiere buscar un estilo mds moderno, mas original. Por la noche,
imagina que podria ser enfermera o reportera, incluso piensa en adoptar a nifios

pobres. Y de tanto pensar, Olivia acaba sabiendo qué quiere llegar a ser algun dia.
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Titulo: Erase dos veces Caperucita

Autor/a: Belén Gaudes y Pablo Macias

%mudosvm 5
Caperucita
llustrador/a: Nacho de Marcos
Editorial: Cuatro tuercas
Sinopsis: Este cuento comparte proyecto
junto a otros dos, La Cenicienta vy A

Blancanieves creando un nuevo imaginario

de referencia lejos de mandatos de género y roles sexistas. Una Cenicienta que se
independiza y rechaza zapatos de tacdn y principes, una Blancanieves que comparte
piso con 7 jévenes y termina trabajando en la mina y sabe que un beso no la va a salvar
de ningun hechizo, una Caperucita que se dedica a buscar flores moradas por el
bosque y se rie de la broma que le gastan su abuela y el lobo.... Tres libros que
deconstruyen las feminidades y masculinidades patriarcales para ofrecernos una
relectura inteligente que crea nuevos referentes de jovenes decididas, independientes,
inteligentes que rechazan el ideal de amor romantico patriarca. Y que ademas repiensa
la masculinidad ofreciendo masculinidades igualitarias que aprenden de estas nuevas

heroinas de cuento.

Cuentos para

Titulo: Cuentos para antes de despertar: Los colores

Autor/a: Nunila Lépez Salamero

llustrador/a: Myriam Cameros Sierra

Editorial: Planeta

Sinopsis: Incluido junto a varios cuentos mas en el libro Cuentos para antes de
despertar (Editorial Planeta), este libro busca el trabajo de la coeducacion vy la
importancia de contarles a |@s nifi@s y |@s no tan nif@s la necesidad del feminismo

en una sociedad todavia tan machista. En el pais de los colores hay un poco de todo,
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cada uno es como es pero al rosa y al azul les gusta jugar juntos y los "incoloros" no los

dejan ¢Como se escapardn de ellos?

Titulo: Mam3, ¢De qué colores son los besos?

Autor/a: Elisenda Queralt
llustrador/a: Carla Pott
Editorial: Imaginarium

Sinopsis: Las emociones nos son solo cosas de

nifas... Este cuento habla del color de las

emociones y es muy importante el que los nifios (y
ahora me refiero explicitamente al masculino) aprendan a expresar adecuadamente
sus emociones, muchas de ellas les han sido vetadas como género y esa es una de las

grandes semillas del maltrato.

Titulo: {Nos gustamos!

Autor/a: Juan Ortega Bolivar
llustrador/a: Juan Ortega Bolivar
Editorial: Tandem

Sinopsis: Una conclusidn cercana, un minimo comun

multiplo o un méximo comun denominador son el punto
de partida de este libro ilustrado para plantear de un modo préximo, sin alarmismos ni
moralinas, la igualdad de género y de tendencias sexuales entre los hombres y las
mujeres. «Que nos gustamos los unos a los otros» es el punto de partida y punto de
llegada en un libro que opta por ojos redondos, el humorismo, las semejanzas vy
algunas dobles paginas repletas de gente para tratar con frescura y proximidad la

igualdad.
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Titulo: Mi padre es ama de casa ¢Y qué?

Autor/a: Silvia Ugidos
llustrador/a: Mikel Valverde

Editorial: La galera

Sinopsis: En el libro se plantea un problema o una situacién de la vida real, a la vez que
se propone una desdramatizacién y una solucidén adecuada a cada caso, siempre en
clave de humor. Los objetivos son: fomentar el respeto por la diversidad, potenciar
una actitud abierta y respetuosa ante determinadas problematicas, favorecer la
integracién de cualquier persona en un colectivo y fomentar la convivencia entre las

personas.

Titulo: Tres con Tango
on

(Q
ango Autor/a: Petter Parnell y Justin Richardson
llustrador/a: Henry Cole

Editorial: RBA serres

4o Fustin Richordson

s Bt Sinopsis: Roy y Silo son iguales a otras

parejas de pinglinos del zoo: nadan juntos,
hacen juntos el nido, pasean... Pero son un poquito diferentes, los dos son machos.
Tango llegara para completar la familia. Es un libro basado en la historia real de dos
pinglinos de Central Park en Nueva York, precioso para trabajar la diversidad sexual y

familiar.
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Titulo: El terrible y temido Billy el Nifio en las aulas El terrible y temido
Billy el Nifio

Autor/a: Jesus Zatén
llustrador/a: Juan Ortega Bolivar
Editorial: CCS

Sinopsis: La educacidn no sexista, el enfrentamiento con los

propios miedos y dificultades, el paso de la realidad a la
fantasia y el interés por las comparaciones literarias, laten con las alocadas y divertidas

situaciones en las que se ve envuelto el nifio protagonista.

Titulo: El libro de los Cerdos
El Libro de los Cerdos

Autor/a: Anthony Browne
llustrador/a: Anthony Browne

Editorial: Fondo de cultura econdmica México

o B

Sinopsis: La seifora Cerda tenia que hacerlo todo en casa:

Anthony Browne . . i
fregar, cocinar, pasar la aspiradora...; hasta que un dia se

cansé de trabajar para el sefior Cerdo y sus dos hijos

EVEREST o
&
|

Titulo: Oso tramposo

Autor/a: Alfredo Gomez Cerda

llustrador/a: Javier Zabala

Editorial: Everest

Sinopsis:iQué sera lo que tiene el espejo que el oso Bombo acaba de regalar a Sima, al
mes de casarse! El caso es que cada vez que la bella osa quiere salir de casa y se
arregla y se pone preciosa, la imagen que le devuelve el malvado cristal es horrible, y le

quita las ganas de salir. {Sera que el espejo le estd enganando? Sutil texto a partir del
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cual el pequefio lector asumira, desde la mas temprana edad, que todas las personas

son iguales en derechos y deberes, sin importar la condicidn ni el sexo.

Titulo: Elenita

Autor/a: Campbell Geeslin
llustrador/a: Ana Juan
Editorial: Kokinos

Sinopsis: Elenita quieres ser sopladora de vidrio,

como su papa. Pero su papa dijo que de eso ni

-
campbell geeslin

ILUSTRADD oK

Ana juan KSKINOS hablar. La nifia tendrd que emprender un viaje

lleno de aventuras para conseguir su suefio.
]

Titulo: La oveja Carlota La oveja

Carlota

Anu Stohner - Henrike Wilson

Autor/a: Anu Stohner
llustrador/a: Henrike Wilson

Editorial: Loguez

B

arroyo e incluso sube por las pefias mas escarpadas. Todo cosas impropias de una

Sinopsis: La oveja Carlota se sube a los arboles, se tira al

oveja. El resto del rebafio se lo recrimina. Sin embargo, un dia el pastor sufre un

accidente y sélo hay alguien capaz de ir en busca de ayuda: Carlota.

Titulo: La aventura de Cecilia y el dragén
Autor/a: Lawrence Schimel

llustrador/a: Sara Rojo Pérez

LA AVENTURA DE

CECILIA Y EL DRAGON Editorial: Bibliopolis

Lo e St S BO 12
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Sinopsis: Cecilia deseaba con todas sus fuerzas ver a un dragdn. Por fin, un libro
ilustrado en el que una heroina corre una aventura magica en la tradicién de Tolkien.
¢Puede una chica normal y corriente sentir la emocidn de vivir una aventura magica y

maravillosa? En la Aventura de Cecilia y el dragdn, la respuesta es un claro jsi!

Titulo: Mulan

Autor/a: Disney
llustrador/a: Disney
Editorial: Disney

Sinopsis: Mulan es una joven valiente. Cuando obligan a su

padre a alistarse en el ejército imperial, Muldn decide ir en su

lugar. Gracias a su coraje, y a la ayuda de dos amigos, conseguird salvar a su pais.

Titulo: ¢ Quién ayuda en casa?
ayuda

en casa?
Autor/a: R. Alcantar

llustrador/a: Gusti
Editorial: Edelvives

Sinopsis:Cuando Pablo y su padre llegan a casa por la
tarde se sienten muy cansados. Por eso se acomodan
en el sofd y se ponen a ver la television mientras la
madre les trae la merienda y la cena. Pero Rosa

también esta cansada.
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Billy
y el vestido rosa Titulo: Billy y el vestido rosa

Anne Fine

Autor/a: Anne Fine
llustrador/a: Philippe Dupasquier
Editorial: Alfaguara

Sinopsis: Una mafiana, la madre de Billy entra en su cuarto,
le pone un vestido y le manda al colegio. Alli le ocurren cosas

sorprendentes. Todo ha cambiado desde que lleva un vestido

rosa. Billy no podia imaginar el trato que la gente dispensa a las nifias.

Titulo: El dinosaurio, el principe, la nifia y su
mama

Autor/a: Miguel Rojo
llustrador/a: Carlos Alvarez Cabrero
Editorial: Pintar pintar

Sinopsis: La historia de una nifia de imaginacién
tan portentosa que consigue que el dinosaurio de
sus suenos aparezca vivo, aunque lloroso, a la
puerta de su casa. Su llanto es consecuencia de
gue un principe encantado se haya convertido en

pintar.
“weauid

una muela que no para de molestarle. Romper
este sortilegio requiere un beso y casarse con él,
pero la nifa no estd conforme con esta peticion. Humor y ruptura de estereotipos
donde se mezclan cuentos de hoy y de ayer.
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Titulo: Titiritesa

Autor/a: Xerardo Quintia

llustrador/a: Maurizio A.C. Quarello

Editorial: 0QO

Sinopsis: Titiritesa vive en el reino de Anteayer. Su madre, Mandolina, suefia con ver a
su hija bien casada e intenta educarla como una cortesana refinada. Pero la hija no
comparte las aspiraciones de la reina y rechaza esa vida convencional que le quieren
imponer. Ante la inminente llegada de una institutriz, Titiritesa decide huir de palacio
para vivir fantdsticas y divertidas aventuras: visitar un inventor de palabras,
enfrentarse a un terrible monstruo, conocer a otra princesa de labios dulces... Un
cuento atrevido que trata la homosexualidad femenina con humor, naturalidad vy
frescura. En Titiritesa se festeja el amor sin prejuicios, mientras que con la sensibilidad
necesaria se le expone el tema a los lectores infantiles y se contribuye a su educacion
afectiva. Con su personal estilo de ilustracién, Quarello dibuja personajes con una

personalidad acorde al texto.

Mujeres admirables

ELLAS

HICIERON HISTORIA Titulo: Mujeres admirables Ellas hicieron historia

MARTA RIVERA DE LA CRUZ
ILUSTRACIONES DE CECILIA VARELA

>
- h Autor/a: Marta Rivera de la Cruz

/%

llustrador/a: Cecilia Varela
Editorial: Anaya

Sinopsis: Uno de los retos del siglo XXl es alcanzar la plena
igualdad de derechos entre hombres y mujeres. Cien afios
después de que se celebrara por primera vez el Dia
Internacional de la Mujer, el 19 de marzo de 1911, te invitamos a conocer en las

paginas de este libro a un grupo de mujeres que, en épocas en las que no tenian
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derecho a casi nada, se atrevieron a luchar por sus suefios, y llegaron, incluso, a

cambiar la historia.

Titulo: La evolucién de Calpurnia Tate

FEVELUCIS

(413
CALPURNIA
TATE

Autor/a: Jaqueline Kelly
llustrador/a: Jaqueline Kelly
Editorial: Roca

Sinopsis: En el verano de 1899 Calpurnia Tate vive en
un pequeiio pueblo de Texas rodeada por sus siete

. o Bae AN
hermanos. A pesar de que su madre quiere que sea qCouriine wEhu

una sefiorita que sepa coser, cocinar y tocar el piano;
a Calpurnia le atrae el laboratorio secreto de su abuelo. Poco a poco, le ensefiard como
curiosear y observar la naturaleza que |es rodea. Se trata de una novela de

aprendizaje para todas las edades

Mi primer libro
sobre

Ellas

Marta Rivera de la Cruz
Bustrociones de Ceciio Vorela

Titulo: Mi primer libro sobre ellas

Autor/a: Marta Rivera de la Cruz

llustrador/a: Cecilia Varela

Editorial: Anaya

Sinopsis: éSabias que en el mundo aun existen lugares donde
se piensa que la mujer es inferior al hombre? En las paginas de
este libro conoceras a siete mujeres admirables que, en épocas en las que no tenian
derecho a casi nada, se atrevieron a luchar por sus suefios y llegaron, incluso, a

cambiar la historia.
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SEC TR LTI o VW)

Titulo: Nunca soné contigo

Autor/a: Carmen Gémez Ojea
llustrador/a:
Editorial: Loquez

Sinopsis: Nunca sofié contigo es la historia de un amor

entre dos chicas. Lisa cree estar enamorada de Guzman

T
e AN 38

y tiene celos de Chantal, pero tras el accidente de moto l
que sufre éste, Lisa se dard cuenta de sus verdaderos sentimientos y descubrirad en la
odiada Chantal a su compaifiera del alma. Ambas vivirdn su apasionada relacion en
secreto, sin sentimiento alguno de culpa, conscientes de que serian condenadas y

malditas si se descubriese.

Titulo: Cuentos en verso para nifios perversos

Cuentos en verso
para nifos perversos
Roald Dahl

M. llustrador/a: Quentin Blake

Autor/a: Roald Dahl

Editorial: Alfaguara

Sinopsis: Una particular revisién de cuentos clasicos en la que
Cenicienta acaba “casada con un seflor que hacia
mermelada”, Blanca Nieves hace autostop, los tres osos se
comen a Rizos de Oro y Caperucita Roja se hace un abrigo con el lobo y... icon los tres

cerditos! Un libro divertidisimo de un autor muy querido por los nifos
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X
w‘?mce;?a

Titulo: Mi princesito

&

Autor/a: Cheryl Kilodavis

llustrador/a: Suzzane DeSimone G g et

gusadisg,

Editorial: Bellaterra

Sinopsis: ‘Mi Princesito’ es un libro de Ila

vestido de princesa y romper con las normas. Una historia de aceptacidon y empatia.

Titulo: Oliver Button es una nena

Oliver Button
€s una nena Autor/a: Tomie dePaola

‘ »,eon
‘ llustrador/a: Tomie dePaola

Editorial: Everest

Sinopsis: Oliver disfruta pintando, paseando por el bosque,

Escrito ¢ llustrado por
Tomie dePaola

feveres disfrazdndose con la ropa vieja del desvan... y, sobre todo,

bailando. Por eso sus compafieros le llaman “nena” y él se siente diferente. Sin
embargo, decide seguir adelante con su aficién y asistir a clases de danza. El dia que
participa en un concurso de talentos con sus brillantes zapatos de claqué, su vida
cambia. El libro plantea fundamentalmente una historia de sexismo, discriminacion e
intolerancia con respecto al hecho de ser “diferente.” Oliver es un nifio sensible, que
pasea, pinta, lee, se disfraza y la sensibilidad es una caracteristica que no se asocia con
lo “masculino.” Ademas Oliver es un nifo que necesita ayuda de los demds para
conseguir hacer lo que desea. Otro aspecto a destacar es que no se deja abatir ante la
adversidad y encaja los acontecimientos negativos mostrando asi su gran valor como

persona.
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Fuquons &GRANDE

Frida. Kahlo

Titulo: Pequefia & Grande Frida Kahlo

Autor/a: Isabel Sdnchez Vegara

llustrador/a: Gee Fang Eng

Editorial: Alba

! §yagapea.com

Sinopsis: Pequeiia y grande Frida Kahlo es el segundo titulo de una coleccién de
cuentos con la que nifias y nifios descubriran quiénes eran y qué lograron las grandes
mujeres de la historia contemporanea. Disefiadoras, pintoras, aventureras,
cientificas... Mujeres Unicas y maravillosas de las que aprender y con las que

identificarse. Mujeres que, como Frida, convirtieron un pequefio suefio en una gran

historia.

Titulo: No soy perfecta
Autor/a: Jimmy Liao
llustrador/a: Jimmy Liao
Editorial: Barbara Fiore

Sinopsis: A modo de mondlogo interior, la nifia

protagonista se cuestiona aspectos que resultan tan

cotidianos como trascendentales: su aspecto fisico, sus

relaciones familiares, asuntos sobre las personas y las cosas que la rodean, sobre
formas de ser y de pensar... Reflexiones que le conducen a la conclusién de que la
perfeccidn no existe. Un dlbum de interesante tono filoséfico, que incluye informacion
sobre personajes histdricos (artistas, politicos, cientificos, escritores, etc.); ninguno de

ellos necesito ser perfecto para ser genuinamente brillante.
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Titulo: Julia la nifla que tenia sombra de chico

Autor/a: Christian Bruel / Anne Galland

llustrador/a: Anne Bozellec

Editorial: El jinete azul

Sinopsis: Julia es una nifla que no hace las cosas
«como todo el mundo», segun le dicen
continuamente sus papds: «eres igual que un
chico». Hasta que un dia descubre que su sombra
no es de nifna, sino de muchacho, y por ello busca

un lugar en donde no tener sombra, y en esa

busqueda encontrard un amigo con el que compartir su tristeza.

,U Titulo: Mounstruo Rosa

A

/'
/7, ?H MM&(Q«\
Y/
) i /7/’/!' i J
al! :w‘;;qc / " ' )“ i

elemento

sociedad, Monstruo Rosa es un grito de libertad.

MONSTRUD RiGh, ===

llustrador/a: Olga de Dios
Editorial: Apila

Sinopsis: Monstruo Rosa es un

para entender diversidad

enriquecedor

JULIA, LA NINA QUE TENIA
SOMBRA DE CHICO

hostan Bruel | Anne Galland

cuento

sobre el valor de la diferencia. Una historia

como

nuestra
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Titulo: Papi... élos nifios juegan con mufiecas?

Autor/a: Mati Morata

llustrador/a: Jesus Garcia Vidal

Editorial: GRUPO EDITORIAL UNIVERSITARIO
(GRANADA)

Sinopsis: Una historia fantdstica y entraifiable que pone su punto de mira sobre
actitudes intolerantes, discriminatorias y llenas de prejuicios en aras de una sociedad

tolerante, solidaria y sostenible, en definitiva, del bienestar humano.

Alberto, tras un episodio lastimoso con su amiga Laura, vivird una aventura inolvidable,

la mas divertida de su vida, y todo ello junto a Noelia, una muiieca.

Titulo: El nifio perfecto

Autor/a: Alex Gonzdlez / Bernat

¢l nino perfecto 2! / ; Cormand.
Mux Gomidfee v Beenmt Vonmand 4 o
LA
o Y llustrador/a: Bernat Cormand.
se o o=y
3\ \‘ y
e | Editorial: sd-edicions

Sinopsis: El nifo perfecto es la historia
de Daniel, un nino perfecto a los ojos de lodos, responsable, obediente, ordenado...
Pero en la vida de Daniel, como en la real, nada es lo que parece y todo el mundo
esconde secretos que se descubren cuando cae la noche. Un bello y sencillo texto de
Bernat Cormand y Alex Gonzalez, acompafiado de la sutileza gréfica del dibujo de
Bernat, hacen de El nifio perfecto un libro coeducativo, de gran valor para la educacién

en igualdad género o relacién.

Itsaso Esteban Valencia



116

, . . LA PRINCESA LI PRINCESS LI
Titulo: La princesa Li Clens Rt i Amavica

Autor/a: Elena Rendeiro/ Luis Amavisca
llustrador/a: Bernat Cormand.

Editorial: Egales

M

Sinopsis: La princesa Li vivia con su padre, el rey Wan Tan, én un hermoso palacio...
ella amaba a Beatriz, una chica de una tierra lejana. Las dos eran muy felices hasta que
Wan Tan mandd llamar a la princesa: «Habia llegado el dia de casarse con un joven de
la corte».jVen a descubrir lo que ocurrié con Li! El tradicional cuento de magia... pero

diferente. Una fabula de igualdad, y sobre todo, una historia de amor.

Titulo: Un mundo de mamas

Autor/a: Marta Gdmez Mata
llustrador/a: Carla Nazareth
Editorial: Comanegra

Sinopsis: Un mundo de mamas, nos propone un viaje
a través de la figura materna, una revisién del papel
tradicional de la madre. Siguiendo un texto lleno de

poesia, sumergido en bellas ilustraciones,

COmMAanegra

conoceremos las particularidades de 25 tipos de
mamas: desde los poderes de Mama Hada hasta la destreza de Mama bélido, del calor
de Mamad Chimenea a las locuras de Mamda Montafia Rusa , de las calidas notas de
Mama Mozart al misterio de Mama Dragona . Un libro lleno de magia que nos
transporta de nuevo a la infancia. Es, ademds de un libro para nifios, un regalo ideal
para adultos: para madres que lo son, para las que estdn esperando serlo, para las que

se han convertido en abuelas.
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Titulo: La peluca de Luca

Autor/a: Vicent Poquet, Helena
Berenguer, Carmen Ivars, Teresa
Jorda, Vicent, Poquet, Dolo

Vicens, Pep Soler, Romu Soler.

llustrador/a: Vicent Poquet

Editorial: LALALA C.B (Redactor)

Sinopsis: Luca es un tipo especial, con apenas 4 afios se enfrentd a super héroes y
princesas para defender su peluca azul. Ese pequefio gesto ya se merece un cuento.
Porque cémo él mismo se pregunta ¢Quién decide lo que es femenino y masculino?
éPor qué consentimos que haya actitudes impropias de nifias o de nifios? Nuestro Luca
se atrevid a cuestionar las normas que otros y otras construyeron para él; se enfrenté
al mundo, su mundo, nuestro mundo, y nos demostréd que nunca es ni demasiado

pronto ni demasiado tarde para luchar contra las cosas absurdas de la vida.

Titulo: Por cuatro esquinitas de nada

Autor/a: Jérome Ruillier
llustrador/a: Jérbme Ruillier
Editorial: Juventud

Sinopsis: Cuadradito quiere jugar en casa de sus

amigos Redonditos, pero no pasa por la puerta porque... jLa puerta es redonda como
sus amigos! jTendremos que recortarte las esquinas! le dicen los redonditos jOh, no!
dice Cuadradito— iMe doleria mucho! ¢Qué podemos hacer? Cuadradito es diferente.

Nunca serd redondo... - Un libro sobre la amistad, la diferencia y la exclusion.
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http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&field-author=Teresa+Jord%C3%A0&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_3?ie=UTF8&field-author=Teresa+Jord%C3%A0&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_4?ie=UTF8&field-author=Vicent+Poquet&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_5?ie=UTF8&field-author=Dolo+Vicens&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_5?ie=UTF8&field-author=Dolo+Vicens&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_6?ie=UTF8&field-author=Pep+Soler&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_7?ie=UTF8&field-author=Romu+Soler&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_4?ie=UTF8&field-author=Vicent+Poquet&search-alias=stripbooks
http://www.amazon.es/s/ref=dp_byline_sr_book_8?ie=UTF8&field-author=LALALA+C.B&search-alias=stripbooks
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Titulo: Anoche hablé con la luna

Autor/a: Mabel Peirola/ Maria Angels Gil Vila
llustrador/a: Mabel Peirola/ Maria Angels Gil Vila
Editorial: Bellaterra

Sinopsis: El miedo a la diferencia nos impide el

conocimiento del otro y limita nuestras posibilidades de

crecimiento personal. Como los padres de Paula no la dejan
jugar con su amiga Marina, se pierde la oportunidad de conocer a una familia diferente

a la suya, y una ocasién Unica de crecer y abrirse a la diferencia.

Titulo: No me gusta el futbol ¢Yqué?

Autor/a: Andoni Egafia
llustrador/a: Mikel Valverde

Editorial: La Galera

Sinopsis: No todo el mundo estd hecho de la misma pasta. ¢Y qué? Hay personas muy
distintas y muy particulares. ¢Y qué? La diversidad es estupenda y este libro... creemos

gue también. jPues claro!
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Anexo Il

OBIJETIVOS CURRICULARES

El trabajo fin de grado que en estas paginas queda recogido se encuentra motivado
por una serie de necesidades coeducativas percibidas. Es la propia realidad concreta
del patio escolar y las dificultades y conflictos que en éste se generan el motor y punto
neuralgico de éste trabajo. Sin embargo, dado que abogo por una educacién basada
en los conflictos, creo que desde los mismos se puede dar respuesta a los objetivos
marcados a nivel legislativo y normativo. Por ello he realizado breve analisis de la
normativa vigente, dando asi respuesta a las aquellos aspectos curriculares a los que

este proyecto da respuesta.

En la siguiente tabla se encuentran recogidos los estdndares sobre el area artistica y la
educacién en valores que tienen una relacion directa y evidente con los aspectos que
en mi proyecto se abordan. Sin embargo existen muchisimos otros que desde otras

areas y de manera transversal se abordan.

El lenguaje en todas sus dimensiones y modalidades, las ciencias sociales y naturales, e
incluso las matematicas pueden tener un espacio dentro del trabajo de tematicas
coeducativas y artisticas, un espacio que se encuentra directamente relacionado con

las dimensiones y el tiempo del que se dispone a la hora de trabajar en el aula.

Por ello, aunque en esta tabla se hace referencia a concretos y breves aspectos, sin
duda alguna podria abarcar todo aquello que el docente quisiese en funcion del

tiempo de dedicacidn.

Por ultimo solo apuntar que la informacion que se recoge procede de un documento®

elaborado por el Gobierno de Aragén (Departamento de Educacién, Universidad,

%% E| Gobierno de Aragodn realizé una serie de documentos y anexos referentes a la normativa educativa
vigente (LOMCE). Entre ellos, el 10 de Julio del 2014 publicé la “GRADUACION DE CRITERIOS DE
EVALUACION Y DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES”. El documento
sobre el que se ha obtenido la informacion de la presente tabla, procede del “ANEXO I
ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES”. Dicho documento puede consultarse
en la siguiente direccién :
http://www.educaragon.org/HTML/carga_html.asp?id_submenu=52.
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Cultura y Deporte) sobre la LOMCE. Este documento resulta de gran utilidad dado que
divide por cursos los estandares evaluables, ofreciendo un planteamiento mucho mas
practico, conciso y visual que ayuda a que el docente pueda manejarse de manera mas

eficaz.
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Bloque 1
Educacion

audiovisual

Reconoce entra imagenes fijas y en movimiento de su entorno y
aplica los conocimientos adquiridos en sus propias creaciones

Analiza de manera sencilla imagenes fijas y en movimiento
atendiendo al tamafio, formato, elementos basicos (puntos,
rectas, colores,...)

z P

EDUCACION PLASTICA

s

Bloque 2: Expresion artistica

Utiliza el punto, la linea, el plano y el color al representar el
entorno préximo.

Utiliza las técnicas de dibujo y/o pictdricas mas adecuadas para sus
creaciones manejando los materiales e instrumentos de manera
adecuada, cuidando el material y el espacio de uso y desarrollando
el gusto por la adecuada presentacién de sus trabajos

Lleva a cabo proyectos en grupo representando las ideas de los
demas, colaborando con las tareas que le hayan sido
encomendadas.

Explica con la terminologia adecuada el propdsito de sus trabajos.

Bloque 1: La identidad y dignidad de Ia

persona

Comprende el valor del respeto y la dignidad personal y muestra
actitudes de respeto y dignidad en su entorno mas cercano.

Trabaja en equipo confiando en las propias posibilidades para la
consecucion de objetivos y mostrando actitudes de colaboracidon
con otros

Utiliza el pensamiento creativo en el andlisis de problemas vy el
planteamiento de propuestas de actuacion.

Explica alternativas a la resolucion de problemas sociales con
ayuda.

Identifica sus emociones

Participa en la solucion de los problemas escolares con ayuda

Identifica las consecuencias que tienen los actos propios

Identifica y verbaliza las consecuencias, ventajas e inconvenientes
gue tienen los actos y decisiones propias y los de los demas

z

VALORES SOCIALES Y CIVICOS
Bloque 2: La comprension y
el respeto en las relaciones

interpersonales

Dialoga escuchando las exposiciones de sus comparieros,
entendiendo el punto de vista del otro y exponiendo
respetuosamente sus opiniones respecto a un tema planteado.

Muestra con ayuda del docente sus sentimientos durante el
didlogo.

Interacciona con empatia en sus relaciones interpersonales mas
cercanas

Conoce y expresa de forma creativa, con ayuda del adulto, las
consecuencias de los prejuicios sociales detectados en su entorno
proximo

z

ESTANDARES EVALUABLES SOBRE AREAS Y OBJETIVOS DIRECTAMENTE RELACIONADOS CON LA TEMATICA DE ESTUDIO

Conoce y valora las normas de la relacién y convivencia en el
centro y participa en su elaboracidn y ejecucion

Entiende que hay mas de una forma de resolver los problemas
personales e interpersonales

Identifica y verbaliza diferentes puntos de vista en un conflicto

Identifica desigualdades sociales

Expone mediante imagenes la importancia de garantizar la
igualdad de derechos y la no discriminacién por razon de
nacimiento, raza, sexo, religidn, opinion o cualquier otra
circunstancia personal o social
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Conoce e identifica estereotipos con ayuda del docente

Realiza diferentes tipos de actividades independientemente de su
Sexo

Analiza la importancia de respetar la igualdad de derechos de
hombre y mujeres, la corresponsabilidad en la comunidad escolar,
tareas domésticas y el cuidado de la familia y la expone mediante
trabajos creativos
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Anexo lll

Situaras en el cuadrado marcado con cinfa en el suelo. El centfro de ese cuadrada
se llama zulo v coda jugador deberd poner una de sus canicas en este punto.

) 4

Con vuestra canica restante, id a la linea recta marcada en el suelo. Todas los
jugadores comenzardn a lanzar sus canicas desde esa linea, intentands que las
caricas situadas en el zulo {cuadrada) salgan.

3

o

Cada jugador tirard su canica. 5i consigue que alguna salge del cuadrads se la
queda, si se queda dentro no podrd cogerla y esa canica serd del zulo. Podrd
entonces coger atra canica y volver a la pasicidn inicial.

. b

Todos los jugadores tirandn sus canicas en orden, siguienda su tiroda desde el sitio
donde lanzd su canica por dltima vez.

Para decidir quién serd el primera en lanzar la canica, todos lanzaremas nuestra
canica desde la linea marcada y en funcidn de lo cerca que nos hayamas quedada del
abjeto que decidamas (un ldpiz, una gama, ura linea.. ), estableceremaos el orden del

juega. /EQ. QQ.X
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- CELLOS Y AROS

Consiste en hacer correrel aro con laayuda de ura varilka de hierro llamada guia.
Con su ayuda impulsas, giras, paras el aro...

Se pueden hacer carrenas de obstdculos, relevos... en este caso jugaremosa la
carrera de obstdculos de dos jugadores

Ganard el jugador que consiga termirar antesel recorrido sin tirar ninguno de los
obstaculos.

LA A

Jugador 1 Jugador 2
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B
_;i- —- \-"’FE

A

El juego comienza tirando una piedra con el pie al cuedrado mimero 1,
imtertande que la piedra caiga dentro del cusdredo sin tocor las rayas.

Fﬂf' "

HL a

5

- -

T

A

5& recorre la rayuelaa pata coja sin pisar las rayas, guardande el equilibric
hasta que se |legaal cuarto piso donde hay dos casillas y pedemos apoyar los
dos pies (casillas 4 y 3). Seguimos al mimero & saltande a la pota cojay
nuevamerte en el 7 y el & apoyamos los dos pies. En la casilla de “cielo”
daremos un gran salte a la pata coja para combior de direcciony velveremos
hasta la casilla mimero 1.

¥ R N

Alli nos agacharemos a por la piedra sin apoyar el otro pie y saltaremos

fuera de la rayuela.

5i no hemaos pisado raya cortinuamos el juego, ahora tirando la piedra en la
casilla mimero 2 y repitiendo lo mismo. 5i la piedra no cayera en la casilla
nimero £ o tocora raya pasaria el turno al siguiernte jugador.

El objetive es tirar la piedra en las demds casillas sucesivamerte. Quien
ocabe artes la ronda del 8 gana.

| arayuela se jugaba sobre diferemesplantillaso dibujos come por e jemplo
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| ot |
I‘H':abcs i} 3

T RS

El jugador que comierce este juego lanzand las tabasal aire, una vez que caigan al
suelo mirard la posicién en la que lo ha hecho cada una. Las posiciones son las
siguientes:

Heeso! core comvexa

core spvarte o
p.'.

Carne (0 COmoave

Dependiendo de en cudl de las pasiciones han acabado lamayoria de las tabas
decidiremos jugar conuna de las posiciones, es decir-

Si nuestro resultado ha sido el siguiente:

= e

£n ene aso herros
consegudo don tabe
on s posicion de
camne, 3y gue
decidimos " & carme”

\_ /

Eneste momento el Jugodordma *Voya_carne”

Y botaria la pelota pequefia Dumrtl'e el tiempo que la pelota tarda en darun bote,
el jugador intentard cambiar a posicion de carne a fodas las tabas que estdnen
ofradistintaaella.

Una vez conseguida la posicioncarre, el jugador se decantand porotray asi
sucesivamente hasta conseguir haber fenido todas las tabasen las cuatro
posiciones, ganando las tabas.

Si la pelota bota antes de lograr que todas tengan la misma posicion pierdes el
turno y send el del siguiente jugador
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Anexo IV

Nombre Fecha:

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

loA CONLCAQAN

¢Por qué? : .
AIW Mnresnconod g

£ ¢
\ ¢
. (¢
S L
5 ~
5 /
S
NS :
\ I

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugarfa?

Moaruods €ans Lo, A o
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Nombre Fecha:z A -4 VZO"LS

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

Los canycas

¢Por qué?

o e NPV r)i\)co‘(.}lja \/
e T = . 4

L8 N rr)nco rb;’{?cj}.

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?

M;/ POPQ en )o\ c,q//éi
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Nombr'e: Fecha:
¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

g

r/ 4

/S///X'/‘. : .o 7a ¥ i3,
¢Por qué?

| / /
ol 2 &L { { 5 7 & "‘:’{ f&

<(y7 /Uj {3 ;

<Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?
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' T

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

SAFUZ . TCE e con on Bl icady 68 B dagy ¥t a“"l.c&?*‘t”ilﬂéﬁﬂg

¢Por qué?

HoMHNUE enes o) QosSNO e

A NVEES0) A 88D

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?

ANene. F?:.’:“‘; Ut ey Pl IR 700 N ST ol A L)

M\ChH M S e e AND e @ DO
— ‘ ,
NI Sl LIS £ i iy ass’ 1 e e ol
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¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

4)\/@& cON IS

¢Por qué?

; %OY Q2 NEeSSE 1t ‘;V‘\, conseh NQr o ¥ 3
F ;

Q.
<
[

@Y gduty

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Donde se jugaria?
M} j%\d Y. eh }@/ xm)!c’, con

51/{)/ [d‘l /"7/72 o
7 .

Itsaso Esteban Valencia




132

Nombre: - Fecha:

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

Ravie e eA

¢Por qué?

f 3 s Py
PMKM L o ;’%&:} ann  Lona f@ :') £ LAADN,
‘ _ :

7 : ‘ o %w \
( L,,a.,_ L i';';fp v da 1o {){ﬂ i/),:«x ‘i% (o) (":‘ Lo J2LE, /

7

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Ddnde se jugaria?

o

/ ;
Lﬁ“\ _Aaa A:;«ﬁ &W&..Wv{,d LN, ;a"e":\"%

Oas lEn [ RPN oo 9
{ ) ( ]L - - = i . f :
@’V‘M S, S Rl TN VM(—\ NER A

A -%[ﬁ :uI.AA"l
N
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‘Nombre: ‘ Féc:ha: 2 //O/f /‘4}”}?"5

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?
4
¥

A 4

UL N § o 4

o i O W L W 2., :
| &7 ) @k_) 7 ;;

/
C8ltg P Vi Ta A Cr7 &N AL T (24 g
: = S 7 (4] T
et
Clif g ed
- G Gy

ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?

o
i 4t

- ¢Quién crees que jugaria a

t A g n -
ANAN UL 24
/] {
7 LA L AAL "5
- o
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nontre: = ~ € Feche 2'1-1_20o|1

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

Ay p o)

¢Por qué?

,J\‘@?,qm/ er ol NI

w -
A&}M}(‘Ja
NiE =<

L

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?
o :
Mz @EULJ@ I/YPAFO ‘Muz%@

+) 0N D OLH[)AQ\Q'
[ Q Q - 2
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Nombre: | ‘ Fecha: lL( /[J /l()%—

¢Cudl es el juego que mds te ha gus‘rddo?

éPor que?
o2, Qui0. oo, uinkas Live. Qo

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Ddnde se jugaria?
@M - AUNA - g[ﬁ @Y » mcﬁ\m

aon  an. . el
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Nombre : Fecha:

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

TAGAS

¢Por qué?

]

: / ;
> A S Il ,"',I//i,
7

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?

V. Yy, I //,t/.ud?/y/ o
l
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i Alumna 11 . O] /"'L / ,

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

™ ;
.~

P ) |
(R Tt VEta

- ¢Por qué?

. : et =
Porque i A me encantleg

™~

i
<t %
Sy b oy

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?

o \ o
l\/‘ | Moo= i O &_\

coles (o
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Nombre: BRALIGUERY ' : : Fecha:

¢Cudl es el juego que mds te ha gustado?

le.  remy o
ok

¢Por qué?

fprilue en  china g6 e

y MeGuste . wmucha, § en -Qilpc.?.‘e_. Yo Aunce.

a ivaoso o5 fc‘ v

L J 7

¢Quién crees que jugaria a ese juego antes? ¢Dénde se jugaria?

NOSE
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Anexo V

Power point configurado para la reflexiéon en torno a las juegos
tradicionales y el género asociado a los mismos, anexo externo al
documento (PDF en carpeta).

JUEGOS
TRADICIONALES

(o &)

atencion?
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Anexo VI

¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla
correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado '

1 2 3 4

5
X

¢Has pdrTicipado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1>nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 ‘ “ : 3 4

5
%

¢Crees que has aprendidd algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

LA/ Q@ e

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién
Jjugarias?

§ .
NAFLE S A
M|/ A

El patio escolar: coeducacion y curriculum oculto desde la educacidn artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



141

~

¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla
- correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
‘ha encantado

e 2 s 5
| =X

¢Has participado todos losjuegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1->nada eniningunovy el 5>

Mucho en todos

1 o 3 4 5

iCrees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido? _ : ,

Q ve ey & hm\oj QQF
ace mucho +yemto é\;,uqio‘\"cm

L\@\ Cosans | Uy J T!{ﬁﬂt ?cﬁlo :

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos Juegos? ¢Con quién
jugarias? :

S \u%gr;q Co.t \/\/enAw
So\ro\\q g\J A\J\OO\
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¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla

correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado

5,
<

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 2 3 4 5

¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?
| SR C : \ .
e oVONGACO - O £ AL v, P 7 1 G () T TN K‘ > QAR
{ J
W Apg L ) WOV AueBoan MO £y K‘l ARLALT®

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién

jugarias?
[ b
(CA (D) ‘z\ \DES SN {CHAAA 7";,»,‘;\(? AR

7
N

El patio escolar: coeducacion y curriculum oculto desde la educacidn artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik




143

- ¢Te ha gustado la actividad?  Marca con una X la casilla
correspondiente siendo el 1>no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado - :

1 2 3 4 5

N

L G

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos .

1 2 B 4 5

| X

¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

: u ] o
"/\ f et e | _§-"~, 2 I O P A oo r!C\i A

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién
jugarias?

: "\Ff

8/ B
Wt 11 48 P2 W,
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Alumna 5

¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla
correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado

4
X

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 2 3 4 5

X

¢(Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has
aprendido?

)o? c)/\fCoS \// )aS c\/\f&o\s’

T

Crike

hOrl"MOS e e W W wili o ‘)’Or\n\s /bS 1) e S e
{ D) @) J

a e no s auﬁ‘LmY)
-+ =) Y

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién

jugarias?

CSi e gusTalt/o,con IS aiiga &
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¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla
~ correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
~ ha encantado ‘ ;

¢Has participado todos los juegos' de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1>nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 2 3. A

¢Crees que has qprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

\ffﬁ“fe et A @ chic L% £ bupeds wo ek oyl

W W
v,

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién
Jjugarias?

\ve Gl e I O pna . Ex
37 3

jl. veolla

4
W
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¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla
correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

| e 4 5

¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

apr‘éndido?
e A Nl T ;‘f";zf O
eAUE ANDES
A\\p‘v V c ;'n) ces =N QAL asey )
2 OO VY \eS ovicaes SE e, Ooghe S

- ¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién
jugarias?

S \O @ LY
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(;Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla

correspondiente siendo el 1->no me ha gustado naday el 5> Me
ha encantado

s 2 3 4 5
' >

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una

X la casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

B 2 3 4 5
' o

¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

N
Q oY 1R R, ?3"/%

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién
Jugarias?

Con g i
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¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla

correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado

3
X

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la-casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 ' 2 3 4 - 3

X

¢Crees que has ‘aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

g
i

A /‘I‘L/./g?,{?{ 2 /}néxfl‘xiﬁ%v« oAn (o LoD £

Ry |

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién
Jjugarias?

-~ N\ N\
(3,{ /»4—’?/%0-./ hj/f> AR A b
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Alumna 10

¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla
correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado :

D

X

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1

5
X

¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién

Jjugarias?
: . k

: e ¢ 5 L
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i
Alumna 11

¢Te ha gustado la actividad? Marca con una X la casilla
correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el 5> Me
ha encantado ' :

1 2. 3 il 5
X

¢Has participado todos los juegos de la actividad? Marca con una
X la casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

) 2 3 4 5

¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has
aprendido?

/ ! 2
> £
Q Glua ‘7[‘( J&A ot k0 Astend 45\&’:}{.‘@;.
F T ‘ I

¢Te gustaria volver a jugar a alguno de estos juegos? ¢Con quién

jugarias?

) ..r t i
g)\ o Lo it o ol (1L
| T
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Anexo VII

Rubrica evaluacion actividad docente

1. 2 3 : Comentarios

P acwr otnte  viesse & (509@‘\6\0\\ I
Las instrucciones del :

juego han sido X (RS Ben e gnen ée,e%}\s RR
efectivas s ! o \gae : 7

= El alumnado se ha w SES‘QYO&' oo weteussoy ron woe
mostrado interesado X n“mq/ 2B = ' \‘t@*vm
y motivado el _

N, RO 0 Yo cshede  eflgac
Ha surgido el @ Q:“\e Uiis =

conflicto genérico Y o aeedit fen Wen ¢ potele
esperado - ' r'\a_§\>\ b Ay M

Se ha reflexionado \
sobre la existencia de %
juegos de chicos/as -

Han trasladado la
reflexién de los ;
juegos tradicionales a X
Su patio escolar :

¥ olmmion sk

EXpresan su opinién %

respetuocsamente

: FIN(E) [ESTNERNEIN

Se llega a alguna X %&&' 4= Sl = e 2

conclusién TN Onced dSsRon Qs oadass
Qe 1o R, m\‘\?&'\m\u £o i _on Yo TRiere |

Opinién general sobre la actividad {Qué se puede cambiar o mejorar?
C(‘E’D jL‘Q a%m» O&)%CD EITN CENTLAAD qor el C:Juwno(’b 2, hecon relatiess
}]-\é,ﬂ'cm mediaon | Rric A»\qu- »Cauj’?’l‘a/ Mgwxo.
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Anexo VIII

Hoy cuando hemos llegado a clase nos hemos [ \
encontrado con una hueva persona, ies increible
la cantidad de cosas que vamos a poder hacer

ahoral

Tenemos tantas ganas de que nos presenten que [

vamos a comenzar a pensar todo lo que podriamos

J

hacer.

Nuestro compafiero se llama Mario, responde a las siguientes preguntas
para poder reflexionar sobre como le ensefiariamos nuestro colegio, en que
zona de clase se sentaria, quién podria ser su amigo, con quién estaria en el

recreo, a qué le gustaria jugar...

Cuando Mario llegue a clase ¢Qué sitio crees que seria bueno para él?

¢Junto a qué comparieros le situariamos?

¢Qué seria lo primero que le ensefiariamos del colegio? El patio, la clase, la

biblioteca...

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
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¢Quiénes podrian ser sus mejores amigos/as?

¢Con quién pasaria los recreos?

¢A qué le gustaria jugar?

Escribe mds cosas sobre lo que a nuestro nuevo compaiiero le podria gustar

hacer o jugar, como seria...

Itsaso Esteban Valencia
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Hoy cuando hemos llegado a clase nos hemos [ \
encontrado con una hueva persona, ies increible
la cantidad de cosas que vamos a poder hacer

ahoral

Tenemos tantas ganas de que nos presenten que [

- J

vamos a comenzar a pensar todo lo que podriamos

hacer.

Nuestra compafiera se llama Laura, responde a las siguientes preguntas para
poder reflexionar sobre como le ensefiariamos nuestro colegio, en que zona
de clase se sentaria, quién podria ser su amigo, con quién estaria en el

recreo, a qué le gustaria jugar...

Cuando Laura llegue a clase ¢Qué sitio crees que seria bueno para ella?

¢Junto a qué compafieros le situariamos?

¢Qué seria lo primero que le ensefiariamos del colegio? El patio, la clase, la

biblioteca...

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
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¢Quiénes podrian ser sus mejores amigos/as?

¢Con quién pasaria los recreos?

¢A qué le gustaria jugar?

Escribe mds cosas sobre lo que a nuestra nueva companera le podria gustar

hacer o jugar, como seria...

Itsaso Esteban Valencia
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Anexo IX

Nombre: : : Fecha:

Hoy cuando hemos llegado a clase nos hemos ( \
encontrado con una nueva persona, ies increfble
la cantidad de cosas que vamos a poder hacer : <

ahoral

Tenemos tantas ganas de que nos presenten que é

vamos a comenzar a pensar todo lo que podriamos

hacer. : \ j

Nuestra compafiera se llama Laura, responde a las siguientes preguntas para
poder reflexionar sobre cémo le ensefiariamos nuestro colegio, en que zona
de clase se sentaria, quién podria ser su amigo, con quién estaria en el

_recreo, a qué le gustaria jugar...

Cuando Laura llegue a clase ¢Qué sitio crees que seria.bueno para ella?

¢Junto a qué compafieros le situariamos?

/J} /acbo = \A/;//y » Alina

Pofq(cP

¢Qué seria lo primero qué le ensefiariamos del colegio? El patio, la clase, la

biblioteca...

i (/aSeJ)o Consevjé’ﬂ"nje} Lan o,
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Nombre: ' i Fecha:

¢Quiénes podrian ser sus mejores amigos/as?

720rbqs /Q'S c,})f((l NV q,qu Nox c)1/(-as‘
: R 7 J :
Max I.Q", A/[nn.v A/us"/n )\/mr!yl Sara 7 Pe ) qaL l/l/l}/y

4

\/ \\unr\ s //of;cla\
7 T p g

¢Con quién pasaria los recreos?

Con )GS Cl)/' casS

¢A qué le gustaria jugar?

/4 5&(7{0\’ (o /r‘x 'coqu Ly ,DOJZe (@i
el Lalge, | |

Escribe mds cosas sobre lo que a nuestra nueva compafiera le podria gustar

hacer o jugar, como seria...

Selia Luen(\, Sincera_ un poco 7}/277/ (éo\/
Com ’Dar"}in‘w
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Nombre:

Fecha:

Hoy cuando hemos llegado a clase nos hemos /
encontrado con una nueva persona, ies increible
la cantidad de cosas que vamos a poder hacer

ahoral

Tenemos tantas ganas de que nos presenten que &

vamos a comenzar a pensar todo lo que podriamos

hacer. \

A

Nuestro compafiero se llama Mario, responde a las siguientes preguntas

para poder reflexionar sobre cémo le ensefiariamos nuestro colegio, en que

zona de clase se sentaria, quién podria ser su amigo, con quién estaria en el

recreo, a qué le gustaria jugar..

Cuando Mario llegue a clase ¢Qué sitio crees que seria bueno para é1?

¢Junto a qué compafieros le situariamos?

/

/ < ol A 3 (oA 0 -
> Lotas. Do ealy $Ci8es D A\ 27w s S A
1 ~N / §
- AA 2N Bt G =\ b 4 RIILE A TUan
P T e i
e : Y / “ { {
s enal L MA (xa oX (£ by y#ld
¢ ¥
5 et /
— oL (i 7 5 Lece (e

¢Qué seria lo primero que le ensefiariamos del colegio? El patio, la clase, la

biblioteca...

)L\/ i /
Lo -,
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Nombre: ' Fecha:

¢Quiénes podrmn ser sus mejores amigos/as?
Pris
4 B ) *7& i

DM/L Nﬁ}bﬂfm 2 DL l/u,qav\ wa &w"‘gu’% ~// a,«.a\
A Ne A s
dﬁfaw]% Do Ao Lo S0 =LY I peo muﬁf S oo
71'{ WL‘P:% LA L\J}-. \( Bl  Oona C,JY) g L Z L\?Ln«x Y 2 m,[’pu, Zra C iﬁbu&*zf—-b«}

[}

& OLL A/& g CANAN Dm%

96 Zau.» B0 gu«aﬁa ,Qé’ C\\vkﬁ/ u‘» /M/S AT
on quién pasaria los recreos?

P é/pql-; \/d

DQ/LM L‘@\J\ AAATLS s

¢A qué le gustaria jugar?

)“{m,vl A ’fu ﬁJg 4 Qo\ PR
/ r/\/u ey - Ne (421,. lvﬂb{,@‘to 2 ‘4&&/5« 2 ;;m,,élgown

]

] /) =
LA X»/——\:“ Q./J U ¢ (&~ : ‘
/'!‘ ( P( “ &« ¢ N 5 !)(\_Q'ﬂ/‘ ,w Aa B TV Al

Escribe mds cosas sobre lo que a nuestro nuevo compafiero le podria gustar

hacer o jugar, como seria...

Sk N ey al
\P{/vvi!&u\ ; J(M&M -‘;JO /{:»L( <0/{/
v &

I .
/P( /Lw RN A an F o /Q.,\ ,L () i.‘:\(_’/un,ﬂ

7 /I
[/\ : /Q, Q. a e <t
Pt f(/l fAAAD N & MM Nt U5

7) x4 . ;
A 1’3&@:} o  Lian }l“ coNNa (£ )
Ty o) ; el s
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Anexo X

Video que recoge todo el proceso de configuracién de la instalacion en el
patio de recreo, anexo externo al documento del TFG (video en carpeta).

El patio escolar: coeducacion y curriculum oculto desde la educacidn artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik



161

Anexo XI

¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el
5-> Me ha encantado

X;;'i

¢Has participado en fodas las actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1>nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1

5
X

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

. correspondiente.

: Marcamos
Juegos Mario-
e s nuestro
tradicionales Laura ;
: patio

X
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi (Qué es lo que has

aprendido?
HD q/"dfv\/wl\/ ! O C(/WL 2 T/M(’/@m/ P A
f/mm/Lz/L /{J/ { b ;e‘;ﬁ/;'* )L 67/{/ A4 /f’,,/ g2 e,

UL 7L»;]4\\4\-, Q/mA Y%

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? Qué

cambiarias?
S
Sl

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?

MO
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¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1>no me ha gustado nada vy el
5-> Me ha encantado

4

e

¢Has participado en todas las actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1>nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1

5

>

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

correspondiente

i Marcamos
Juegos Mario-
- e : nuestro
tradicionales Laura ;
patio

X
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢cQué es lo que has

aprendido?

—a JL—/JT roX TP I Qo AqA DIl )’\\

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué

cambiarias?

Jﬁ\ r‘QD @i [N \Lb;« lo PP A Vaic) (O l J TV Sl & {‘\/“ o PPy

= |

\ . ~ :
oy~ \“«‘cl > A \AJO.’NA(/‘) al

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?

\O C/QG o e -3€ :{(}Qﬁ&‘?) =h -@0

{3 Cub
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:

~ ¢Te ha gustado readlizar estas actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el

5= Me ha encantado

- ¢Has participado en todas las actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marea con una X la casilla

correspondiente

: Marcamos
Juegos Mario-
-3 nuestro
tradicionales Laura ;
patio
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido? &
Qm@ \uc\e«' = ) ‘\oa

w LS -

\} veeros m e oA V?g(GC«QmJ}Q

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢cQué

cambiarias?
o Co\(v"\o\‘ s {Q\ N c &o\
. o vy & cncevit a M S
4 ‘M]c{@g Vi ’l (»"rn'iw."o
~ =74

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?
N e
O O Cea M O A\ \RE=N ‘f.k B
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Alumna 4

¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el
5-> Me ha encantado

1 2 3 4

|

|

5
e

¢Has participado en todas las actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1>nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 2 3

4
X

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

correspondiente

N Marcamos
Juegos Mario- : ]
o nuestro
tradicionales Laura 3
: patio

X
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

0 e %/ Jon. s B le A

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué

cambiarias?

B s h ,
— A Commbeasio gue Lage- ) am
S = ~ ~
4 f ] / o
| 0ok A AT/ TA N

/

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?
1

Ner
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¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1>no me ha gustado nada y el
5= Me ha encantado '

5
X

¢Has participado en todas las actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1

5
X

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

correspondiente

: > “Marcamos
Juegos Mario- ’
o nuestro
tradicionales Laura -
patio

X
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué

cambiarias?

are quntosin, iniasu_ gm ol hrafle do

v L
INOD AN ,,j_; %&M{;m‘i'@

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?

’
. fo. :
‘:\J‘{A C%LLU a/w_(ﬂﬂ/ %KAA*:[}J /“;Mim
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¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el
5> Me ha encantado

¢Has participado en fodas las actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 2 3 4 5

B e

¢Cudl es la que mds te ha gustade? Marca con una X la casilla

correspondiente

Marcamos

Juegos Mario-
B nuestro
tradicionales Laura ;
patio

P

Itsaso Esteban Valencia



172

¢Crees que has aprendido algo? De ser asi (Qué es lo que has
aprendido?

Toctos Comos i;,von!ﬁj

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué
cambiarias?

S

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?

Mequstel o J]u&;@av < £vhoy
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¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el
5-> Me ha encantado

¢Has participado en todas las actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1 2 3 4 5

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

correspondiente

: Marcamos-
Juegos Mario-
= nuestro
tradicionales Laura s
patio
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?
\.j, ,,14 Qepiendao  pUue %C:Q;_) cOM S | epd ‘f.{ 28
v .._"!‘:; \/
L)@ e & ! = o o }’) e Q.

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué

cambiarias?

5 B JO/ {u Lol By O}Q g ,j’r‘/f L4 L (A NG . ees &
</ ) - :
}a»:ongwa nNe . ¢ Tcgza v Yodo o __legfes ( s

e Q&5
e/
¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?

1o
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¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1->no me ha gustado nada y el
5> Me ha encantado

O1

¢Has participado en todas las actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1->nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos.

1

X

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

correspondiente

: ; Marcamos
Juegos Mario-
S . nuestro
tradicionales Laura :
: pafio

X
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?
B\ e R Ry { A o : . { A 55
RO CONONS) el Nhahg g ol el NANO
| v |

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué

cambiarias?
Ad =1} ) !
Al {5t vol con 1) o)

T
N

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?
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¢Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1no me ha gustado n

5-> Me ha encantado

aday el

4

e

¢Has participado en todas las actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1>nada en ninguno y el 5>

Mucho en todos

1

5

<

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

correspondiente

' ; Marcamos
Juegos Mario--
i nuestro
tradicionales Laura ;
patio

X
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has
aprendido?

a}\/m ]r) C@?

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué

cambiarias?

@i)e 705 cL.’roS \ )aS C:L{C:CI 5

XU GO o in ﬁ-—un‘lroi
@)

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de

estas actividades?

%Mm loa},/) fh.p‘ A C}L;S'\)CLJO

(
—.

mlig/g (&)
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Alumno 10 : : :
Te ha gustado realizar estas actividades? Marca con una X la

casilla correspondiente siendo el 1->ho me ha gustado nada vy el
5-> Me ha encantado

¢Has participado en todas-las actividades? Marca con una X la
casilla correspondiente siendo el 1-nada en ninguno y el 5>

Mucho en fodos

1 2 3 o

a1

¢Cudl es la que mds te ha gustado? Marca con una X la casilla

. correspondiente

Marcamos

Juegos Mario-
55 nuestro
tradicionales Laura :
: patio
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¢Crees que has aprendido algo? De ser asi ¢Qué es lo que has

aprendido?

¢Te gustaria poder jugar en el patio de manera diferente? ¢Qué

cambiarias?

/

1o O za) oo et A pllel

¢Cambiarias algo o ha habido algo que no te haya gustado de
estas actividades?

NP //J),, NP B
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Anexo XlI

Rubrica evaluacion actividad docente final

Comentarios

Las actividades han ayudado
a la reflexién en materia de
género del alumnado

Las reflexiones y discursos muestran una aparente
igualdad, pero creo que es importante que las
actividades sean las que visibilicen las
discriminaciones. Si solo lo trabajamos desde un
plano reflexivo a nivel oral serd complicado que
logremos mejoras

El alumnado se ha mostrado
interesado por la tematica

El alumnado se ha mostrado muy interesado por las
actividades, ha participado activamente y ha
intentado aplicar lo trabajado a su vida diaria

El curso en el que se ha
trabajado es adecuado

Creo que es una edad adecuada porque el alumnado
es lo suficientemente maduro como para elaborar
buenas reflexiones

El tiempo dedicado a las
actividades ha sido el
adecuado

Se ha dedicado todo el tiempo que se ha podido,
pero este trabajo abre tantas puertas que podria
trabajarse de manera mucho mas extendida

Se ha percibido alguna
mejora en el patio

Se han percibido mejoras, lo que supone un buen
comienzo, pero creo si se trabaja de manera continua
seria aln mas notable

Ha habido una progresiva
reflexion a lo largo de las
actividades

Se ha dado una mejora continua a medida que las
actividades artisticas iban cobrando un papel mas
prioritario y central en el proyecto

Procederia continuar
trabajando este tipo de
tematicas

Lo considero absolutamente imprescindible en vistas
de continuar progresando
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Opinion general sobre el proyecto ¢ Qué se puede cambiar o mejorar?

Las actividades en general han denotado que el alumnado ha mejorado progresivamente, sobre todo en la
concienciacion de la existencia de un problema y desigualdad real en el patio. Poco a poco han ido
percibiendo esas desigualdades, estando esta percepcién relacionada directamente con el progreso y
vinculacion con las actividades artisticas.

Las evaluaciones finales muestran, aunque sea a nivel escrito, que el aprendizaje ha sido que chicos y chicas
son iguales. Seguramente si empezdsemos a trabajar mdas sobre el tema volverian a salir a la luz mas
estereotipos, prejuicios, discriminaciones... pero la verdad es que a partir de este trabajo el alumnado ha ido
integrando nuevos juegos, jugar a cosas que antes no jugaban, plantear al resto de compaifieros que jugasen
todos juntos... algo que denota que este trabajo tiene sentido.

Obviamente la falta de tiempo siempre es un obstaculo, pero dejdndola a un lado cambiaria muchas otras
cosas. Estas metodologias siempre estan abiertas a una reestructuracidén constante, pero he de decir que
como primera toma de contacto me siento muy satisfecha. He tenido la posibilidad de hacer aquello que me
gusta, con un grupo de alumnos diverso que me ha planteado innumerables retos.

Creo que este tipo de actividades deberian trabajarse también en cursos mas altos, donde las
discriminaciones son aun mas potentes y salen a la luz con méas frecuencia.

Sin embargo, esto no quita para que se trabaje a edades mds tempranas, pues cuanto antes se comience a
trabajar en este dmbito estaremos proporcionando una mejor educacion integra al alumnado.

Como docente en puertas de comenzar una trayectoria profesional, haré todo aquello que esté en mi mano

para que todos los alumnos y alumnas que pasen por mis manos trabajen en torno a la coeducacidn.

El patio escolar: coeducacién y curriculum oculto desde la educacion artistica/ Ikastetxeko patioa:
baterako hezkuntza eta ezkutuko kurrikuluma hezkuntza artistikotik




183

Itsaso Esteban Valencia





