Lydia CIGA TELLECHEA

LA ESCUELA INFANTIL COMO
AGENTE DE SOCIALIZACION
PRIMARIA

<
O
O
'
O
O
O
Yy

TFG/GBL 2013

Grado en Maestro de Educacion Infantil

/

..l Haur Hezkuntzako Irakasleen Gradua




Quisiera agradecer a mi familia el apoyo
incondicional que me han brindado durante estos
cuatro afios. También a mi director del TFG, el
profesor Javier Gil Gimeno, por orientarme y
demostrarme su confianza desde el primer
momento.



Grado en Maestro en Educacion Infantil

Haur Hezkuntzako Irakasleen Gradua

Trabajo Fin de Grado
Gradu Bukaerako Lana

LA ESCUELA INFANTIL COMO AGENTE DE
SOCIALIZACION PRIMARIA

Lydia CIGA TELLECHEA

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES
GIZA ETA GIZARTE ZIENTZIEN FAKULTATEA

UNIVERSIDAD PUBLICA DE NAVARRA
NAFARROAKO UNIBERTSITATE PUBLIKOA



Estudiante / Ikaslea
Lydia CIGA TELLECHEA

Titulo / Izenburua
La escuela infantil como agente de socializacién primaria

Grado / Gradu
Grado en Maestro en Educacion Infantil / Haur Hezkuntzako Irakasleen Gradua

Centro / Ikastegia
Facultad de Ciencias Humanas y Sociales / Giza eta Gizarte Zientzien Fakultatea

Universidad Publica de Navarra / Nafarroako Unibertsitate Publikoa

Director-a / Zuzendaria
Javier GIL GIMENO

Departamento / Saila
Sociologia / Soziologia

Curso académico / Ikasturte akademikoa
2012/2013

Semestre / Seihilekoa
Primavera / Udaberrik

La escuela infantil como agente de socializacién primaria



Preambulo

El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, modificado por el Real Decreto
861/2010, establece en el Capitulo Ill, dedicado a las ensefianzas oficiales de Grado,
gue “estas ensefianzas concluiran con la elaboracién y defensa de un Trabajo Fin de
Grado [...] El Trabajo Fin de Grado tendra entre 6 y 30 créditos, debera realizarse en la
fase final del plan de estudios y estar orientado a la evaluacién de competencias

asociadas al titulo”.

El Grado en Maestro en Educacion Infantil por la Universidad Publica de Navarra tiene
una extension de 12 ECTS, segun la memoria del titulo verificada por la ANECA. El titulo
esta regido por la Orden ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen
los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habiliten para
el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion Infantil; con la aplicacién, con
caracter subsidiario, del reglamento de Trabajos Fin de Grado, aprobado por el

Consejo de Gobierno de la Universidad el 12 de marzo de 2013.

Todos los planes de estudios de Maestro en Educacién Infantil se estructuran, segun la
Orden ECI/3854/2007, en tres grandes maddulos: uno, de formacion bdsica, donde se
desarrollan los contenidos socio-psico-pedagdgicos; otro, diddctico y disciplinar, que
recoge los contenidos de las disciplinares y su didactica; y, por ultimo, Practicum,
donde se describen las competencias que tendran que adquirir los estudiantes del
Grado en las practicas escolares. En este ultimo mddulo, se enmarca el Trabajo Fin de
Grado, que debe reflejar la formacidn adquirida a lo largo de todas las ensefianzas.
Finalmente, dado que la Orden ECI/3854/2007 no concreta la distribucion de los 240
ECTS necesarios para la obtencién del Grado, las universidades tienen la facultad de
determinar un nimero de créditos, estableciendo, en general, asignaturas de caracter

optativo.

Asi, en cumplimiento de la Orden ECI/3854/2007, es requisito necesario que en el
Trabajo Fin de Grado el estudiante demuestre competencias relativas a los médulos de
formacién bdsica, didactico-disciplinar y practicum, exigidas para todos los titulos
universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en

Educacidn Infantil.
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En este trabajo, el médulo de formacion bdsica se enmarca dentro de las competencias
dadas por la ANECA, ya que permite comprender conocimientos sobre un tema de
estudio, en este caso, la escuela infantil como agente de socializacion primaria,
analizando e incorporando de forma critica las cuestiones mas relevantes de la

sociedad actual que afectan a la educacion familiar y escolar.

El mdédulo de formacidn bdsica hace referencia a todo lo que hemos visto en los dos
primeros cursos de carrera concretamente en las asignaturas de: diversidad cultural,
desarrollo evolutivo y aprendizaje, sociologia, y la organizacién de la escuela infantil.
En la materia de diversidad cultural, se nos acercé a la identificacion y reflexion critica
sobre los mecanismos de construccién de la diversidad sociocultural que se dan de
forma cada vez mas presentes en las sociedades postindustriales occidentales. En la
materia de desarrollo evolutivo y aprendizaje, se nos proporciond los fundamentos de
atencion temprana y las bases y desarrollos que nos ha permitido comprender los
procesos psicoldgicos, de aprendizaje y de construccion de la personalidad en Ia
primera y segunda infancia. En la asignatura de organizacién de la escuela infantil, se
nos aporté los conocimientos necesarios para entender que la dinamica diaria en
educacién infantil es cambiante en funcién de cada nifio/a, grupo y situacion, y de ahi,
la necesidad de atender a cada nifio de un modo distinto. Y finalmente, en la materia
de sociologia abordamos con sentido critico, desde una perspectiva socioldgica, las
problematicas de la convivencia actual, que nos han permitido reconocer los procesos
basicos de estructuracion y los retos de gobernanza que provocan las desigualdades

sociales y las diferencias culturales en las sociedades cambiantes de nuestros dias.

El mdédulo diddctico y disciplinar permiten adquirir conocimientos sobre la evolucidon
de los cambios sociales a lo largo de la historia, asi como conocer los momentos mas
sobresalientes de la historia de la sociedad y su transcendencia en la escuela infantil.
También, permite reflexionar sobre la importancia de los dos agentes socializadores en
la primera infancia (familia y escuela infantil), desde una perspectiva socioldgica,

permitiendo mejorar la labor docente y el modo de llevarla a cabo.
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El médulo diddctico y disciplinar nos ha servido para reflexionar sobre cémo vamos a
dar las clases el dia de mafana. En las distintas materias especificas (didacticas) se nos
inculcd criterios-metodologias a tener en cuenta para nuestra practica diaria en las
aulas: la teoria del aprendizaje significativo, el trabajo por proyectos y los talleres
como espacios de crecimiento en el que los nifos aprenden divirtiéndose; el proceso
de ensefianza aprendizaje, basado en la observacién directa y la manipulacién, la
importancia de las rutinas en el desarrollo del nifio; y en el ambito de las ciencias
sociales las salidas (excursiones) permiten aplicar el método cientifico. Los métodos
globalizadores, son los mas apropiados en esta etapa. Estas metodologias y otras

muchas mas, nos condicionan positivamente a la hora de preparar las clases.

Asimismo, el moédulo practicum permite conocer formas de colaboraciéon con los
distintos sectores de la comunidad educativa y del entorno social, asi como dominar
las habilidades sociales necesarias para fomentar un clima que facilite el aprendizaje y
la convivencia. lgualmente, permite participar en la actividad docente y aprender a

saber hacer, actuando desde la practica.

El modulo practicum nos ha servido para darnos cuenta que es necesario que el
profesor reflexione diariamente sobre la labor que esta ejerciendo en el aula y fuera
de ella, siendo un critico constructivo dispuesto al cambio. Desde mi corta experiencia
en las practicas, he podido observar que ser profesora de Educacién Infantil exige
mucha responsabilidad, ya que tienes que cuidar y ensefiar a niflos/as que estan
empezando la etapa de la ensefianza. El éxito del proceso de ensefianza-aprendizaje
de los nifios/as depende en gran medida de la calidad de los profesores/as, y es por
esa sencilla razén que se necesita entrar en un proceso de renovacion continuo del

conocimiento.






Resumen

Durante los ultimos afos los numerosos cambios sociales han generado una
transformacion considerable en la socializacién primaria de los nifios/as. Actualmente,
son dos los agentes primarios (familia y escuela infantil) que se van a encargar del

proceso socializador del pequefio durante los primeros afios de su vida.

Esta situacidon ha supuesto un cambio significativo para: los nifios al encontrarse con
dos modelos referentes, y los agentes al tener que compartir un objetivo comun: la

formacion integral y armodnica de los nifios/as.

Por lo tanto, si la responsabilidad educativa de los pequenos es compartida entre
familia y escuela, se hace necesario llegar a acuerdos sobre los principales aspectos

gue van a repercutir en la socializacidon del menor.

Palabras clave: socializacién primaria; agentes de socializacion;, cambio social;

magisterio; nifio/a.

Abstract

During the last years, the several social changes have generated a considerable
transformation on primary socialization of the children. Nowadays, there are two
primary agents (Family and kindergarden) that they are going to manage of the

socializing process of the child during the first year of their life.

This situation has supposed a significant change for: The children to find with two
referent models, and the agents to have to share a common target: The integral

learning and harmonics of the children.

Therefore, if the educational responsibility of the children is shared between family
and school, it is made necessary get to agreement about the main aspects that will

affect child’s socialization.

Keywords: primary socialization, agents of socialization, social change, teaching, child.
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INTRODUCCION

ANTECEDENTES:

“Familia y Escuela Infantil: dos agentes socializadores primarios que deben ir a una”.

Las escuelas infantiles son espacios educativos que atienden a la poblacién escolar mas
joven (de 0 a 6 afos). Pues bien, en dichos espacios se dan todos los dias situaciones
gue, aunque a muchos les podrian parecer triviales, en realidad afectan a toda la
comunidad educativa. Como dice el periédico de la provincia de Alicante (16 de Enero
de 2013), hoy Rebeca de 2 afios, se negaba a entrar al aula y se agarraba fuertemente
a los brazos de la mama mientras su compafiero Marco entraba riendo y cantando y
dando abrazos a la educadora; Ivdn, de 14 meses, ha pasado mala noche y su mama le
ha traido algo mas tarde, parece que esta algo cansado y un poco triston; Pablo, de 18
meses, no ha querido comer, al final de la jornada Maria no queria salir del aula sin
ensefarle a su papad todo lo que habia en la clase, sus dibujos, sus juegos, sus
compaiieros, pero su papa tenia prisa. Todos estos nifos nos estan diciendo cosas. Nos
estan transmitiendo su estado de danimo, sus temores, sus deseos, sus inseguridades,
sus ganas de jugar y de aprender. Los padres y los maestros/as tenemos que dialogar
para buscar puntos de convergencia a la vez que buscar cauces de comunicacion e
interrelacion con el fin de lograr metas conjuntas, y ayudarles a superar los diferentes

momentos de su desarrollo.

Si desde cualquier ambito educativo es fundamental la relacion familia-escuela, en la
escuela infantil es imprescindible para poder realizar la socializacién en mejores
términos. Hoy en dia, la familia junto con la escuela infantil, son los dos principales
agentes socializadores primarios que se encargan de estimular el proceso socializador
de los nifios/as. En ellos, los nifios/as iran formando las bases de su personalidad y

los cimientos del aprendizaje para su futuro desarrollo.

Por su parte, los padres cuando se plantean la primera escolarizacidon de sus hijos,
cuando deciden acercarse a la escuela, de algin modo, la hacen participe de sus
deseos, ideales, valores, objetivos, y se establece en el mejor de los casos, una relacién

de confianza delegando parte de su responsabilidad a la escuela infantil.



Pero sin embargo, en muchas ocasiones, la relacion entre padres y maestros/as estd
mediada por zonas grises que pueden traer momentos de tension. Como dice Baby
(2009) “las demandas de unos hacia otros, respuestas incongruentes o malentendidos

se ponen en juego tras el mismo objetivo: Educar”.

Quizdas la mama de Rebeca se vaya pensando en por qué su hija no quiere entrar a la
escuela mientras que Marcos entra todo alegre. Es posible que la mama de Ivan se
aleje preocupada porque no sabe cdmo su hijo va a pasar el dia y ella debe ir al
trabajo. A menudo las incertidumbres y los temores se apoderan de las familias:
¢Estard bien atendido?, {Se adaptard?, ¢Serd aceptado por sus compafieros y jugara
con ellos?, pero también, los maestros/as se hacen preguntas: el nifio, {Se siente
feliz?, ¢ Disfruta de los juegos?, éCdmo se sienten los padres?, y las preguntas de unos
y otros tienen que tener respuesta en la escuela. Desde el didlogo que se debe
establecer en el dia a dia, en los espacios y tiempos organizados para el encuentro

entre la familia y la escuela.

Y en ese didlogo, como consecuencia natural del mismo nace la participacion.
Participar quiere decir tener acceso a la informacién, entenderla, pero sobre todo
llegar a tomar decisiones conjuntamente. Estas decisiones y estos acuerdos seran muy
validas porque serdn siempre el resultado del didlogo. No tenemos que perder de
vista, que a pesar de que la familia y la escuela infantil son dos agentes de socializacién
primarios, los objetivos de unos y otros son diferentes. Por ello, es tan necesario el

didlogo entre ambos.

En la medida en que los centros escolares y las familias comparten la socializacion del
niflo/a, a su manera y con sus propios sistemas, se puede pensar en que se aunan
esfuerzos para alcanzar el fin comun, que se traduce en la formacién de nifios y nifias
responsables, y con plena autonomia. Es por ello, que tenemos que concebir las
escuelas infantiles como un lugar de encuentro entre familias, nifios/as y maestros/as,
donde poniendo la mirada en el nifio construyamos un espacio donde poder
reflexionar conjuntamente sobre las actividades que se realizan. Para compartir
conocimientos y posibilitar relaciones maduras. En fin: para ayudar a crecer a la

infancia.
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“Entre la escuela y la familia debe existir una estrecha comunicacion para lograr una
vision globalizada y completa del alumno, eliminando en la medida de lo posible
discrepancias y antagonismos a favor de la unificacion de criterios de actuacion y
apoyo mutuo, ya que por derecho y por deber tienen fuertes competencias educativas y
necesariamente han de estar coordinados, siendo objeto, meta y responsabilidad de
ambas instituciones construir una intencionalidad educativa comun” (Martinez y

Fuster, 1995; Fuente, 1996).

Esta labor es tan compleja que hay trabajo para todos. Conviene no complicarla mas,
sino conseguir que sea mas sencilla y mas gratificante. Desde una perspectiva de
colaboracién mutua, que requiere confianza y conocimiento, es posible hacer lo que
hay que hacer: asegurar que los dos agentes sociales mas importantes en los primeros
afos de vida de una persona puedan compartir criterios educativos que faciliten el

crecimiento armonico de los nifios/as.

De hecho, en la educacidn infantil, los contactos entre padres, madres y maestras
suelen ser mas frecuentes que en otras etapas, aunque a veces pueden estar mas
relacionados con el comentario sobre la jornada o con determinadas anécdotas que

con cuestiones mas trascendentes.

A mi modo de ver, estos contactos informales son vitales por diversos motivos: porque
permiten un conocimiento progresivo de los agentes educadores del nifio/a, ayudan a
padres y madres a tranquilizarse y a vivir con seguridad la estancia de su hijo o hija en
la escuela, el propio nifio/a puede ver que los adultos mas significativos para él tienen

cosas que decirse, etc.

Por consiguiente, resulta necesario tener muy presente este escenario, haciéndose
esencial que seamos conscientes ambos agentes educativos del papel tan importante
gue jugamos, puesto que sera basico para poder establecer relaciones que favorezcan

y enriquezcan el proceso socializador de los nifios/as (de Ledn, Sanchez, 2011: 1).

Lydia Ciga Tellechea



CUESTIONES:

El TFG lo vamos a plantear en base a una serie de cuestiones que a continuacién
presentamos. Todas ellas giran en torno a nuestro tema: “La escuela infantil como

agente de socializacion primaria”.

La familia comparte espacio con la escuela infantil: ¢Qué significa que haya dos
agentes socializadores en la socializacién primaria? La sociedad, al mismo tiempo, ha
experimentado cambios profundos en los ultimos treinta afos como las nuevas
construcciones, estructuraciones y modelos de familia, la incorporaciéon de las mujeres

al mundo laboral, etc. ¢ Estan afectando estos cambios en la socializacidn del nifio/a?

Las preguntas que me planteo a continuacidn, las intentaré abarcar a través del caso
practico que expondré mas adelante: ¢Puede reclamar cualquiera de los dos agentes
socializadores una supremacia sobre el otro?, ¢ Pueden el profesor y la familia reclamar
determinadas condiciones laborales para su beneficio personal?, ¢Todas las

reclamaciones que presentan tanto la familia como la escuela son igual de licitas?
Por ello, planteo unos objetivos que me guiaran en lo que queremos trabajar.

Analizar el cambio producido en la socializacion primaria con la introduccion de la

escuela infantil como agente de socializacion a través del ejemplo concreto.

De este objetivo general, surgen otros objetivos mas especificos que concretan y

delimitan el mismo tales como los siguientes:

e El nifo como aspecto central de la profesion docente.

e Constatar y analizar que los cambios sociales generan una transformacién en la
socializacién primaria.

e Conocer cudles son las causas por las que toma protagonismo la escuela infantil y
qué implicaciones tiene ésta en la socializacién del nifio/a.

e Plantear un conjunto de problemas que condicionan el quehacer educativo y que
estdn directamente relacionados con los cambios sociales acaecidos en los
ultimos tiempos.

e Estudiar una de las tensiones que genera este cambio por medio de un dossier
de prensa.

La escuela infantil como agente de socializacién primaria



1. MARCO TEORICO

El trabajo que aqui presentamos supone un momento de reflexion. Con él,
pretendemos constatar que familia y escuela infantil son los dos grandes agentes

socializadores primarios en la socializacién del nifio/a actual.

Asi pues, este trabajo esta dividido en cuatro apartados principales: terminologia,
cambios importantes que afectan a la socializacién del nifio/a, aportaciones de algunos
psicélogos y socidlogos sobre la socializacién del sujeto, y relacién familia y escuela:

tensiones en el proceso de la socializacién escolar.

En el primer apartado, con motivo de conceptualizar nuestro objeto de estudio, me
centraré en definir los conceptos que guiardn nuestro tema. De esta forma,

asimilaremos y comprenderemos mejor la esencia del trabajo.

En el apartado referente a los cambios de los contextos de socializacién, explicaré todo
lo relacionado con la transformacidn que la familia ha experimentado a lo largo de la

historia mas reciente.

En el tercer apartado, expondré algunas aportaciones de la sociologia sobre la
N ) . . . .z . ~ .

importancia” que tiene la socializacién en los primeros anos de vida. Para ello, me
basaré en psicdlogos y socidlogos que desarrollan su trabajo en el dmbito de la
socializacion desde las primeras edades, y que son conscientes, del importante papel

gue desempena este proceso para el desarrollo personal y social de los menores.

En el cuarto apartado, abarcaré las relaciones familia-escuela con sus respectivas
tensiones en el proceso socializador del nifio/a. Es aqui cuando haré un andlisis final a
modo de conclusidon acerca de un dossier de prensa que me parecid interesante y que
nos permitira comprender mejor el objetivo del trabajo que, sin duda, habla de los

conflictos que se originan en torno a la reflexion que estamos planteando.

Lydia Ciga Tellechea



¢COMO LO VOY A HACER?

1. ¢Cual es el problema que necesita ser reflexionado? la familia era antes, el Unico
agente de socializacién en los primeros afios de vida de los nifios/as. Pero, debido a los
cambios sociales producidos por el proceso de industrializacién y modernizacion, la
familia se ha visto en la necesidad de compartir espacios actualmente con otro agente

de socializacién primaria: la escuela infantil.

2. A partir de este fendmeno, recopilo bibliografia bdasica sobre el tema: material
publicado y reciente (noticias, libros, tesis, apuntes de la carrera) para documentarme

sobre el cambio detectado.

3. Gracias a ello, desarrollo el contenido propio del trabajo. La fundamentacidn tedrica
se compone tanto de ideas de distintos autores, como reflexiones propias y

comentarios personales que ayudan a dar coherencia al mismo.

4. Para ejemplificar lo anteriormente expuesto, haré alusién a un dossier de prensa. En
éste recopilo noticias actuales sobre el cambio que estamos tratando, para demostrar

que efectivamente se trata de un hecho social de nuestros dias.

5. Y para terminar, elaboraré unas conclusiones que me permitirdn constatar que
evidentemente ha habido una serie de cambios sociales que han generado un cambio
significativo en la socializacién primaria del nifio. También, haré referencia a mi tarea
docente, extrayendo una serie de implicaciones a nivel social, pedagdgico y

psicolégico.

La escuela infantil como agente de socializacién primaria



2. DESARROLLO

2.1. Terminologia

En este apartado con motivo de conceptualizar nuestro objeto de estudio, nos
centraremos en definir algunos términos importantes que guiaran nuestro tema. Lo
haremos, desde una perspectiva socioldgica y tomando como principal referencia el

diccionario de sociologia (Giner, Lamo de Espinosa, Torres (eds.) 2000)

2.1.1.Socializacion

El diccionario de sociologia entiende por socializacién: “el proceso por el cual el
individuo en desarrollo se adapta a los requerimientos de la sociedad en la que vive. La
socializacion estd estrechamente ligada al aprendizaje y a la formacion de la
personalidad ya que se realiza durante todo el proceso evolutivo” (Giner, Lamo de
Espinosa, Torres (eds.)2000). El proceso de socializacién dura toda la vida pero se
puede hablar de tres tipos correspondientes a tres etapas cronoldgicas: socializacidn

primaria, secundaria y terciaria.

e La socializacion primaria (a la que haremos alusién continuamente para
desarrollar nuestro tema) es la que se efectla en la infancia, aquélla en la que se
interiorizan los mas importantes elementos de la sociedad, el lenguaje, la
identidad de género, de clase, el propio nombre, etc. Es muy inclusiva, ya que se
extiende a casi todos los aspectos de la individualidad. Es asimismo la mas
duradera y la que se efectia de forma acritica. Los agentes de socializacién mas
importantes de este proceso son los padres (Giner, Lamo de Espinosa, Torres
(eds.) 2000)

e La socializacién secundaria consiste en la interiorizacién de submundos de
valores y normas mas especificos y concretos, correspondientes a funciones que
se van a ejercer en la vida adulta. Los agentes mds importantes en este proceso
son los iguales en edad y las instituciones entre ellas la educativa.

e La socializacidn terciaria, hace que los individuos relativicen todo lo aprendido
anteriormente dentro de un determinado contexto social y prefieran interiorizar
o asumir las normas y valores de otra cultura o sociedad. (Giner, Lamo de

Espinosa, Torres (eds.) 2000).

Lydia Ciga Tellechea



En la definicion de socializacion primaria, se puede analizar que la infancia es
considerada como el periodo en el que tiene lugar el proceso de socializacién mas
intenso. Este término que significa (en el dmbito infantil) hacer participe a un nifio de
la sociedad, o bien acercar la sociedad al mismo, se inicia realmente desde que nace,
con la familia, con la escuela, con sus iguales, y otros muchos entornos en los que tiene

que compartir, relacionarse, discutir, enfadarse, etc.

La socializacidén y sus implicaciones la consideramos de gran interés, tanto para la
psicologia como para la sociologia.

IESELGETARES(www.ieselgetares.org/contenido/departamentofilofia/tema_09 sociolo
gia.pdf)

e Desde la psicologia, el efecto de la socializacion que mas se da desde la escuela
es la formacién de la personalidad individual. Por personalidad entendemos la
forma de ser y personal de cada uno, es decir, el modo de comportarse
caracteristico de un sujeto frente a los demads. La personalidad, que es una
especie de sello o distintivo personal, estd constituida por predisposiciones
innatas a reaccionar de cierta manera, (determinacién bioldgica o genética de
la personalidad); y por el cardcter, que es el conjunto de habitos adquiridos
socialmente en nuestra interaccidn con los otros. Por lo tanto, la personalidad
reune factores de tipo hereditario, pero también factores aprendidos. Asi, se
puede afirmar que para el desarrollo de una personalidad sana es

imprescindible una adecuada socializacion.

e Desde la socioldgica se analizan dos aspectos de la socializacién. Por una parte,
se estudia la socializacién como un requisito para una integracién efectiva del
individuo en su entorno social. En este sentido, la socializaciéon posibilita la
adaptaciéon y previene la marginacion o exclusidon social. Por otra parte, la
socializacién es uno de los garantes de la conservacién de la sociedad, porque

asegura la continuidad de sus principales rasgos.
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2.1.2.Agentes de socializacion

Segun el Diccionario de sociologia (Giner, Lamo de Espinosa, Torres (eds.) 2000), los
agentes de socializacion son las personas con las que el individuo se relaciona y de las
que aprende normas de conducta y valores (agentes personales) y también las

instituciones y los medios de comunicacion social (agentes impersonales).

IESELGETARES(www.ieselgetares.org/contenido/departamentofilofia/tema_09_sociolo
gia.pdf), define los agentes de socializacion como todos aquellos elementos que
intervienen activa y directamente en el proceso de socializacién. Es decir, todo aquello
gue desempeiia la accién de socializar, de introducir en sociedad, serd un agente de
socializacién. Existen muchos tipos de agentes socializadores: pueden ser personas

(escuela, familia, medios de comunicacién) o también instrumentos (libros, peliculas).

Podemos analizar que en el proceso de socializacién tiene un papel importante las
practicas, las cuales se deben entender como las acciones que realizan los adultos, en
especial los padres y maestros/as encaminados a orientar el desarrollo de los mas
pequeiios. Aunque difieren en la forma como se expresan los contenidos que
transmiten; su finalidad es asegurar a los niflos/as su integracion a la vida social,

familiar, escolar y comunitaria.

2.1.3.Cambio social

Segun la definicién, ABC (http: //www.definicionabc.com/social/cambio-social.php), la
nocién de cambio social implica la modificacion o transformacién de estructuras de
diversos tipos pertenecientes a un conjunto poblacional. Este cambio social puede
expresarse de numerosas maneras, desde elementos superficiales y en constante

desarrollo, hasta en estructuras de arraigada tradicion.

En la definicidn se puede estudiar como el cambio social tiene que ver con la capacidad
de una poblacion determinada o de varias poblaciones a alterar determinadas
estructuras de indole distinta, para acomodarse a los momentos histéricos concretos.
Dicho cambio puede aplicarse a numerosos aspectos de una sociedad. Aunque
generalmente lo relacionamos con cuestiones econdmico-politicas, también puede y

debe aplicarse a cuestiones culturales, éticas, sociales de una comunidad. Por ejemplo:
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los cambios en las formas de gobierno, las nuevas reformas de educacién, los nuevos

modelos familiares... son todos claros patrones de cambio social.

A la hora de hablar de transformacidn social, es necesario diferenciarlo de movilidad

social.

La movilidad social hace referencia al grado de cambio de posicién social que
tienen los individuos. Por ejemplo, existe movilidad cuando un individuo puede
optar al puesto y categoria social que desea en funcion de sus aptitudes y
preferencias, y no dependiendo del grupo en el que ha nacido. Por el contrario,
en una sociedad con escasa movilidad social, las personas nacen para
determinados puestos y tienen pocas posibilidades reales de cambiar.

Cambio social, en cambio, es la transformacion de la estructura u organizaciéon
de la sociedad. Dicho de otra manera, cambio es el transito entre dos
momentos caracterizados por la estabilidad y el equilibrio. Cuando hay alguna
transformacién, una organizacidn concreta que en un tiempo habia gozado de
armonia se desestabiliza y deja de ser util temporalmente. Se viven situaciones
de desorden y confusion (crisis), pero luego se da paso a una nueva
organizacién y estabilidad que sera util y satisfactoria durante otro periodo.
Crisis significa cambio y, a pesar de que en un primer momento traiga
confusidén, a la larga serd causa de una nueva ordenacién mejor. Aunque el ser
humano es un animal de habitos y costumbres, y por ello suele mostrar cierta
resistencia a los cambios, la transformacion social es, ademas de inevitable,
deseable(www.ieselgetares.org/contenido/departamentofilofia/tema_09_soci

ologia.pdf).

Para otros, (Nisbet, 1979: 12) el cambio social es una sucesién paulatina de diferencias

gue se producen en el tiempo sobre una identidad persistente. Desde esta perspectiva,

un sistema cambia cuando en el fluir del tiempo se observan modificaciones: en los

grupos, instituciones, asociaciones, estructuras y en todo tipo de agrupamiento

humano.
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2.1.4. Magisterio

El diccionario esencial de la lengua espafola (2007) entiende por magisterio al
conjunto de estudios universitarios que deben cursarse para conseguir el titulo de
maestro. En la definicién se puede ver, que se le atribuye el titulo de maestro al sujeto
qgue ha estudiado y se ha graduado en una carrera universitaria con el fin de ejercer la

ensefianza como profesion.

2.1.5. Nifio

El diccionario de sociologia (Giner, Lamo de Espinosa, Torres (eds.) 2000), entiende por
infancia al periodo que transcurre desde el nacimiento hasta la pubertad. Son
inmaduros, en el sentido de que no poseen las capacidades adultas, y plasticos, por lo
que tienen unas grandes posibilidades de aprender. La existencia de la infancia tiene
una influencia decisiva sobre la estructura de la sociedad humana. Al ser inmaduro, el
nifio necesita la presencia de adultos que le ayuden a satisfacer sus necesidades, ya

que sin ellos no podria sobrevivir.

En la definicién, podemos extraer la idea de que el nifio al nacer, es un ser totalmente
indefenso, que necesita de los cuidados de los adultos para satisfacer todas sus
necesidades. La primera infancia representa una etapa decisiva en el desarrollo de las
capacidades fisicas, intelectuales, sociales y emotivas de cada nifio/a, es la etapa en la
que los pequefios muestran gran dependencia, motivo por el cual requieren de unas

ayudas especiales por parte de los mayores.

Se entiende por primera infancia el periodo de la vida, de crecimiento y desarrollo
comprendido desde la gestaciéon hasta los 7 afios aproximadamente, y se caracteriza
por la rapidez de los cambios que ocurren. Esta primera etapa es decisiva en el
desarrollo, pues de ella va a depender toda la evolucién posterior de los nifios en las
dimensiones motora, lenguaje, cognitiva y socio- afectivo, entre otras. Son muchos los
autores que afirman que el desarrollo que ocurre a edad temprana afecta a la
conducta posterior. De ahi, que esta etapa tenga una importancia especial. Ademas, es

un periodo que coincide practicamente al 100% con nuestro desarrollo profesional.

Lydia Ciga Tellechea



12

2.2. Cambios importantes que afectan a la socializacién del nifio/a.

Son muchos los sociélogos que se han dedicado al estudio de los dos contextos en los
que se socializan la gran mayoria de los nifios/as de nuestro entorno hoy en dia: la

familia y la escuela infantil.

Si realizamos un breve repaso histdrico de los contextos de socializacién a lo largo de la
historia, es evidente que la familia ha jugado un papel esencial en el desarrollo infantil
en la mayoria de las culturas. Nadie lo pone en duda, ha sido y es uno de los agentes
de socializacion en los primeros afios de la vida de los nifios/as. El saber popular
describe bien este entorno indicando que los mas pequefios adquieren alli las primeras
habilidades: aprenden a reir y a jugar, se les enseifan los habitos mas basicos (por
ejemplo los relacionados con la alimentacién) y otros mucho mas complejos como el

relacionarse con las personas.

Pero el proceso de industrializacién, iniciado en los albores del siglo XVIII en Inglaterra
y extendido después a Europa, incide particularmente en la funcién educativa de la
familia. Entre sus repercusiones destaca: la aparicion de otros tipos de nucleos
familiares y de convivencia, ademas del tradicional, la pérdida de exclusividad que
hasta entonces ésta tenia como agente socializador primario, y el surgimiento de
nuevos grupos (escuela infantil, fabrica, empresa), que van a compartir la tarea de
socializar. Por lo tanto, la familia no sera ya el Unico punto de referencia y el Estado
invade funciones que tradicionalmente se realizaban en el hogar (Lépez, Ridao,

Sanchez, 2004: 144).

Hoy, la familia ha dejado de ser aquella primera escuela con la que se encontraba el
nifo desde su nacimiento hasta que se incorporaba a la escuela a partir de los 4 afios.
Y ello se ha producido, sencillamente porque, a diferencia de hace unas décadas, ya no
hay adultos que se queden en el hogar durante toda o parte de la jornada laboral.
Anteriormente, cuando la familia era extensa, siempre habia alguien en casa
(principalmente abuelos y mujeres que no desempefiaban un trabajo fuera del hogar),
y los mas pequerios podian permanecer en ella durante los primeros afios. Ahi recibia

el nifio/a su primera socializacion.
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Pero esto ya no es asi: la masiva incorporacién de la mujer al mundo laboral desde los
afios 70-80 han cambiado sustancialmente las relaciones familiares, en especial la de
padres-hijos. La mujer ha ido ocupando el espacio publico dentro de la sociedad. Ha
pasado de tener un papel de cuidadora de su familia, desarrollando un trabajo dentro
de su hogar normalmente poco valorado y nada remunerado, a incorporarse al mundo
laboral, pero sin dejar las tareas familiares que hasta entonces eran su Unica
ocupacion. Tal y como afirma la profesora de la Universidad de Navarra Mercedes
Vazquez de Prada (2008): “uno de los principales cambios que ha sufrido la familia ha
sido la incorporacion masiva de la mujer al trabajo extradoméstico. Este hecho ha
supuesto una transformacion del modelo tradicional de familia, que asignaba a la
mujer un papel exclusivamente intradoméstico como esposa y madre, y ha alterado

tanto la estructura como el tamafio y la dindmica interna del grupo familiar”.

Este cambio de vida de la mujer se debe en muchas ocasiones por propia realizacidn
personal. La mujer, a través de la realizaciéon de un trabajo fuera de su hogar, busca
(como los hombres) un reconocimiento por parte de los demdas de su valia como
miembro productivo de la sociedad. Otras veces, esta busqueda es por cuestiones

meramente econdémicas, por la necesidad de aportar un sueldo mas a la casa.

Sea como fuere, lo cierto es que la incorporacién de la mujer a la vida laboral ha
originado una serie de costos, tanto personales para la propia mujer y familia, como
sociales. Por un lado, la mujer ha pasado de tener de una a dos jornadas de trabajo.
Por este motivo, en muchas ocasiones se ha visto la necesidad de valorar qué era mas
prioritario: si dedicar mas tiempo y energia a su trabajo, o prestar mas atencion a su
responsabilidad dentro del hogar. Por otro lado, el hecho de trabajar fuera ha tenido
como consecuencia replantear la maternidad a muchas mujeres, y ha motivado la
necesidad de buscar los cuidados de sus hijos, o del hogar mismo, en personas o en
instituciones ajenas a la familia. Asi, la incorporacion de la mujer al mundo laboral ha
generado unas consecuencias sociales, ya que el Estado ha tenido que implicarse mas
en esa funcién asistencial que antes se realizaba dentro de la familia v,

fundamentalmente, por parte de la mujer.
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En este sentido, podemos considerar que la participacion de la mujer en el mercado
laboral, ya sea por propia realizacién como persona o por meras necesidades
econdmicas, ha representado una de las causas mds importantes en cuanto a que las
funciones de la familia, y en especial la funcidn asistencial, hayan sido asumidas

paulatinamente por otros organismos.

Esta realidad social ha generado un cambio considerable en la socializaciéon primaria
del nifio/a. Los padres, al no poder estar con sus hijos todo el tiempo necesario,
necesitan de una institucién escolar (en este caso de la escuela infantil) que compartan

con ellos la tarea de socializar al nifio.

Hemos pasado de una realidad familiar aparentemente inmutable, predecible vy
controlable, a una situacién familiar que se caracteriza por ser cambiante,
impredecible y desconcertante (Hernandez Prados 2005). Nos encontramos metidos
de lleno en una etapa de trénsito, en la que los modelos familiares tradicionales han
ido perdiendo progresivamente su predominio al aparecer nuevas formas de
convivencia que fomentan la inclusion y la tolerancia de aquellas personas que, debido
a sus caracteristicas personales o sociales, no encajaban en este modelo tradicional. En
este sentido, Aguilar Ramos (2002) considera que las familias necesitan un marco de
referencia para guiar, orientar y educar a sus hijos, porque este mundo cambiante, de
inestabilidad e incertidumbre fomenta inseguridad, miedo y confusién en los padres,
ya que las viejas creencias, los valores vividos y la educacidn recibida parecen no servir

para educar a la generacién actual.

Un estudio del 2006 efectuado por la Fundacidon la Caixa sobre: las problematicas
padres e hijos y problematicas de caracter familiar, sefialaba que la mitad de los
padres no tienen mucha confianza en su rol de padres, lo que no debe identificarse
con una dejacién de responsabilidades, sino mas bien, con una sensaciéon de
impotencia ante la importancia que han adquirido otros agentes socializadores como
la television, los amigos, el ambiente de la calle. Ante estos desafios que la situacién
actual plantea, tanto para la escuela como para la familia, es muy importante

reflexionar sobre el modo de tejer alianzas entre ambas instituciones sociales.
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Diariamente, podemos observar como las entradas y las salidas de los nifios/as a las
escuelas infantiles son una ocasién diaria de acercamiento, y de encuentro entre los
dos mundos mds importantes para los nifios: su familia y su escuela. Ambas,
comparten algo muy importante y es que son las encargadas de facilitar que el
desarrollo de los nifios/as siga unos cauces propios a la realidad social en la que nos
encontramos inmersos. Por ello, ante la complejidad del mundo de hoy, han de unir
sus esfuerzos para lograr superar las dificultades que se les presentan, ya que en
ultima instancia, su razén de ser estd en funcién del protagonismo del nifio en su tarea

de educar.

En la FIGURA 1, pretendemos no soélo aportar una teoria bdsica sino incitar a la
reflexion para mejorar la socializacion del pequefio. A lo largo de los primeros afios de

vida, distintos contextos sociales participan en la educacién de los nifios.

El MUNDO: las
relaciones sociales

MEDIOS DE COMUNICACION

BARRIO

FAMILIA @ ESCUELA

Figura 1: Contextos sociales

Fuente: Elaboracién propia

Los dos pilares fundamentales a trabajar son la familia y la escuela, ya que son los dos
agentes socializadores primarios con los que el nifio interactia socio afectivamente
para lograr un desarrollo éptimo. Asi, creemos imprescindible partir del propio nifio y
de su entorno mas proximo (familia y escuela), para poder después, de forma circular,

ir alejdndonos hacia otros contextos que estan mas distantes, pero que influyen
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directamente en él, como son su ciudad (incluyendo y poniendo principal acento en su
barrio), los medios de comunicacién y por ultimo, englobando todo, el mundo vy las

relaciones sociales.

Si profundizamos en el curriculo, podemos observar que el desarrollo social cobra un
valor fundamental en estas edades. Las relaciones entre los iguales, las amistades, el
juego libre como vehiculo social, son una parte primordial del aprendizaje de los nifos,
sin dejar de lado los dos grandes contextos donde se desenvuelve el nifio, como son la

familia y la escuela.

Han sido muchos autores y autoras que han destacado que los procesos de aprendizaje
de los nifios y nifias no se pueden desvincular del contexto familiar, social y cultural en
el que se relacionan con otras personas. El aprendizaje no puede aislarse del entorno
sociocultural y familiar, puesto que las practicas de ensefianza y aprendizaje sélo
tienen sentido de forma contextualizada. Los nifios/as son agentes activos que crean
sus relaciones y toman actitudes a través del resto de personas. Estas relaciones,
actitudes, y en general, el desarrollo infantil no puede separarse de las experiencias de
los niflos/as con el entorno familiar. El alumnado crea conocimiento en la interaccion
con otras personas de su contexto y en interaccién con todos los artefactos de ese
entorno. En definitiva, el desarrollo y el aprendizaje tienen siempre lugar a través de la

participacién en practicas culturas, sociales y familiares (Rogoff et al., 1995).

Se trata, por tanto, de incluir y no aislar a las familias y su diverso bagaje cultural y
social en este proceso de socializacidon para que resulte mas enriquecedor. En este
sentido, y aunque a un ritmo mas lento, la educacion esta pasando de acciones
llevadas a cabo de forma unilateral por los y las expertas a ser cada vez mas definida
por el consenso y el didlogo entre toda la comunidad educativa, incluyendo las familias

(Trinidad y Gomez, 2012: 289).

Por esa misma razon, la educacién del nifio implica que todos los agentes que le
rodean, tanto en lo referido a la familia como en lo referido a la escuela, se impliquen
de manera conjunta y unida. Las relaciones que se constituyen entre las familias y la
escuela adquieren un papel esencial, ya que ambos son los dos agentes socializadores

primarios por excelencia. Sin embargo, en muchas ocasiones nos encontramos con que
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las posturas de ambos sectores son dispares o incluso se encuentran enfrentadas,
cuando la actitud mds adecuada (desde un punto de vista educativo), es la de una

aproximacion y una coherencia de metas para el beneficio del menor.

A modo de cierre extraemos algunas conclusiones relacionadas con los principales
factores que determinaron la aparicidén de las escuelas infantiles: factores de indole

ideoldgicay socio-econdmica (Colmenar, 1995).

e Factores ideoldgicos: que conformaron la evolucién de las concepciones sobre la
infancia, en una dialéctica constante con la evolucion social del nucleo familiar. A
medida que se fue dotando a los nifios de especificidad, es decir, desde que se les
atribuyeron cualidades distintas de los adultos, surgieron instituciones destinadas
a su educacién y recogimiento. En cuanto a la intencionalidad que la sociedad ha
perseguido con el levantamiento de estas instituciones, son varios los argumentos
que se han esgrimido: como control social de los nifios y regulacién politica de los
mismos; como estrategia social, elaborada para crear, disciplinar y preparar una
mano de obra ddcil para un orden industrial recién surgido; o como proteccién
benéfica para preservar a los nifios de los peligros del medio social, con el
propésito de alfabetizar y proporcionar direccién y formaciéon moral, dentro del
esquema de valores propio de cada sociedad (Finkelstein, 1986, 20).

e Factores socio-econdmicos: La llamada “Revolucién industrial”, trajo como
consecuencia frecuentes movimientos migratorios de campesinos de las zonas
rurales a las urbanas, donde se aglutinaban los principales nucleos de
industrializacién y de actividad mercantil. Obviamente, la incorporacién de
numerosos hombres y mujeres al trabajo en fabricas y minas, en los lugares de
mayor desarrollo industrial, ocasioné una situaciéon preocupante por lo que
respecta a la atencion de los hijos de este incipiente proletariado. A partir de
cierta edad (en torno a los ocho y/o nueve afios) los nifios se incorporaban, junto
con sus padres, al trabajo industrial, pero los mas pequefios frecuentemente
guedaban abandonados de la tutela familiar durante la larga jornada de trabajo,
gue tenian sus padres. De ahi que las escuelas infantiles desempefiasen el papel
fundamental de instrumento de custodia y asistencia benéfica, ya que trataban de

remediar la situacion social descrita (Colmenar, 1995).
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2.3. Aportaciones de algunos psicélogos y socidlogos sobre la socializacién del
individuo.

En los afios 60, ya en el marco de la sociologia de la familia, se desarrolld una
importante polémica entre Talcott Parsons y Eugene Litwak (Harris, 1986) en torno a la
naturaleza de la segregacion y aislamiento estructural de la familia nuclear dentro de
la sociedad industrial avanzada. Para Parsons, esa segregacion y aislamiento
estructural significaba que los modos de comportamiento particularistas y adscriptivos
guedaban confinados en la sociedad industrial al dmbito de la familia. En cambio, en
las demas esferas institucionales de dicha sociedad, y sefialadamente en el ambito
laboral, las pautas de comportamiento predominante eran las opuestas, es decir las

universalistas y las orientadas al logro u obtencién de metas.

Litwak contradijo a Parsons apuntando que, si bien la familia habia perdido la
coordinacidn y control de las actividades no regidas por pautas universales y de logro,
qgue habia desempefiado en la sociedad industrial, por ejemplo la actividad familiar
agricola y artesanal y las actividades de socializacién en los valores y en las creencias,
todavia seguia desempefiando dichas actividades aunque compartiéndolas ahora con

distintas instituciones formales como la empresa, la escuela o las iglesias.

La continuidad entre los distintos microsistemas en los que se socializan las personas o
mesosistemas, ha sido subrayada mas tarde en la concepcién ecolégica de

Bronfenbrenner (Vila 1998) y responde a la misma intuiciéon fundamental.

Segun esta teoria cada persona es afectada de modo significativo por las interacciones

de una serie de sistemas que se superponen:

e Microsistemas: configuran en forma intima e inmediata el desarrollo humano.
En el caso de los nifos, los microsistemas primarios incluyen a la familia, el grupo
de los pares, la escuela, el vecindario, es decir el dmbito mdas préoximo del
individuo.

e Mesosistemas: se refieren a las interacciones entre los microsistemas, como
cuando, por ejemplo, los padres coordinan sus esfuerzos con los docentes para

educar a los nifios.
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e Exosistemas: incluyen todas las redes externas mayores que las anteriores como
las estructuras del barrio, la localidad, la urbe.

e Macrosistema: lo configuran los valores culturales y politicos de una sociedad,
los modelos econdmicos y condiciones sociales.

e Cronosistema: la época histérica en la que vive el individuo.

e Globosistema: hace referencia a la condicion ambiental.

En los microsistemas las personas asistimos y participamos en formatos de actividad
progresivamente complejos, que nos conducen a adoptar papeles especificos, a

aprender aspectos concretos de nuestra cultura y a dominarlos de forma auténoma.

Sin embargo, quizd la principal aportaciéon de la perspectiva ecoldgica tenga que ver
con el hecho de que, por una parte, alerta sobre la realidad de que la misma persona
pertenece a diferentes sistemas primarios; el nifio es a la vez hijo, hermano, nieto,
alumno, compaiiero...etc.; es él mismo nino, pero asume papeles diversos, aprende
cosas distintas, y utilizard posiblemente estrategias especificas en cada caso. Por otra
parte, el analisis ecoldgico no se limita a las interacciones entre los protagonistas de un
contexto determinado (en el nivel del microsistema), sino que tiene en cuenta los
efectos de la participacion de éstos en otros contextos distintos (por ejemplo, de la
relacion del padre en su lugar de trabajo y cdmo esto influye en la calidad de las
experiencias que mantiene con sus hijos), asi como de fuerzas mds estructurales que
también se dejan sentir (por ejemplo, los horarios de trabajo; o la legislacion acerca de
las ayudas que reciben las familias). Y a estas interacciones, se les denomina

mesosistema (Vila, 1998).

Estas apreciaciones subrayan la necesidad de conocimiento mutuo, de compartir y
acordar criterios educativos entre los principales contextos del desarrollo de las nifias y
ninos, apreciaciones a las que se afiaden otros argumentos, si se quiere de orden mas

sociolégico.

Brevemente, la complejidad de la vida en nuestra sociedad en este fin de siglo, y la

gran cantidad de expectativas que se depositan en la educacion requieren el maximo
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entendimiento entre los dos principales contextos primarios de desarrollo de las

personas en sus primeros afos de vida.

Por eso, la mayoria de los autores que desarrollan su trabajo en el dmbito de Ila
socializacion desde las primeras edades son conscientes del importante papel que
desempeiia este proceso para el desarrollo personal y social de los menores. Asi, los
estudios en este dmbito han puesto de manifiesto que los procesos de socializacién
durante la infancia y la adolescencia son fruto de la influencia bidireccional que se
produce a nivel microsistémico, mesosistémico, exosistémico y macrosistémico en los

contextos de desarrollo de los menores. (Lila et al., 2006).

La importancia socializadora de la experiencia escolar, ha sido evidenciada también
por la sociologia de la Educacién especialmente, contribuyendo con ello a ampliar los
analisis de los procesos e interacciones socializadores que tienen lugar en la escuela.
De esta manera los sociélogos de la educacién no se han quedado en los contenidos de

transmisidn, y se han acercado a las practicas y relaciones sociales.

Como analiza Fernandez Enguita (1990) “la escuela no es un simple vehiculo para la
transmision y circulacion de ideas, es también un escenario de prdcticas sociales y, por

lo tanto, también de creacion”.

Fue el iniciador de la sociologia de la Educacién, Emile Durkheim quién ya planteé la

educacion como socializacion.

Con su lenguaje Durkheim (1990: 53) a principios del siglo XX, ya definié la educacién
como socializacion del nifio. Escribié (1990: 53) que la socializacidn consiste en la
socializaciéon metddica de la joven generacion, el formar el ser social en cada uno de
los individuos es el fin de la educacion. Sin entrar en profundizar en su teoria,
resaltamos Unicamente que lo que Durkheim planted fue situar al nifio que se educa

en “su” sociedad y plantear la educacién como institucidn social.

Es en este extremo, como apunta Félix Ortega (1986), que Durkheim coincide con
Marx: “aquel en virtud del cual ambos reconocen que no es la conciencia, sino las

relaciones sociales, el contenido real de la vida humana”
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Podriamos decir que, aunque solo sea porque los nifios pasan un gran numero de
horas en el entorno escolar, la escuela juega o puede jugar un papel relevante en el
aprendizaje social del nifio, y por lo tanto en la formacién de sujetos e identidades
sociales. Pero sobre todo, como ya apunté Durkheim (1990), las practicas
educacionales no son combinaciones arbitrarias, sino auténticas instituciones sociales,
no son hechos aislados sino ligados en un sistema orientado por una determinada
sociedad y en un momento determinado. Cada sociedad y cada momento socio

historico genera sus necesidades sociales y sus fines educativos.

En cualquier caso, la escuela no es la Unica instancia de socializacién que cumple con
esa funcidon reproductora o transformadora. La escuela actia como agente de
socializacién, compartiendo funciones (a veces en paralelo y a veces en contraposicion)
con la familia, con el grupo de iguales, los medios de comunicacién, las nuevas
tecnologias de la informacion, entre otras instancias de socializacion. Como apunta
Giroux (1990: 72) “la escuela funciona como un agente de socializaciéon dentro de una
red de instituciones mds amplias”. Es en este sentido que Delval (1993: 3) ha hablado
de la educacion como una actividad “multideterminada”, a causa de lo cual la
educacion puede ser el resultado de tensiones y presentar un caracter

extremadamente contradictorio.
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2.4. Relacién familia-escuela: tensiones en el proceso socializador escolar

Como deciamos anteriormente, es a finales del siglo XIX, con la industrializacién
cuando se empiezan a vislumbrar las ventajas de que los nifios/as estén juntos en la
escuela para ensefiarles valores sociales y prepararlos para su incorporacién al mundo

laboral.

En el contexto de las sociedades democraticas, se considera que la escuela debe
propiciar experiencias que contribuyan a la formacién responsable, critica vy
participativa de los alumnos. Como afirma Mufioz (2009: 286), “educar para la
democracia es vivir la democracia”. En este sentido, la escuela puede contribuir a
fortalecer el sentido democratico del alumnado y a la adquisicién de saberes y

competencias por su puesta en practica en los centros.

La escuela se convierte, entonces, en un contexto de desarrollo de la infancia y
adquiere pleno sentido plantearse el tema de las relaciones entre la familia y la escuela
(Garcia- Bacete, 2003: 426). Familia y escuela son las dos caras de una misma moneda
(unos hablan del hijo y otros del alumno, pero todos hablan del mismo nifio), y sin
entendimiento no pueden existir ni la escuela ni la familia como agentes educativos

primarios.

Si bien es cierto que, como ha puesto de manifiesto (Cardus 2000: 77), debido al
acceso tan temprano al mundo escolar de los niflos y nifias, la experiencia de la
entrada a la escuela como un mundo diferente al mundo familiar, se ha diluido
practicamente en la actualidad: “El resultado es que, con la disimulacidn de la distancia
entre la casa y la escuela, hoy dia los nifios y las nifias han establecido una relacién de
familiaridad con el mundo escolar extraordinaria, y eso hace que vean la escuela con
unos esquemas radicalmente diferentes a los de antes. Y por eso, ahora, estos
pequeifios no saben quién tiene razén a la hora de interiorizar normas alimentarias y
de higiene, o a la hora de establecer formalismos de relacion interpersonal, cuando no
coinciden unos y otros. (Cardus 2000:77). Y mas hoy cuando ha aparecido en todo su

esplendor la escuela infantil.
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Para muchos nifios y nifias es enriquecedor, desde un punto de vista social y cognitivo,
formar parte de contextos de socializacion diferentes. Los problemas surgen, como
veremos mas adelante en el caso préctico, cuando (por diversas razones) los dos
microsistemas estan muy distantes o, incluso, enfrentados y tienen poco que

compartir.

Se ha puesto de manifiesto que a través de la relacion padres y escuela, los hijos no
solamente elevan su nivel de rendimiento escolar, sino que, ademas, desarrollan
actitudes y comportamientos positivos. Los hijos perciben la continuidad existente
entre los objetivos educativos que les proponen los padres y los que les propone el

centro Escolar.

Cuando hablamos de esta institucion nos referimos por tanto a los educadores/as,
maestros/as que en ella se encuentran sumidos. Por ello, se vislumbra la necesidad de
que el trabajo entre ambos agentes, sea conjunto, para buscar una
complementariedad entre los valores y pautas educativas que las familias despliegan
en su contexto (en casa), y lo que la escuela pone en funcionamiento en el centro

educativo.

Ahora bien, para que sea una realidad esa complementariedad de la que hablamos, en
cuanto a los procesos de socializacién a seguir, es primordial que se produzca un
entendimiento entre ambos agentes. De esta forma, podran llegar a un consenso en lo
que respecta a las responsabilidades educativas que las compete, dando lugar a un

clima de comunicaciéon y cooperacion.

Machargo (1997) detalla alguna de los posibles factores que originan el mal

funcionamiento de las relaciones que se producen en el contexto educativo:

e La complejidad de la educacién y la diversidad de intereses que confluyen en
ella, junto con la discrepancia en los objetivos y expectativas que los padres y
profesores se plantean, hacen dificil el encuentro y el consenso.

e la falta de modelos y estamentos que fijen las responsabilidades vy

competencias que ambos agentes deben desplegar.
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e La desconfianza y recelo por el temor a que se adentren y se apropien del
terreno de cada uno, la falta de autocritica de sus propias acciones, la
tendencia por ser protagonistas y el afan de responsabilizar al otro de los
errores o carencias, son elementos que han dificultado y dificultan el

acercamiento entre los padres y los profesores.

Pese a estas complicaciones, se denota la conveniencia de que la familia y la escuela

participen colaborativamente en el proceso socializador de los nifilos. Macbeth (1989)

apunta la necesidad de establecer dicha interaccidn y participacién de las familias en

los centros educativos:

Los padres son los responsables de la educacién de sus hijos ante la Ley, y si es
en el seno familiar, donde se da la mayor parte del proceso educativo, siendo los
profesores coeducadores de los hijos, entonces, debe pensarse en compatibilizar
los aprendizajes que se dan en la escuela con los que se adquieren en la familia.
Por lo que se aprecia la necesidad, de que los profesores partan de los
aprendizajes familiares para fomentar desde ellos, los aprendizajes escolares.

Los profesores, ademas de cumplir con sus funciones profesionales, tienen la
responsabilidad de velar para que los padres cumplan con sus obligaciones
escolares y compensar, dentro de sus posibilidades, las deficiencias derivadas de
familias que actuan de forma negligente.

Por ultimo, al ser los padres responsables de la educacion de sus hijos/as, deben
tomar parte en las decisiones que se tomen sobre la organizaciéon y

funcionamiento del centro a través de sus representantes (AMPAs).

Garcia-Bacete (2003) destaca otras razones por la que la familia y la escuela deben

colaborar:

La implicacién de las familias en los procesos de ensefianza y aprendizaje
repercute desviadamente en el rendimiento escolar de sus hijos/as (Chirstenson,
Rounds y Gorney, 1992; Pérez, 2004).

Los limites entre las vivencias que se dan en el hogar y las experimentadas en la

escuela no estan claros (Modelo Bronfenbrenner).
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e Los estudios sobre las escuelas eficaces, destacan que aquellos centros que
ofrecen mas apoyo a los padres y también a sus hijos/as, alcanzan mejores
resultados, y las propias escuelas viven una mayor involucracién de las familias
en ellas (Epstein, 1997; Marchesi, 2004).

e Los cambios que acaecen constantemente en la sociedad, hace que cada vez,
haya menos recursos para que las familias y las escuelas hagan frente a sus
funciones educativas, y eso genera que aun sea mas necesario el trabajo

cooperativo entre ambas instituciones (Garcia-Bacete, 2006).

Es importante hacer consciente al maestro/a y a las familias, que si se da un trabajo
colaborativo entre ambos, se estd repercutiendo directamente al desarrollo positivo
de la personalidad de los nifios y nifas, pero también de todos aquellos involucrados

en el proceso educativo (Henderson, 2002; Martinez-Gonzalez, 1996).

La colaboracién entre padres y maestros es un fendmeno muy rico que puede tener
distintas manifestaciones. Pero con independencia del tipo de colaboracién que tenga
lugar, un aspecto esencial de la relacion entre familia y escuela debe ser el sentido
bidireccional de la comunicacién entre ambos contextos. No se trata sélo de que los
maestros se esfuercen en transmitir a los padres de sus alumnos informacion sobre los
objetivos, métodos y contenidos del curriculum escolar, y sobre qué es lo que ellos
pueden hacer en casa para apoyar la marcha escolar del nifio. La comunicacién debe
fluir también un sentido contrario, y los padres pueden informar de cuales son las
actividades cotidianas del nifio, sus gustos y preferencias, o sus necesidades. Pueden
plantear también al maestro cuales son sus valores o sus expectativas con respecto a la
escuela. De esta forma, el maestro puede integrar esta informacidn en la planificaciéon
de sus actividades, tratando de ajustarlas a los intereses y necesidades reales de sus
alumnos. Este modelo destaca la oportunidad que padres y maestros tienen de
intercambiar informacion y aprender unos de otros, y define la relacién entre familia y
escuela como un fuerte compromiso a largo plazo que supone un respeto mutuo, una
asuncién conjunta de responsabilidades, y una amplia implicacion de unos y otros en

distintas actividades (Herbas 2008).
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Como hemos venido sefialando hasta ahora, familia y escuela infantil comparten un
objetivo comun: la formacion integral y armdnica de los nifios/as. Estos dos agentes de
socializaciéon primaria aportaran los referentes que les permiten integrarse en la
sociedad. Indiscutiblemente, estos sistemas de influencias necesitan entenderse para
garantizar la estabilidad y el equilibrio para una formacién adecuada de los nifios.
Pero, no podemos perder de vista, que la familia y la escuela tienen semejanzas y
divergencias entre unos y otros: objetivos educativos distintos, responsabilidades
distintas, tipos de actividades en cada entorno, relaciones que se establecen entre
padres y maestros/as, etc. Esta red de instituciones en que actia la socializacién
escolar no estd exenta de tensiones (Paz, 2004: 15). La tensidn entre agentes de
socializacién es algo que ya apuntd Parsons (1990: 177). Escribe que, mientras la
familia constituye una colectividad estructurada basada en elementos biolégicos
(generacidn, sexo, edad), “la escuela es el primer érgano de socializacién que aparece
en la vida del nifio, que configura una diferenciacion de status sobre supuestos
extrabiolégicos”. Para este autor mientras que en la familia la socializacion esta
estructurada por el afecto, en la escuela el nifio/a tiene que aprender a competir y a

convivir con las consecuencias de su particular rendimiento.

“Por consiguiente, debemos tener presente que las escuelas infantiles junto con la
familia estdn formados por personas que se relacionan, y que a la hora de tomar
decisiones no necesariamente van a asumir los principios o necesidades que requiere el
sistema educativo. La responsabilidad de la educacion es compartida entre ambas
instituciones. Asumir este hecho es el primer requisito para establecer un clima de
comprension de las especificidades de cada una de ellas. Y asi, conseguir un buen

entendimiento entre todos ellos (Larrosa, 2010)”.

Si la responsabilidad educativa de los nifos y jévenes es compartida entre familia y
escuela, la falta de comunicacion entre ellas puede entenderse como un obstaculo y
una debilidad imputable a cada una. Se hace necesario pues, establecer puntos de
encuentro en lo relativo a los criterios educativos y llegar a acuerdos sobre los
principales aspectos que van a repercutir en la socializacién del nifio. Se trata de

consensuar el ejercicio profesional de los docentes con la educacién de las familias en
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las diversas actividades del centro acorde con las directrices de las politicas educativas

(Trinidad y Gomez, 2012: 289).

Si queremos conseguir la calidad, se hace necesario, siguiendo a Santos Guerra (1997):
procurar suficiente informacidon y transparencia, posibilitar la consulta previa, ser
capaces de negociar las posturas, tomar en consideraciéon y analizar todas las
propuestas, no crear bandos, evaluar los resultados, los procesos y los logros, llegar a
concretar acuerdos, poner en practica los acuerdos alcanzados y priorizar los intereses
colectivos por encima de los particulares. Y todo ello, ha de ir acompafiado de un
proceso formativo y socializador en funcién de la disponibilidad, los intereses y las

necesidades de la familia y escuela.

Hay que poner en marcha procesos participativos eficaces en su funcionamiento, sobre
todo cuando, como sefiala Mufoz (2009), en educacidon la participacion esta
condicionada por la creencia de que la intervencion ciudadana no tiene impacto real
porque se cree que mientras el rendimiento académico del alumnado sea satisfactorio

no existen problemas.

Conseguir sintonia y colaboracién no es algo dado, tiene que ser construido y
conquistado. Por supuesto que junto a la ilusiédn habra momentos de crisis, pero si se
reconoce que el punto de encuentro entre padres y docentes son los ninos, las

soluciones aparecen.

La escuela no termina cuando toca el timbre, su influencia penetra en la familia; y el
alumno no sdlo es tal cuando cruza la puerta de la escuela, su realidad familiar lo sigue
también en las aulas. Es necesario un renovado y sincero pacto educativo y que se
comience a articular la accion educativa escolar con la del otro agente de socializacién
primaria: la escuela infantil. Necesitamos fundar una accién conjunta en la comunidad
en la que se vive y educa. Sélo se puede iniciar la reconstruccion de la comunidad y su

nuevo ciudadano, a partir de un ambito escolar que incluya las familias (Castro, 2009)
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3. CASO PRACTICO
3.1 Introduccion

En este punto, hablaré de un tema actual que esta causando tensién entre los dos
grandes agentes socializadores del nifio: la familia y la escuela infantil. El tema que
vamos a debatir, trata sobre la posible implantacidn de la jornada continta en las aulas

de Educacion Infantil y Primaria.

Durante este mes, he ido recopilando noticias de diversos periddicos con el fin de
ponerme al dia sobre esta problemadtica, y poder llevar a cabo una reflexién

fundamentada en hechos reales.

Me he centrado fundamentalmente en analizar como estd la situacién en nuestra
comunidad Navarra, pero también, en la reflexién hago alusidon a otras comunidades

autdnomas para tener una vision mas amplia sobre dicho tema.

He consultado diversos periddicos y revistas como: el Diario del Pais, el Diario de
Navarra, el Diario Heraldo (Aragon), la revista Mujer de Hoy, el Diario de Valencia y
todas ellas, me han llevado a la conclusidn de que toda esta situacién no estd exenta

de polémica.

A continuacién, vamos a poder observar, que existen diversas opiniones al respecto, y
gue desde un punto de vista sociolégico, detras de cada una de ellas, hay realidades
sociales de personas o grupos que buscan el logro de una serie de objetivos, en un

principio, legitimos.
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3.2 El debate sobre la jornada escolar continua y partida

El debate sobre la jornada escolar continua y partida, es un tema de gran interés para
la familia, para la escuela, para los hijos y para los alumnos. Y por tal motivo, se
necesita reflexionar sobre una problematica que constituye un motivo de

preocupacion y tensién entre los dos agentes socializadores primarios.

Actualmente, numerosos colegios de Educacién Infantil y Primaria entran en un
conflicto con motivo del posible paso de la jornada escolar ordinaria (de 09: 30 a 13:00
y de 15:00 a 16:30, o media hora antes o incluso después) a la jornada continuada (de

09:00 a 14:00).

Este debate ha derivado en muchos centros en enfrentamientos (entre maestros y
familias, y entre familias) y en la negacion del didlogo. La implantacion de un modelo u
otro viene generando importantes discrepancias entre los diversos agentes que

participan en el sistema educativo.

Pese a que parece que la jornada continda en Infantil y Primaria se estd abriendo
camino lentamente en Navarra, el cambio no esta exento de polémica y el debate
sobre sus ventajas e inconvenientes sigue candente entre los principales agentes
educativos. La jornada escolar de los alumnos y la jornada laboral de los docentes son
dos temas distintos, y es posible que los intereses de los unos no coincidan con los

intereses de los otros.

Lydia Ciga Tellechea



30

Tabla 1. Jornada continua y jornada partida

Jornada continua

Jornada partida

La jornada continua encuentra sus mayores
defensores en los maestros que piden generalizar
la opcion, aunque con la crisis hay familias que
optan por esta eleccidn.

Una de las razones fundamentales de su defensa
es que es mas provechoso para los alumnos, ya
que su rendimiento desciende significativamente
por las tardes, porque en las horas de la mafana
es cuando hay mayor capacidad de atencién vy
rendimiento en el trabajo intelectual; asimismo,

La jornada partida encuentra sus mayores

defensores en las familias.

Una de las razones principales de su defensa es la
problematica que implica el adaptar el horario
escolar continuo con la jornada laboral de los
padres, que en el caso de que ambos conyuges
trabajen provoca muchas incompatibilidades. En
este sentido, la no disponibilidad del horario de
tarde puede implicar un gasto extra para las

familias al tener que incorporar actividades

aducen que el cansancio del alumno al finalizar la
jornada es menor con el horario continuado. extraescolares para sus hijos/as.
Ademas, posibilita el uso del horario de tarde para
realizar las actividades extraescolares, asi como
que el profesorado puede disponer de este modo
de mayor tiempo para la formacién permanente,
para la atencion tutorial de las familias y para

terminar antes de trabajar.

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 1 podemos apreciar como la mayoria de los padres se posicionan en contra
de la jornada continua. Las familias, que juegan un papel fundamental, en general no
ven con buenos ojos agrupar todas las clases en horario de mafiana. Insisten en sefalar
la dificultad que supondria un cambio de modelo en los centros, haciendo referencia a
la complejidad de conciliar, asi como a la disminucién del rendimiento de los menores

al concentrar todas las horas lectivas durante la mafiana.

Herrikoa, (la federacién de padres mayoritaria en la red publica Navarra), es
abiertamente contraria a la jornada continua, algo que consideran mas un reclamo
laboral de los docentes que educativo. “Las familias son las que menos mueven este
tema vy, cuando lo hacen, el enfrentamiento y la division estan servidas”, recalca
Santiago Alvarez, presidente de Herrikoa. Para él, la educacién ha vuelto a abrir el
debate en el momento menos indicado. “Con las prisas del calendario y sin tener en
cuenta los intereses y necesidades de los nifios/as, porque los estudios existentes

concluyen que esta jornada no tiene beneficios en la distribucidon horaria ni en el
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rendimiento y ponen pegas a la duracién de las sesiones y al cansancio de los nifos”. A

todo ello, afiade Alvarez, hay que afiadir la conciliacién de la vida familiar y laboral.

Sin embargo, y lo cierto es, que con la crisis econdmica y el consiguiente aumento del
paro, nos encontramos con algunas familias que prefieren que los nifios acaben al
mediodia porque no pueden pagar el comedor o porque estan mas libres para atender
por la tarde a sus hijos. Los comedores escolares son, de hecho, una preocupacién, en
este contexto porque es cierto que estd aumentando el nimero de familias que ya no
pueden pagarlo, mas aun, con unas disminuciones de las becas para comida del 30% al

50% en las distintas comunidades.

Por otra parte, estdn los defensores de la jornada continua que consideran que ésta
favorece un mayor contacto de los padres con sus hijos. Sin duda, esto puede ser
cierto pero esta idea, no se puede generalizar, ya que hay familias que no se
encuentran en esta situacion. En la revista Mujer de hoy, podemos ver, que para Eva
Jerez y Jesus Avilés, la jornada continua no encaja con sus horarios. Tienen tres hijos
en un centro publico con jornada partida. “El cambio de horario se va a votar el afio
gue viene y no somos partidarios del nuevo modelo porque no se ajusta con los
horarios laborales”. Creo que los recortes estan influyendo mucho en que aumente la
férmula intensiva. Como trabajadora entiendo la reivindicacién de los profesores, pero
como madre no”. “Me pregunto si el horario seguido es mejor para los nifios o para los
profesores”, plantea otro padre, con una hija de tres afos. “Acabamos de votar y los
Unicos que quieren horario continuo son los profesores. Mi nifia es muy pequeia para

una jornada intensiva; no soy pedagogo, pero sé que a esa edad necesitan una siesta”.

Esta opinion, la de que los profesores defienden lo mas beneficioso para ellos mimos,
estd muy extendida entre los padres. De hecho, el presidente de CEAPA recuerda que
“la jornada intensiva es una vieja reivindicacién de los docentes y el claustro hace una

gran presion para que se instaure”.

En Valencia por ejemplo, la Federacidon de Asociaciones de Madres y Padres de
alumnos (FAPA) rechaza la jornada continua en Educacién. El presidente de FAPA
afirma que en algunas comunidades autonomas se ha implantado la jornada continua,

creandose en muchos centros una gran polémica, que acaba convirtiéndose en un
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enfrentamiento entre profesores y familia y la necesidad de la escuela publica ahora
mismo no es esa. La divisién entre padres y profesores ha obligado a posponer la
jornada continua. En un encuentro realizado hace poco, quedd patente la divisién
existente entre familias y profesores sobre la jornada intensiva. Las partes discrepan
sobre los beneficios que la concentracién de las clases en horario matinal puede tener
sobre el alumnado. Las primeras dudan de que a nivel pedagdgico se mejore el éxito
escolar, mientras que los segundos defienden que los estudiantes, en las sesiones
vespertinas, presentan un peor rendimiento y mayores indices de disrupcion en las

aulas.

En el diario Heraldo (Aragdén), podemos ver también como los padres hacen pifia en
contra de la jornada continua en infantil y primaria. Los representantes de los padres
argumentan que esta mejora laboral, que Unicamente beneficia al colectivo de los
maestros, genera un grave problema afiadido para el resto de los afectados, padres y
nifnos, que verian todavia mds complicado lograr la conciliacién de la vida laboral y
familiar. La mayoria de los progenitores y muchos abuelos, que ejercen de canguros
diariamente, se mostraron contrarios a una peticiéon que ya es efectiva en 14 de las 17

comunidades espafiolas, con excepcién de Cataluiia, Comunidad Valenciana y Aragon.

Si, realmente es un tema muy controvertido, pero que es necesario abordar. En
general, los padres se niegan, pero ¢si a un trabajador le dieran a elegir entre jornada
continua o partida, que elegiria? Creemos que la respuesta es evidente. La clave es la
conciliacion de la vida laboral y familiar. ¢ Quién tiene mas derecho a alcanzarla? éLos
maestros o los padres? La jornada continua (en la mayoria de los casos) atiende a
reivindicaciones laborales del personal docente que estan en su derecho. Desde el
punto de vista socioldgico tan legitimo es: la pretension de los profesores de mejorar
sus condiciones laborales consiguiendo una jornada intensiva y continua, como las

reclamaciones que presentan la familia.

La CEAPA (Confederacién Espafiola de Asociaciones de Padres y Madres de alumnos)
pide frenar la jornada continua en los centros escolares. La generalizacion de la

jornada escolar continua “no se sustenta sobre razones pedagdgicas, sino laborales del
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profesorado”, y obliga a muchos padres que trabajan a dejar a los hijos solos por la

tarde, o con compaiiia de la televisidn.

Hay muchos progenitores que aseguran que, en lugar de fomentar la vida familiar, lo
gue esta jornada provoca es un crecimiento masivo del fendmeno del “nifio con llave”,
es decir, los menores que terminan su jornada escolar y tienen que regresar a una casa
en la que aun quedan varias horas para que los padres regresen de su trabajo. Esta
situacion provoca en la mayoria de los casos que los nifios no aprovechen el tiempo
adecuadamente, sino que se traducen en un mayor numero diario de horas de

television y videojuegos.

Se puede apreciar que nadie estd conforme del todo: ni los padres, ni los profesores, ni
los politicos, ni los pedagogos. La controversia producida por esta situacién, genera
mal ambiente entre los distintos agentes que configuran la comunidad educativa.
Consideramos que la Unica via para suavizar dicha polémica es a través del didlogo. La
predisposicién a recoger el argumento del otro y admitir que puede no coincidir con el
propio, es una de las condiciones basicas para que el entendimiento entre los dos

agentes mas importantes de los mas pequefios sea viable.

En general, la polémica sobre la jornada escolar es el reflejo de la enorme diversidad
de nifios y circunstancias familiares y profesionales que se dan cita en el aula.
Posiblemente no haya un horario escolar mejor para todos los menores, sino para cada
nifo y familia en concreto. Cada agente tiende a apoyar aquella iniciativa que mejor
concuerda con sus intereses personales, y de ahi que el horario escolar genere tanta

disputa.

Sea cual sea la decisién final, lo que resulta fundamental es que haya un
entendimiento entre los agentes implicados con el nifio, donde todas puedan debatir
acerca de los objetivos que se buscan al educar al menor. Si no tenemos en cuenta
esta premisa, es posible que esta situacidn acarree problemas a largo plazo en la
socializaciéon del pequefio, y es ahi donde tenemos que poner el punto de mira, en los
intereses de la infancia. Algunos se amparan en reivindicaciones laborales, otros en sus

comodidades personales, pero nos olvidamos de los verdaderos agentes: los nifios. Es
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necesario que ambas instituciones se planteen como objetivo prioritario al nifio como

verdadero protagonista de su quehacer educativo.

En la sociedad actual uno de los problemas con el que nos encontramos es la falta de
conciliacion de la vida familiar y laboral. Hoy en dia el tiempo para dedicar a la familia
escasea, las obligaciones laborales hace muy dificil encontrar un hueco para compartir

en familia. Como bien dice la vifieta " las horas que no has dado no vuelven nunca".

17.11.07 TEMA: LA FALTA DE TEMPO D€ LOS PADRES
HIJO, PAPA ESTE FIN DE SEMANA ESTARA
FUERA PORGQUE TIENE QUE TRABAJAR,
TOMA ESTE CHEGUE Y TE VAS CON
¥ TE CONMPRAS LO GUE GUIERAS

» LES HORES QUE NO IAS DONAT MO TORNEN M
rM) www.e-faroinfo  LAS HORAS QUE NO HAS DADO NO VUELVEN NINCA

Vifieta 1: Las horas que no has dado no vuelven nunca
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4. IMPLICACIONES

Tras el trabajo expuesto, extraemos unas conclusiones a nivel social, psicolégico y

pedagégico. Estas, se pueden resumir de la siguiente manera:

A nivel social, nos ha permitido tomar conciencia de que la sociedad esta en continua
transformacién y en la nuestra este cambio es muy rdpido. Esto hace, que tengamos
gue recibir una formacion continla, para poder dar respuesta a las nuevas realidades
sociales que se nos presentan en el aula. Ahora bien, una formacién que se produzca y

se construya desde la propia practica reflexiva de trabajo cotidiano.

Por otra parte, entender el contexto social en el que estamos inmersos, harad que el
nino pueda recibir una socializacién adecuada ya que, si como maestras, no
comprendemos la importancia que tienen los dos grandes contextos (escolar vy
familiar) en el desarrollo del pequeno, dificilmente propiciaremos un entorno en el que
familia y escuela trabajen en conjunto para lograr que la socializacidn del nifio se dé en

las mejores condiciones posibles.

A nivel psicoldgico, hemos reforzado la idea de que durante los primeros afios se
establecen en el nifio las bases de su personalidad, de su inteligencia, de sus
emociones y de sus actitudes sociales. Es, en este momento, cuando se configuran la
las conexiones neuronales. Para que este acontecimiento se consolide son necesarias
una alimentacién y una salud adecuada. Pero no sélo eso, diversas investigaciones de
gran prestigio han desvelado cémo, también, es importante que los nifios y nifias
dispongan de un tipo de interaccién social y un ambiente adecuado y competente de
aprendizaje que les ayude a desarrollar las enormes potencialidades con las que llegan
al mundo. Cada nifio es distinto, Unico, y no se trata de que estos pequeiios se adapten
al modelo escolar, sino mas bien, que sea la propia escuela la que busque alternativas
precisas implantando un modelo educativo, donde el objetivo prioritario sea el respeto
a la individualidad y al ritmo de cada uno. De este modo, se alcanzara el maximo
desarrollo posible de sus capacidades personales, intelectuales, sociales vy

emocionales.
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La asignatura de psicologia me ha ensefiado que existen unos principios bdsicos que
pueden ayudarnos en esa dificil y compleja tarea que es educar. Un nifio es una
persona unica, increible y singular, desde el mismo momento en que nace. Es Unica
porque no existe nadie como él, y sélo él tiene su propio temperamento. Este hecho
nos lleva a otro principio bdsico. Todos los nifios nacen con un temperamento, el suyo
y depende de cdmo sea este temperamento serdn mdas permeables o menos
influenciables por el medio externo que los rodea. Precisamente por ello, no tenemos
gue tratar a todos los nifios por igual. Ademas, hoy en dia, existen mas nifios que
requieren unas necesidades educativas especiales. Como futuras maestras, resulta
vital tener una actitud positiva frente a estos nifios, ello implica no discriminar o
realizar diferencias marcadas entre un niflo “normal” y un alumno con caracteristicas

especificas que requiere de una atencién mas individualizada.

Cuando hablamos de alumnado con necesidades especificas, nos referimos a aquéllos
que, por diversas circunstancias personales o del entorno, requieren de una
adaptacion de los objetivos, contenidos, métodos educativos, es decir, de una
adaptacidon curricular para un eficaz desempeiio de la actividad ensefanza-

aprendizaje.

Y a nivel pedagodgico y basandonos en la pedagogia de Loris Malaguzzi, los maestros y
maestras vamos a las escuela a aprender con los nifios. Decia Loris Malaguzzi, “para
hacer buena educaciéon debemos cerrar los libros de psicologia, pedagogia y didactica”

REDSOLARE (http://www.redsolare.com/new3/hoyuelos.pdf)

En nuestra tarea docente, tenemos que tratar de profundizar no sélo en aspectos del
desarrollo psicolégico, cognitivo o emocional de los nifios y nifias, sino también en el
punto de vista de la cultura donde la escuela esta inserta. Por lo tanto, se necesita que
tengamos un punto de vista amplio y complejo para poder realizar, con los nifios y
nifas, una experiencia no sélo educativa, sino cultural y social. Un maestro tiene que
tener la caracteristica, sobre todo, de escuchar cdmo es la cultura de la infancia, ya
gue muchas veces no corresponde con la idea que tenemos sobre ella. Escuchando y

recogiendo las ideas de los nifios y nifias, podemos transformar nuestra propia cultura
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a partir de los valores o del punto de vista que tienen los nifios y nifas sobre la

sociedad y la cultura.

Por lo tanto, el perfil que deberia reunir un buen docente no solo debe tener muchos
conocimientos sino que debe saber como transmitirlos. Hasta hoy hemos puesto el
peso en que el profesor que sabe mucho ya estd capacitado para dar clase y no
siempre es asi. Un buen docente debe tener habilidades sociales, saber trabajar en
equipo, conocer diversas metodologias para atender a las demandas de la sociedad,
mantener una relacion estrecha con las familias que le permita trabajar

conjuntamente, y entrar en un proceso de renovacién continuo de su conocimiento.

En Finlandia, la de profesor es una de las profesiones con mas prestigio social. Para
entrar en la universidad se necesita una nota minima de 9 y los aspirantes deben pasar
un proceso de seleccién (se les hacen entrevistas personales, test de personalidad...) El
foco principal lo ponen en el acceso a la formacidn; y no en la llegada a la profesion,
como ocurre en Espafa con las oposiciones. Habria que tender hacia este modelo que
estd dando buenos resultados académicos, y hace que el maestro esté bien cualificado

para desempefiar su tarea.
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CONCLUSIONES

Este trabajo nos ha permitido constatar que, efectivamente, familia y escuela infantil,
son los dos grandes agentes de socializacién primaria. Hemos observado, que a pesar
de que la familia es un agente socializador durante la etapa de la nifiez, actualmente
ésta ya no desempenfa el rol socializador Unico, pues otro agente comparte con ella

alguna de sus funciones: escuela infantil.

Esta necesidad que tiene la familia de compartir espacio con la escuela infantil, ocurre
principalmente desde el momento en que la mujer se incorpora al mundo laboral. La
mujer no puede seguir desempefando las mismas funciones que venia realizando y
ademas, trabajar fuera del hogar. Por este motivo, se hace necesario contar con el

apoyo de otras instituciones educativas.

A través de este trabajo, podemos afirmar que estos cambios en la configuracion
familiar y social, han repercutido considerablemente en la socializacidon del nifo.
Actualmente, nos encontramos con dos agentes (familia y escuela infantil) que
comparten una misma funcién social: socializar al nifio para que le permita ser

autéonomo.

Por este motivo, se hace esencial que familia y escuela se encuentren, como venimos
defendiendo a lo largo de toda la presentacién. Tal como sefala Khallinsky (1999),
basdndose en Montandon, “La escuela forma parte de la vida cotidiana de cada

familia” y por ello, solo por eso, ambas deben entenderse.

Si que es verdad, que en el momento en el que ambos agentes participan en la misma
tarea, las tensiones entre ellos pueden ser mayores. En el caso préactico, hemos podido
observar, que tener diferentes visiones de una situacién (en este caso opiniones
diversas acerca de la jornada continua o partida) es normal y saludable. Pero, resulta
necesario encontrar un cierto equilibrio entre respetar al otro e imponer nuestro
criterio. Esto, como ya hemos visto, es posible a través del didlogo y la creacién de
soluciones alternativas que salvaguarden los intereses de los nifios y nifas. El
entendimiento entre la escuela y la familia es, en nuestra sociedad, una necesidad para

el desarrollo y la educacién de los nifios y ninas.
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De manera resumida y siguiendo a Palacios y Paniagua (1993), la colaboracién entre

familia y escuela es vital por las siguientes razones:

e El aprendizaje de los mas pequefios estd completamente vinculado con las
experiencias y vivencias de la vida cotidiana. Por este motivo, todo lo que
hacen fuera del contexto escolar tiene tanta importancia educativa como lo
gue hacen en su interior. Los maestros y maestras son conscientes de este
hecho vy, tratan de que su trabajo educativo tenga continuidad, para lo que la
colaboracién y participacidn de los padres parece imprescindible.

e Necesidad de complementar la accidon educativa sobre el nifio y la nifia: de lo
anteriormente dicho se desprende la necesidad de que la intervencion
educativa en ambos contextos tenga un cardcter de complementariedad v,
también de continuidad. Para ello, légicamente es imprescindible establecer
unas buenas relaciones de colaboracién. A partir de estas relaciones se podrd
dar el necesario intercambio de informacién.

e La colaboracion de los padres y madres garantiza una accién educativa mas

eficaz ( Lépez, 2008)

En nuestra practica diaria, hemos podido observar que la escuela infantil, es un lugar
privilegiado para fomentar encuentros que los padres y madres, de formas
diferenciadas, aceptan con placer. La participacidon de las familias en la escuela no
tiene como objetivo conseguir por parte de los padres y madres actitudes y modelos
univocos e iguales a los de la escuela. Es en la discontinuidad de los dos contextos, que
de forma natural aceptan los nifios y nifias, donde esta la riqueza del intercambio y la
ampliacién de posibilidades y expectativas abiertas para la construccién de la

identidad.

La infancia es sensible a las relaciones sociales e interactivas que se construyen en la
escuela y de las que sus padres y madres participan activamente. El aumento de los
modelos referentes les da un sentido de seguridad. Por ello, si ambas instituciones
trabajan juntas, el resultado de esta sociedad formadora seria nifios y nifas

desarrollandose e integrandose en ella.
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ANEXOS
Anexo I: Algunas noticias sobre el caso

EL DIARIO DEL PAIS

LA ESCUELA INTENSIVA SE IMPONE
3 Y

Hace unos dias, los padres del colegio publico Ramiro de Maeztu de Madrid votaron si
cambiaban la jornada partida (con clases de mafnana y tarde) por la continua (solo por
la mafiana). Los profesores del centro habian reunido a las familias y les habian
hablado de las bondades del cambio, basicamente: los nifios llegan muy cansados a las
horas de la tarde y rinden menos. Pero, al final, la mayoria dijo no al cambio (aunque
tampoco votaron suficientes como para que el proceso fuera valido). “Creo que los
padres no teniamos tan claro que fuera mejor para los nifios, que ademas iban a tener

menos recreo e iban a comer mas tarde”, cuenta César Borreguero, uno de los padres.

Pero el caso de este colegio, ubicado en una zona de clase media alta de Madrid, es un
hecho cada vez mds extrafio. En los ultimos cuatro afios, la jornada continua no llegaba
a la mitad de los colegios publicos de infantil y primaria de toda Espaiia y ahora esta
implantada en el 62%, segun los datos adelantados por la cadena SER y confirmados

por este periddico tras consultar a las comunidades autdnomas.

Asi, durante la crisis estd ganando fuerza la jornada intensiva, una vieja reivindicacion
del profesorado que siempre ha contado con la firme oposicién de los padres de los
alumnos. En la confederacién laica de padres (Ceapa), mayoritaria en la publica, lo han

considerado desde hace afios una reivindicacion de mejora de las condiciones

Lydia Ciga Tellechea


http://www.cadenaser.com/sociedad/articulo/jornada-continua-desbanca-primera-vez-partida-colegios-primaria/csrcsrpor/20130423csrcsrsoc_1/Tes
http://elpais.com/diario/2008/09/08/sociedad/1220824807_850215.html

44

laborales de los profesores y creen, ademads, que los alumnos con menos recursos
salen perjudicados. “En lineas generales, la Administracién impulsa la jornada continua
por ahorro de costes y reduccién de escuelas, eso provocard que se pierdan
comedores escolares y actividades extraescolares”, se queja José Luis Pazos,

presidente de la federacidn de padres Giner de los Rios de Madrid y vocal en Ceapa.
EL DIARIO HERALDO (ARAGON)
ARAGON NO IMPONDRA LA JORNADA CONTINUA EN LOS COLEGIOS

La consejera de Educacion ha asegurado que de plantearse la ampliacion de la jornada
continua para todos los centros, ésta seria de manera voluntaria. Los colegios, sus
consejos y las direcciones provinciales decidirian qué opcién escoger. Respondia asi a

las criticas de la socialista Mayte Pérez por la experiencia piloto en Monzén.

El debate de jornada continua o partida en los colegios ha llegado al Pleno de las
Cortes. Las consejera de Educacidn, Dolores Serrat, ha defendido la experiencia piloto
en el colegio de Monzén para el préximo curso como “absolutamente necesaria e
imprescindible” para ver cual es la respuesta y grado de satisfaccién que puede dar la

jornada continua.

El Gobierno no tiene previsto ampliarlo al resto de la Comunidad Auténoma, ha dicho
Serrat, quien ha matizado que es un debate que hay que abordar de cara al futuro. En

cualquier caso, ha manifestado, no se plantearia “nunca como un tema obligatorio”.

Asi, ha sefialado que existen Comunidades Autéonomas que han optado de forma
obligatoria por la jornada continua, que las hay sin oferta de ello ni como voluntaria,

pero en todo caso en Aragdn se haria con proyecto “voluntario y de consenso”.
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Eso consenso, ha dicho, se haria con el centro, su consejo escolar y la aprobacién de la
Direccién General y las provinciales. Por otro lado, la consejera ha sefialado que antes
de tomar la decisién en Monzdn hubo una reunion en el centro con los padres para
plantearlo y “parece que tuvo buena acogida”. “Veremos cémo va el curso que viene y
si se pueden sacar conclusiones particulares y conclusiones generales”, ha

sentenciado.

Contestaba asi a una interpelacién de la socialista Mayte Pérez quien ponia en
cuestion el valor de las experiencias piloto como la de Monzén o la prueba para sexto
de Primaria en Teruel. Asimismo, ésta criticaba una “falta” de planificacién del
Departamento y recriminaba a la consejera Serrat que no diera solucién en su centro a

los alumnos excluidos del Tenerias o a los de Rosales del Canal.

EL DIARIO DE VALENCIA

FAPA-VALENCIA RECHAZA LA JORNADA CONTINUA PORQUE "NO MEJORA EL
RENDIMIENTO

La presidenta de la FAPA ha mostrado su rechazo a la propuesta de la Conselleria de
Educacidon de posibilitar la jornada continua en los centros publicos puesto que "no

mejora el rendimiento académico ni concilia la vida laboral y escolar de las familias".

FAPA-Valéncia mantiene su postura "historica" de decir "no al cambio de la jornada
partida a la jornada continua". Las razones son "claras" y estan recogidas a un
documento elaborado por FAPA-Valéncia donde se plasma "la argumentacion de los
padres y madres de la escuela publica”, segin ha informado la federacién en un

comunicado.

El documento "desmitifica una serie de razones, en beneficio de los alumnos, que no
son, ni de lejos, la realidad de lo que después se vive en los centros". Respecto al
rendimiento académico, segin FAPA no mejora el rendimiento académico, y ha
indicado que aunque no hay informes "concluyentes a este respeto"”, uno de los "mas

completos"”, el de Caride que sefala que "hay entre un 10 y un 20 por ciento mas de
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fracaso escolar en los centros de continua y una mayor fatiga en los alumnos".
Asimismo, ha destacado que "aunque al principio los claustros estén dispuestos a
organizar actividades extraescolares y los ayuntamientos a sufragarlos", éstas "acaban

por depender exclusivamente de las Ampas y los gastos de las familias".

De esta forma, "no son para todos, porque las familias con menores recursos no las

pueden costear" y, en la mayoria de los casos, los centros se cierran a las 15.00.

Del mismo modo, FAPA-Valencia ha destacado que el hecho que los maestros tengan
las tardes libres "no se traduce en una intensificacién de su formacion permanente".
Ademas, "no es cierto que se organicen mejor los centros con horario continuo", ha

anadido.

"Enfrentamientos"”

"En algunas comunidades auténomas se ha implantado la jornada continua, credndose
en muchos centros un gran polémica, que acaba convirtiéndose en enfrentamientos
entre profesorado y familias, ha afirmado Remei Santacatalina, quien ha afadido que

n

"la necesidad de nuestra escuela publica ahora mismo no es esa'.

Como miembro de la Confederacién Gonzalo Anaya, FAPA-Valéncia participara en el
referéndum que la entidad pretende convocar para que todos los padres y madres de
alumnos puedan votar si estdn de acuerdo o no con la modificacion de la jornada

lectiva.

"Sea cual sea el resultado, sera la voz que los padres y madres de la escuela publica
gueremos que la Conselleria acepte", ha destacado Santacatalina, quien cree que "no
es tan importante como las consecuencias que se pueden derivar de la aplicacidn de la

jornada continuada".

La escuela infantil como agente de socializacién primaria
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