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Preambulo

El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, modificado por el Real Decreto
861/2010, establece en el Capitulo I, dedicado a las ensefianzas oficiales de
Grado, que “estas ensefianzas concluiran con la elaboracion y defensa de un
Trabajo Fin de Grado [...] El Trabajo Fin de Grado tendra entre 6 y 30 créditos,
debera realizarse en la fase final del plan de estudios y estar orientado a la

evaluacion de competencias asociadas al titulo”.

El Grado en Maestro en Educacion Infantil por la Universidad Publica de
Navarra tiene una extension de 12 ECTS, segun la memoria del titulo verificada
por la ANECA. El titulo est4 regido por la Orden ECI/3854/2007, de 27 de
diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los
titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de
Maestro en Educacion Infantil; con la aplicacion, con caracter subsidiario, del
reglamento de Trabajos Fin de Grado, aprobado por el Consejo de Gobierno de
la Universidad el 12 de marzo de 2013.

Todos los planes de estudios de Maestro en Educacion Infantil se estructuran,
segun la Orden ECI/3854/2007, en tres grandes médulos: uno, de formacion
basica, donde se desarrollan los contenidos socio-psico-pedagdgicos; otro,
didactico y disciplinar, que recoge los contenidos de las disciplinares y su
didactica; y, por ultimo, Practicum, donde se describen las competencias que
tendran que adquirir los estudiantes del Grado en las practicas escolares. En
este Gltimo mddulo, se enmarca el Trabajo Fin de Grado, que debe reflejar la
formacién adquirida a lo largo de todas las ensefianzas. Finalmente, dado que
la Orden ECI/3854/2007 no concreta la distribucion de los 240 ECTS
necesarios para la obtencién del Grado, las universidades tienen la facultad de
determinar un numero de créditos, estableciendo, en general, asignaturas de

caracter optativo.

Asi, en cumplimiento de la Orden ECI/3854/2007, es requisito necesario que en
el Trabajo Fin de Grado el estudiante demuestre competencias relativas a los
modulos de formacion basica, didactico-disciplinar y practicum, exigidas para
todos los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la

profesién de Maestro en Educacioén Infantil.
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En este trabajo, el modulo de formacion basica nos ha permitido, por un lado,
conocer el desarrollo psicologico y las caracteristicas comunicativas de los
alumnos de 4 y 5 afios. Por otro lado, analizar la dindmica diaria en Educacion
Infantil y conocer experiencias innovadoras en la misma. Finalmente, nos ha
permitido comprender la utilidad de la observacion sistematica de la realidad
escolar, trabajando tanto técnicas de observacion como de registro en la
realizacion de un analisis de campo. Todo ello nos ha posibilitado analizar los
resultados obtenidos, comprender criticamente la realidad y elaborar una serie

de conclusiones.

El modulo didactico y disciplinar permite enmarcar el trabajo en las teorias
sobre el aprendizaje de lenguas, conociendo su desarrollo a lo largo de la
historia hasta llegar a las propuestas actuales de Tratamiento Integrado de las
Lenguas como perspectiva social y de aprendizaje intercultural. En relacion
con este aprendizaje idiomatico, se profundiza en los procesos de comprensién
oral y lectora en textos provenientes de la tradicion oral. El cuento folclorico, en
su doble faceta de expresion de la cultura tradicional y de manifestacion
estética o literaria, se ha presentado con métodos innovadores (kamishibai y
cuento redondo), es decir, con técnicas de animacion a la lectura propias de la
literatura infantil. Por otra parte, el analisis cuantitativo de los resultados de la

experimentacion ha precisado el trabajo con gréficos porcentuales.

Asimismo, el mdédulo practicum nos ha permito disefiar la intervencion
didactica conociendo la gestién y la dinamica del aula. Nos ha exigido dominar
las habilidades necesarias para un clima y funcionamiento que facilite el
aprendizaje y la convivencia. Ha sido imprescindible en la realizacion del
seguimiento del aprendizaje de lenguas, reflexionando sobre la adquisicion de

ellas y relacionando el marco teérico con la realidad escolar y docente.
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Resumen

El presente trabajo incluye el desarrollo y la evaluacion de una intervencion
didactica, basada en el Tratamiento Integrado de Lenguas, que intenta
comprobar la idoneidad de utilizar la competencia comun subyacente en el
aprendizaje de segundas lenguas. La intervencion, cuyo eje central es un
cuento folclérico, esta disefiada para alumnos de segundo curso de segundo
ciclo de Educacion Infantil que reciben una educacion bilinglie en inglés y
castellano, y estad dividida en dos sesiones. Para la elaboracion de la
intervencion se estudian las principales teorias de la adquisicion de lenguas, en
el marco del enfoque comunicativo y el trabajo por proyectos integrados. Tras
la intervencion didactica, se realiza una evaluacion de la comprension del
cuento y se valora la influencia de la competencia comun subyacente y la
necesidad de fomentar el trabajo de comprension de textos. Los resultados
indican, efectivamente, la presencia de una competencia comun subyacente,

que facilita que lo aprendido en una lengua sea transferido a otra.

Palabras clave: Enfoque comunicativo, TIL (Tratamiento Integrado de
Lenguas), competencia comun subyacente, cuento folclérico, proyecto

integrado.

Abstract

This paper provides an explanation of the development and evaluation of an
educational intervention, which is based on the Integrated Language Approach,
and which tries to prove that the use of the common underlying proficiency is
suitable for second languages learning. The intervention, whose core is a
folktale, is addressed to four and five year-old children, who are receiving
a bilingual English/Spanish education, and it is divided into two sessions. In
order to elaborate the educational intervention, the main language acquisition
theories have been studied, within the framework of communicative approach
and school work throughout integrated projects. After the educational
intervention, the tale comprehension has been evaluated. On one hand, the
outcome evidences the presence of a common underlying proficiency, which
expedites that the knowledge and skills acquired by learning a language are
able to be transferred to develop similar skills in another language. On the other
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hand, the results also support the requirement of encouraging the texts
understanding skills.

Keywords: Communicative Approach, Integrated Language Approach, Common

Underlying Proficiency, Folktale, Integrated Project

Laburpena

Lan hau esku-hartze didaktiko baten garapenean eta ebaluazioan datza,
hizkuntzen trataera bateratua oinarrituta, bigarren hizkuntzen ikaskuntzaren
azpi- komuneko gaitasunaren erabileraren egokitasuna egiaztatzen saiatu izan
da. Esku- hartzea, ardatza ipuin folklorikoa duelarik, Haur Hezkuntzako bigarren
ikasturtean dauden umeentzat diseinatuta dago; ume hauen heziketa elebiduna
(gazteleraz eta ingeleraz) eta bi saiotan banatuta dago. Esku- hartzearen
prestaketarako hizkuntzen ikaskuntzen teoria nagusiak aztertu dira,
komunikazio- ikuspegian eta proiektu bateratuetan oinarrituta. Esku- hartze
didaktikoaren bukaeran ipuinaren ulermena ebaluatu da eta emaitzek zera
adierazi dute: alde batetik, azpi- komuneko gaitasun baten agerpena ikusi da
(eta honek, hizkuntza batean ikasitakoa, bestean bereganatzea errazten duela),
eta beste aldetik, testuen ulermen lana bultzatzearen beharra.

Hitz gakoak: komunikazio- ikuspegia, hizkuntzen trataera bateratua, azpi-

komuneko gaitasuna, ipuin folklorikoa, proiektu bateratua.
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INTRODUCCION

Solo considerando a los nifios/as de Educacion Infantil como seres complejos,
se puede lograr en el aula un curriculo integrado y un aprendizaje significativo
que ayude al niflo/a a aprender y a interesarse por su propio aprendizaje.
Partiendo de esta concepcion del infante como ser capaz y de la importancia
del lenguaje oral en Educacion Infantil, se desarrolla el trabajo “Tratamiento
Integrado de Lenguas y cuento folclorico: competencia comun subyacente” con
el fin de rastrear las posibilidades de la competencia comdn subyacente en la
ensefianza de lenguas con el empleo de los cuentos folcloricos. El eje de la
intervencion didactica es el mismo cuento folclérico en castellano e inglés,
intervencion que propicia el trabajo de estrategias y microhabilidades por parte
del alumnado en su primera lengua. Posteriormente se evalla si se ha
producido la transferencia de dichas estrategias a su segunda lengua, y en ese
caso, si ha servido para lograr una mejor comprensién del cuento.

La investigacion con grupo de control se ha realizado en un aula de segundo
curso de segundo ciclo de Educacion Infantil, en el Colegio Luis Amigo. El
grupo de alumnos con los que el proyecto ha sido puesto en practica tenia una
edad comprendida entre cuatro y cinco afios y recibia una educacién bilingte
(castellano e inglés).

El cuerpo del trabajo se ha dividido en cuatro secciones principales. En la
primera de ellas se encuentran los antecedentes y cuestiones de interés sobre
el Tratamiento Integrado de lenguas y el cuento folclérico. Es decir, un estudio
de la situacion actual de este tema, que justifica el interés didactico del propio
trabajo. En este apartado, se encuentran ademas las hipétesis de partida sobre
la competencia comun subyacente y sobre el cuento folclérico y su
aprovechamiento didactico. En segundo lugar, se incluye el marco teérico de
referencia del trabajo, en el que se integra informacién en torno al enfoque
comunicativo y la comprension, el proyecto integrado (trabajo por tareas) y la
metodologia de investigacion con grupo de control. En el tercer capitulo, se
describe la metodologia empleada para la investigacion, es decir, la
informacion referente al disefio de la intervencién didactica y su desarrollo en el
aula. Finalmente, en el apartado cuatro se muestran los resultados de la
investigacién, asi como las implicaciones didacticas que éstos suponen.

En las ultimas secciones del trabajo se establecen las conclusiones y
cuestiones abiertas entorno al mismo, las referencias utilizadas para su
desarrollo y los anexos.



1. ANTECEDENTES Y CUESTIONES DE INTERES SOBRE EL
TRATAMIENTO INTEGRADO DE LENGUAS Y EL CUENTO
FOLCLORICO.

1.1. Justificacion del interés cientifico y pedagdégico

1.1.1. TIL y competencia comun subyacente:

En la actualidad, el multilingiismo o plurilingtiismo es una realidad evidente, ya
gue se puede considerar que todas las sociedades son multilingties (aunque lo
sean en grados diferentes). La diversidad étnica, y por tanto Ila
multiculturalidad, y a su vez el plurilingliismo, son caracteristicas de muchos de

los estados del mundo.

La escuela, como parte de la sociedad y agente influyente en la educacion y la
formacion de la personalidad del ser humano, debe educar a sus alumnos para
esta sociedad multicultural actual. En esta linea, de acuerdo con Ignasi Villa
(1983) es cada vez mas necesario el conocimiento de varias lenguas y en la
escuela esto se ha traducido en un conjunto de programas educativos que

buscan que el nifio domine dos o0 mas lenguas.

Cabe destacar que el 42% de la poblacién espafiola vive en territorios en los
que, ademas del castellano, se habla otra lengua propia. Es el caso de la
Comunidad Foral de Navarra, en la que, ademas del castellano, en el Curriculo
Oficial de Educacién se establece el euskera como lengua cooficial de la
Comunidad. Segun la Constitucion Espafiola, se debe promover la oficialidad
de las otras lenguas en sus territorios; sin embargo, la realidad existente en
Navarra es diferente. En una comunidad en la que conviven dos lenguas
(castellano y euskera) muchos de los programas bilingiies hacen referencia al
castellano e inglés, obviando la presencia del euskera en el territorio navarro
(especialmente en el territorio sur de la comunidad). Es importante sefalar la
influencia social y politica en la educacion, que va a afectar de una manera u
otra al programa educativo diseiflado para el aprendizaje de lenguas. Hoy en

dia el inglés tiene gran influencia en las relaciones internacionales, tanto en la
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educacién como en la formacién del alumnado, y por ello se ha convertido en

una verdadera lengua franca.

Debido a lo anteriormente mencionado, para la realizacion de este trabajo,
hubiera sido oportuno estudiar la adquisicion y evolucién de tres idiomas
(castellano, inglés y euskera), a través del modelo TIL (Tratamiento Integrado
de Lenguas), que a continuacion sera explicado; no obstante, la falta de
tiempo, por un lado, y la oportunidad de intervencién en un aula de educacion
bilingle en inglés y castellano, por otro, han supuesto que el estudio se centre
en el aprendizaje del inglés como segunda lengua. Se ha pretendido
demostrar, a lo largo del presente documento, la presencia de una competencia
comun subyacente a todos los idiomas que desarrolla un determinado grupo de

alumnos que recibe una educacion bilingtie en inglés y castellano.

Dado el contexto plural de la sociedad actual, el enfoque mas adecuado para el
aprendizaje de las lenguas es la didactica integrada de las lenguas (o
Tratamiento Integrado de Lenguas). La didactica integrada de las lenguas
supone la programacion conjunta en el centro, que implica el acuerdo de todos
los profesores de lenguas en lo referente a objetivos, contenidos, métodos y
procedimientos de ensefianza y evaluacién. A su vez, esta didactica precisa el
trabajo para la intercomprensién de lenguas de una misma familia (integrando
los objetivos y explorando la trasferencia de estrategias y conocimientos)
(Noguerol, 2008).

A lo largo de la historia de la educacion se han publicado humerosos resultados
de investigaciones en torno a la educacion bilingie y muchos de estos
resultados se manifiestan opuestos entre ellos. El término “Doublethink” fue
descrito por George Orwell en su novela futurista “Nineteen Eighty Four” como
la creencia simultanea en dos ideas contradictorias, aceptando ambas dos.
Esta situacion sirve como ejemplo descriptivo de los resultados obtenidos en
las investigaciones llevadas a cabo sobre la educacién bilingtie. La mayoria de
los autores que aboga por una educacién monolingiie, demuestra y relata
experiencias bilingles positivas. Como ejemplo de “Doublethink”, Rosalie
Pedalino Porter afirma, en un principio, que los programas de inmersion
linguistica en inglés (en los que el inglés es el Unico idioma que se aprende y

se utiliza para aprender) son la opcibn mas prometedora para el éxito
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académico de los estudiantes bilinglies, ya que estos son expuestos a una
mayor exposicion del idioma (se refiere a los programas conocidos como:
“time-on-task”). Mas adelante, reconoce el éxito los programas bilingies de
inmersion linglistica (que se caracterizan por una menor exposicion a la
segunda lengua y una mayor instruccion académica en la lengua materna)
(Cummins, The Ethics of Doublethink).

En esta linea, investigaciones sobre la adquisicion de la lengua inglesa como
segunda lengua han demostrado que sujetos con distintas lenguas maternas
adquieren determinadas estructuras linglisticas en un orden muy parecido a
aquellos cuya lengua materna es el inglés. Esto se debe a la presencia de
interlenguas (sucesion de estados de la lengua) en el aprendizaje de una
segunda lengua. Las interlenguas obedecen a una légica interna y, por ello, el
orden que presentan las mismas es fijo para todo hablante. Si bien es cierto
que, en todos los hablantes, independientemente de la lengua materna, las
secuencias de adquisicion de una misma lengua son semejantes, la lengua
materna tiene cierta influencia interlingtiistica en el aprendizaje de la segunda
lengua, influyendo, por ejemplo, en la velocidad con la que se pasa de una
interlengua a otra (Ruiz Bikandi, 2000).

Por otro lado, Cummins (2005), en su “Hipotesis de la Interdependencia’,
defiende la presencia de una competencia comun subyacente a todas las
lenguas, que permite que lo que se aprende en una lengua pueda ser
transferido y usado en otra.!

A la vista de estas teorias y resultados propuestos, surge en nosotras la
sospecha de que, si los alumnos comprenden la accion motora y causal de un
cuento en su idioma materno, podran transferir las estrategias de comprension
utilizadas y los conocimientos adquiridos a otra lengua, lo que les facilitara la

comprension de la traduccion o version inglesa del cuento.

1.1.2. De la ensefianza de segundas lenguas a la interculturalidad:

Como se ha comentado en el apartado anterior, debido a la sociedad global

vigente, la ensefianza de segundas lenguas ha ido creciendo en importancia

! Esta teoria es explicada en el apartado 2.
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debido a la necesidad de comunicacion entre miembros del mundo y de un

mismo estado plurilingle.

La adquisicibn de segundas lenguas ha seguido diferentes programas a lo
largo de la historia. En California, por ejemplo, en junio de 1998, la Proposicion
227 quiso eliminar la instruccién en lengua materna de todos los colegios. Es
importante resaltar que se queria normalizar el uso del inglés (la lengua de la
mayoria) a todos los ciudadanos, pero de este modo se dejaba de lado el
idioma de las minorias. No obstante, los propulsores del bilingliismo defendian
que la instruccion en lengua materna era esencial para la comprension y el
aprendizaje, resultando de vital importancia en el aprendizaje de la lecto-
escritura. La eliminacién de la lengua materna supondria, ademas de la pérdida
de riqueza linguistica y cultural, una peor comunicacion con la familia (por parte
de la escuela y de los propios nifios), y por supuesto una menor (o inexistente)
participacion de las familias en la escuela. En aquella situacion, resultaba de
vital importancia animar a los alumnos al uso de la lengua materna en casa, y
comunicarles la importancia de su aprendizaje. A diferencia de estos
programas de inmersion linglistica, hay diversos programas multilinglies e
interculturales que han sido llevado a cabo con éxito. Analizando los ejemplos

propuestos por Cummins en su presentacion “Derechos y deberes de los

educadores de nifios bilingues y biculturales” (“Richmond Road School”, Nueva
Zelanda, donde se impartian cuatro idiomas y se disponia de cuatro modelos

educativos de instruccién, de los cuales tres eran bilingues; “Oyster Bilingual

School”, Washington, DC, Estados Unidos, programa bilinglie de inglés y
castellano, en cada clase habia dos profesoras, una de inglés y una de

castellano; “The Foyer Model of Trilingual/ Bilingual Education”, Bélgica,
Bruselas, escuela a la que acudian numerosos estudiantes que provenian de
minorias étnicas u otros paises, los alumnos eran instruidos en holandés,
francés y uno de los siguientes idiomas: arabe, italiano, castellano o turco). En
todos estos centros educativos la instruccion iba pasando progresivamente de
la lengua materna de los alumnos (si habia varias lenguas, estos se dividian en
subgrupos) a la lengua “dominante” (que se consideraba todos debian utilizar),
permitiendo el desarrollo de ambas lenguas. Todos los idiomas y todas las

culturas tienen valor en estos centros, en los que, ademas, se prepara al
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alumno para una sociedad intercultural, en la que los alumnos se valoran a si
mismos y a su cultura y a la de los deméas (Cummins, Rights and

Responsibilities of Educators of Bilingual. Bicultural Children).

En la actualidad, existen varias teorias en cuanto a la adquisicion de una
segunda lengua. El siguiente esquema, que recoge Uri Ruiz Bikandi, muestra
cuatro de estas teorias 0 modelos principales: Teoria del input- monitor de
Stphen Krashen, Modelo del procesamiento de la atenciébn de Barry Mc
Laughlin, Modelo multidimensional de Pienemann, Johston y Brindley, y

Modelo de aculturacion de John H. Schumman.

TEORIAS DE ADQUISICION DE L2 |

| | |
I |

Modelo del pro- | Modelo

f 2 K
Teoria del inpus-

Modelo de }

|
l
|

| monitor cesamiento de la | | multidimensional aculturacién
i atencién l T T
1 1
| |
— Adquisicién- ~ Procesos — Relacién L1 } [— Distancia
aprendizaje controlados y L2 l social
— Orden natural y procesos — Dimensién | — Distancia _
— Inpus automdticos | socio-psicold- i psicoldgica ‘
— Atencién gica
focalizada — Dimensién
y atencién lingtiistica
periférica — Dimensién
cognitiva

Figura 1. Teorias de adquisicién de la L2. (Ruiz Bikandi, 2000, 68)

Para la adquisicidn de una segunda lengua se precisa no sélo que haya una
cantidad de input adecuada, sino también que el input sea de calidad. Es decir,
no basta con estar expuesto a la lengua 2 un niumero elevado de horas, sino que
la didactica y el aprendizaje de esa lengua debe ser de calidad. Esta calidad
viene determinada por las posibilidades de participacion directa del alumno, que
hacen que éste acomode el input a sus necesidades de comprension y expresion.
Para lograr el dominio linguistico, las conversaciones deben ser verdaderos

dialogos y los hablantes deben estar interesados en el tema de conversacion. Sin

Tratamiento Integrado de Lenguas y cuento folcldrico: competencia comun subyacente.



embargo, los dialogos de calidad no suelen incluirse en la did4ctica de segundas
lenguas. Desde mi experiencia como aprendiz de lenguas, considero que la
mayor parte de las clases de segundas lenguas se dedica al estudio tedrico de la
lengua, como al estudio de vocabulario y gramatica, que se pone en practica
mediante ejercicios que, muy lejos del interés del alumno, y de la posterior utilidad
social, no tienen ningun fin comunicativo. Por ello, muchos de los estudiantes de
idiomas, a pesar de llevar varios afos estudiando una misma segunda lengua, no

son capaces de mantener una conversacion en dicha lengua.

Por otro lado, los elementos y mecanismos linglisticos que se extraen de la
practica comunicativa deben ser puestos a prueba continuamente. Si la practica
comunicativa no es de calidad, dificimente se podran extraer elementos y
mecanismos linguisticos de ella; por tanto, este aspecto presenta una triple tarea:
la obligacion de que en la didactica o aprendizaje de segundas lenguas haya un
enfoque comunicativo y un dialogo verdadero, la necesidad de que la practica
comunicativa sea de calidad y la puesta a prueba de los elementos y
mecanismos extraidos de la practica comunicativa. Esta puesta a prueba debe
seguir los mismos requerimientos, es decir, debe darse mediante el dialogo,

teniendo siempre en mente la finalidad comunicativa de las lenguas.

Ruiz Bikandi advierte que diversos aspectos emocionales influyen también en el
aprendizaje. Asi, en la ensefianza de las segundas lenguas, deben tenerse en
cuenta numerosos aspectos como son: el valor de la lengua materna; la cantidad
y, especialmente, la calidad del input; la finalidad comunicativa de las lenguas; los
aspectos emocionales y las caracteristicas y necesidades del alumno; y también

las necesidades de la sociedad actual (Ruiz Bikandi, 2000).

No obstante, no debemos dejar al margen que las lenguas van unidas a una
cultura y por tanto, a la hora de ensefiar una segunda lengua, debemos tener
en cuenta la cultura de la que esta lengua forma parte. Es por ello que la
ensefianza de lenguas debe entenderse como un aprendizaje de cultura, para
gue el alumno no este so6lo capacitado para vivir en una sociedad multilingte
sino que esté preparado también para ser un ciudadano participativo de la
sociedad intercultural (Vila, 1983).
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En este sentido, Fleming (2001) propone el término “hablantes interculturales”,
reconociendo que el aprendizaje de una lengua no se puede desligar del

aprendizaje de la cultura a la que ésta pertenece.

En el Marco comun de Referencia Europeo para las lenguas se define que el
objetivo de la politica linglistica es conseguir una unidad entre sus miembros
adoptando una cultura comun. En dicho documento se establece que, gracias a
un mejor conocimiento de las lenguas europeas, se facilitara la comunicacion y
la interaccion entre europeos, l0 que supondra el fomento de la movilidad en el
continente, la comprension y colaboracion mutua y la pérdida de prejuicios y
discriminacion. Cuando un alumno aprende una o varias lenguas, ademas de
su lengua materna, se convierte en plurilingtie, desarrollando una conciencia,
unas destrezas y unas capacidades interculturales. Para que el desarrollo de
las destrezas y capacidades interculturales sea posible los alumnos deben
relacionar entre si la cultura de origen y la extranjera y establecer contacto con
personas de otras culturas. En la ensefianza esto implica investigar y aplicar
procedimientos de ensefianza de segundas lenguas (Consejo de Europa,
2001).

1.1.3. Cuento folclérico: tipo, motivo, versibn y variante. Los indices

internacionales y las versiones de un mismo tipo en distintas lenguas:

Para la realizacion de la intervencion didactica, se ha propuesto un cuento

folclérico como eje central de la sesion.

Thompson (1972, 30-34) realiza una detallada clasificacion de los cuentos

folcldricos, distinguiendo once tipos:

1. Marchen (1972: 31) “es un cuento bastante largo que contiene una
sucesiéon de motivos o episodios. Lo transporta a uno a un mundo irreal
sin localizacién o caracteres definidos, y esta lleno de lo maravilloso. En
esta tierra del nunca jamas, humildes héroes matan adversarios, llegan
al trono y se casan con princesas”.

2. Novella; Semejante al anterior estructuralmente. “La accion transcurre
en un mundo real, en época y lugar definidos, y aunque lo maravilloso

aparece, contienen una verdad aparente para los oyentes, verdad que
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no tiene el Médrchen”. Segun Thompsom, muchas veces la misma trama
puede presentarse en cualquiera de estas dos formas.

3. Cuento de héroe: “es un término mas inclusivo que Marchen o novella,
puesto que un cuento de este tipo puede moverse en el mundo
francamente fantastico del primero, o en el mundo seudorrealista del
segundo”.

4. Sage (1972:32): otros términos asimilables son Tradicién local,
leyenda local, leyenda migratoria y tradicion popular. “Esta forma de
cuento da a entender un hecho extraordinario que se supone ha ocurrido
realmente. Puede relatar la leyenda de algo que acaecio, en tiempos
pasados en un sitio especifico, una leyenda que ha radicado en esa
localidad, pero la cual, probablemente, se contara en muchos otros
lugares, aun en remotas partes del mundo”. En ellos hay encuentros con
seres maravillosos en los que el pueblo cree y aparece algun episodio
histérico fantastico o absurdo. Su estructura es simple con un solo
motivo.

5. Cuento explicativo (etiolégico): Tipo muy proximo al anterior. Son
relatos que explican el origen y caracteristicas de seres vivos y
fendmenos naturales y humanos.

6. Mitos. es un término muy confuso. Narra acontecimientos acaecidos en
un tiempo y espacio anteriores al presente orden. Sus personajes son
seres sagrados y héroes semidivinos. A través de su accién explican el
origen de las cosas. Estan intimamente relacionados con las creencias
religiosas y costumbres de un pueblo. En los mitos pueden aparecer
animales con caracteristicas antropomaorficas.

7. Cuentos de animales: cuando las caracteristicas humanas de los
animales no aparecen en el marco de un mito. Explican la viveza de un
animal y la torpeza de otro haciendo hincapié en los engafios.

Fabula: es el cuento de animales con un reconocido propdsito moral.

Schwank (chanzas, anécdotas humoristicas, cuentos divertidos y
obscenos): la accion es caracteristicamente humana, aunque aparecen
algunos animales. Forman ciclos en torno a algun caracter, se recuerdan

facilmente y tienen gran movilidad.
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10.Leyenda: forma primitivamente literaria. Se puede utilizar
individualmente cuando designa la vida de un santo. Son cuentos
piadosos normalmente transmitidos en colecciones literarias y que a
veces han entrado en la tradicion oral.

11.Saga: cuentos literarios de los tiempos heroicos, particularmente de

Escandinavia e Irlanda.

Esta clasificacion permite situar cualquier cuento folclérico en uno u otro tipo,

pero, ¢ Qué es un cuento?

Uno de los mas prestigiosos estudiosos espafioles, Antonio Rodriguez

Almodovar, propone la siguiente definicion:

“‘El cuento popular es un relato de ficcion que soOlo se expresa
verbalmente y sin apoyos ritmicos; carece de referentes externos, se
transmite principalmente por via oral y pertenece al patrimonio colectivo.

Su relativa brevedad le permite ser contado en un solo acto.

En cuanto al contenido, parte de un conflicto, se desarrolla en forma de
intriga y alcanza un final, a menudo sorprendente. Muchos cuentos se
componen de dos partes 0 secuencias (si bien la segunda suele estar

debilitada o perdida).

El sentido de los cuentos populares se aloja fundamentalmente en la
accion. Sus personajes carecen de entidad psicoldgica individual, pero

no de significado, que esta ligado a la accion”.
(Almodévar, 2010, 3).

Otra interesante definicibn de cuento es la propuesta por la Federacion de
Ensefianza de CC.OO. de Andalucia (2009,1):

El cuento infantil es una serie simple y lineal con escenarios descritos
muy brevemente, cuyos personajes estan brevemente caracterizados y
realizan acciones muy claras para el nifio y nifia y con un final adecuado
a la sucesion de los hechos. Los cuentos se iran adaptando a la edad

del lector porque cada edad necesita una motivacion diferente.

A lo largo de la historia han sido muchas las personas que han investigado

sobre el cuento, sin embargo resulta dificil encontrar una definicién universal de
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cuento, y por tanto el estudio de los cuentos se ha centrado en otros aspectos:

como sus caracteristicas, el origen o la difusion.

En relacion a las caracteristicas del cuento, Asiain (2000) expone algunas de
las caracteristicas que pueden definir este tipo de narraciones orales: sucesion
de acontecimientos; interés humano; unidad; proceso de mejora o degradacion;
conexion con la conducta humana; universalidad; forma y temporalidad

dramatizadas.

Teresa Colomer (2010), por su parte, define que algunas de las caracteristicas
de la literatura de tradicion oral son: su destinacion al publico popular, no
especificamente infantil, la existencia de multiples variaciones de un mismo tipo
de texto y su enorme interrelacion textual, fruto de una forma de transmision

apoyada en el recuerdo del emisor.

Historicamente se ha considerado que los cuentos intervienen en la formacion
social y psicologica de los nifios ya que, los cuentos de tradicion oral ayudan y
acompafan al nifio/a en: los problemas psicolégicos del crecimiento, debido a
la presencia de una confusa identidad; la adaptacion al medio social,
transmitiéndole normas, valores o costumbres de la sociedad en la que vive; y
en la adquisicion de su primera vision del mundo. Es por tanto muy util el uso
del cuento en la pedagogia y la educacion, ya que el cuento, a través de su
caracter ladico, sus apoyos ritmicos y su logica secuencial adelantaba a los
nifios a conocimientos concretos, que debido a su captacién simbdlica solo

podian sospechar (Rodriguez Almoddvar, 2003).

Dado a la reconocida utilidad del cuento, en el siglo XIX, aumento el interés por
su recopilacién y estudio. Los estudios realizados por la escuela indianista
fueron los que mas repercusion tuvieron. Al estudiar el cuento folclorico los
indianistas se preocupan sobre todo en su origen y en su difusion. Se
considera que el origen esta en la India, ya que la cantidad de cuentos se
concentra en la India histérica y esto explica la inclinacion hinda por contar
historias en el budismo. Los investigadores indianistas consideran la posibilidad
de que los budistas fueran los creadores de los cuentos populares conocidos.
Mas que inventores, consideraban que eran recolectores de historias que

modificaban y asimilaban segun sus intenciones religiosas. En cuanto a la
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difusién de los cuentos folcléricos hasta su llegada a Europa, hay un acuerdo
mayoritario entre los indianistas, aunque no total, en que esta escuela transmite
los cuentos oralmente y prefiere la transmision escrita para fundamentar sus

ideas, por tanto la transmision es oral y escrita. Bédier lo narra asi:

“‘Estos cuentos han penetrado en Europa por dos intermediarios
principales: por Bizancio, que los tomaba de Siria o de Persia, las cuales
las traian directamente de la India, y por los arabes. La aportacion arabe se
llevé a cabo en dos lugares muy diferentes: en Espafa, claramente por la
influencia de los judios, y en Siria, en tiempos de las Cruzadas. En Espafia,
la transmision fue sobre todo literaria; en Oriente, al contrario, los cruzados
gue mantuvieron con la poblacion musulmana un contacto muy fuerte,

recibieron oralmente muchos relatos” (Bédier, 7, cit. en Aina, 2009, 76).

No obstante, como Aarne manifiesta “El lugar de origen de los cuentos no
siempre es posible encontrarlo y, en el mejor de los casos, podrian hallarse
indicaciones generales...” (Aarne, 1913,48, cit. en, Aina, 2009, 127).

Kaarle Krohn “enuncia en Skandinavianisk Mythology, de 1992, la <<ley de
automigracion>>, por la que se afirma que los cuentos viajan sin necesidad de
que viaje la gente, entre las zonas limitrofes de paises cuya poblacion suele ser
bilingte” (Aina, 2009, 128).

Llegados a este punto, se considera importante establecer la distincion entre:

tipo, motivo, version y variante.

- Se considera tipo a cada uno de los cuentos tradicionales que tiene una
existencia independiente. Su significado no esta condicionado por otro
cuento aunque pueda narrarse junto a €l. La mayoria de los cuentos de
animales, chanzas y anécdotas son tipos de un solo motivo, mientras
gue los Marchen ordinarios son tipos que constan de varios motivos
(Thompson, 1972, 527).

- “El motivo es el elemento mas pequefio en un cuento y tiene el poder de
persistir en la tradicién, pues posee algo poco usual o notable. Los
motivos pueden ser. actores 0 personajes, objetos o costumbres e
incidentes aislados”. (Aina, 2009, 130).
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- “Wersibn es cada cuento atestiguado de un modo concreto e
independiente y, por ultimo, variante es el elemento o elementos
comunes de una versibn que la diferencia de otras versiones”
(Thompson, 1972, 527,528).

En esta linea, se puede establecer una clasificacion de los cuentos en tres
grupos (Almodévar, 2003):

- Cuentos maravillosos. Cuentos en los que predomina la fantasia y cuyo
contenido es primordialmente simbdlico, suele existir un objeto magico
que hace que el héroe ola heroina resuelva el conflicto. También
pueden ser definidos como cuentos de siete personajes (héroe o
heroina, adversario, victima, padre de la victima, auxiliares del héroe,
donante del objeto magico).

- Cuentos de costumbres. Aquellos cuentos realistas, que no tratan sobre
animales ni son maravillosos. Todo el contenido es verosimil y realista,
aunque en algunas ocasiones incluyen elementos fantasticos sueltos.

- Cuentos de animales. Con un contenido metaforico sobre los humanos,

los animales adoptan el comportamiento de las personas.

Por otro lado, la semejanza de los distintos cuentos entre si y con otras formas
de literatura resaltd la necesidad de realizar estudios comparativos e intentos
de clasificacion entre sus variantes (bien sea entre las variantes presentes en
una misma cultura o las existentes en culturas dispares). En 1910 Aarne
publica el “indice de los tipos de cuentos” utilizando tanto cuentos orales como
escritos. Este indice recoge un catadlogo de cuentos, comenzando por los
finlandeses, y considera la necesidad de crear un sistema que organice los
distintos tipos de cuentos. EIl sistema que crea Aarne, en 1910, recoge 540
tipos pero deja espacio para incluir nuevas aportaciones. En 1928 Thompson
publica la segunda edicion del catdlogo que él mismo realizo junto con Aarne,
incluyendo las nuevas sugerencias surgidas desde 1910. En la catalogacion del
material Thompson sigue el siguiente procedimiento: “al texto de referencia de
cada tipo le sigue una secuenciacion narrativa y una lista de todas las
versiones usadas, con el inventario de motivos; para concluir, de cada cuento

se redacta un comentario” (Aina 2009, 144). En 1961, Thompson realiza la
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segunda revision del indice?, que mantiene la misma estructura. Segin este
indice internacional de Aarne-Thompson, en la traduccion que Pefialosa (1995)
hizo de dicho catalogo, el cuento que vamos a utilizar aparece clasificado de

la siguiente manera:

715  Medio Gallo. Lo meten con los caballos, bueyes, etc. Los animales que lo

acompaiian (0so, lobo, elc.) ayudan.

I. A dos nifios les dejan un gallo. Lo cortan a la mitad. Con la ayuda de
la madrina hada de los muchachos la mitad del gallo se vuelve mégica.

II. Medio Gallo sale a recuperar el dinero prestado. Debajo de las alas
lleva a algunos ladrones, dos zorros y un chorro de agua. Va al castillo y
pide dinero. Lo encarcelan con las gallinas: los zorros las comen.
Asimismo en el establo los ladrones roban a los caballos. Cuando estin a
punto de quemarlo el chorro apaga el fuego. Por fin le dan el dinero. El rey
come al gallo que canta en su cuerpo.

Motivos:

I. F311.1. Hada madrina. B171.1. Medio Gallo.

II. D915.2. Rfo contenido debajo de las alas del gallo. F601.7.
Animales de compaiieros extraordinarios. B435.1. Zorro servicial.
D1382.8. Chorro mégico apaga el fuego. K481. Medio Gallo cobra el
dinero por medio de sus animales mégicos y de la agua mégica. B171.1.1.
Medio Gallo canta en el cuerpo del rey, al comerlo el rey.

715A  El gallo maravilloso. Una pareja vieja tiene un gallo y una gallina; el
gallo vuela a la finca del rico y grita: —Cocoric6, te voy a comer. El
hombre manda echarlo al establo. Les picotea las cabezas (ojos) a los
caballos: cuando lo echan al pozo, grita, —Nalgas, traguen el agua. Por
fin lo echan en la caja fuerte y le dice a la pareja que extiendan una sdbana
y les echa el dinero; la gallina trata de hacer 1o mismo pero recibe estiércol
en vez de dinero.

Figura 2. Clasificacion Aarne-Thompson, traduccion de Pefialosa

Finalmente, Hans- Jorg Uther realiza una nueva revision del indice propuesto
por Aarne y Thompson, incluyendo en la nueva version las nuevas formas de
narrativa que no estaban presentes en las ediciones anteriores, la publico en
2004 bajo el titulo “The Types of international Folktales: A Classification and

Bibliography”>

Ademas, Camarena realiza un catalogo tipolégico, en el &mbito hispénico, en el

que también se incluye el cuento utilizado en el presente trabajo.*

Para la realizacion de la intervencion didactica, se va a utilizar el cuento de “El
medio pollito”. En la siguiente tabla se muestran diferentes versiones del
cuento:

% “The types of the Folktale, a Classification and Bibliography”. En ella se incluye la referencia al
cuento utilizado para la intervencion didactica. Véase Anexo | .

® Véase la clasificacion del cuento “El medio pollito” en esta nueva revision en el Anexo II.

* Véase la clasificacion en catalogo de Camarena en el Anexo Il
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Tabla 1. Versiones de "El medio pollito"

Cuentos / Version de Version Version Versién Version
Tipo tradicion oral | literaria (si infantil castellana inglesa de

internacional hispanica la hay) adaptada: traducida tradicion

(proponemos Cuentos de oral

una) la media
Lunita (texto
base)

El medio | Hernandez Fernan N° 16 The Half- | (No se ha
pollito y el | Fernandez, Caballero (La Chicken (hay | encontrado)
medio real | Angel. gaviota, traducciones
(AA-Th-Ut Cuentos capitulo IX) al inglés
715) populares en editadas)

la pedania o

.rnurCJana de Pio Baroja

javali nuevo.

El texto elegido para la exposicion del cuento en castellano es el que
Rodriguez Almodévar incluye en la coleccién de Cuentos de la Media Lunita®.
Muchos de los cuentos de esta coleccion presentan un modelo dual, y el
cuento elegido es un ejemplo de ello. En este caso, el cuento (“EI medio
pollito”) y su contracuento “El gallo Kiriko” presentan valores contrarios
(presuncion frente a humildad, egoismo frente a generosidad, etc.). Por ello
pueden ser utilizados para transmitir valores y normas morales, mostrando las
cualidades deseables de un ciudadano y los beneficios que estas llevan
consigo y, por el contrario, cualidades no deseadas y perjuicios que las mismas
contraen (Rodriguez Almoddvar, 2003).

Para la intervencion didactica en inglés, se utilizd la traduccion de “Half-

Chicken”, que propone la pagina web “Scholastic” (http://teacher.scholastic.

com/writewit/mff/folktale _almafolktale.htm) y que, antes de su utilizacion, se

adapté al grupo de alumnos®. Al tratarse de una traduccién en lugar de una
version, hay numerosas similitudes entre ambos textos; sin embargo, el hecho
de que no sea una traduccion literal justifica la presencia de algunas
diferencias. La siguiente tabla muestra, de manera esquematica, las principales

similitudes y diferencias entre ambas versiones.

® Véase el cuento de A.R. Almodévar en el anexo IV.
® Véase la adaptacion en Kamishibai en el anexo V.
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Tabla 2. Similitudes y diferencias

DIFERENCIAS
Aspectos a comparar SIMILITUDES “El medio pollito y el “Half- Chicken”
medio real’
Personajes El medio pollito, el rio, | Palomas, zorra, lobo, | Fuego, viento vy
el rey. montafia- piedras, | cocinero.

burro (o toro) y buey.

Guién del cuento

El medio pollito va al
castillo del rey debido a
una motivacion

En busca de su medio
real.

A mostrar que es
Unico en todo el
reino.

El medio pollto se
encuentra con varios
personajes en  su
camino (a quienes
ayuda).

Los personajes
preguntan al pollito
acerca de su destino
y le acompafan; al
sentirse cansados, el
medio pollito les invita
a meterse en su
medio culito para que
no se cansen

El rio, el fuego y el
viento piden ayuda
al pollito en
situaciones
probleméticas (el
rio esta bloqueado,
el fuego puede
apagarse 'y el
viento se ha
enredado entre
unos arboles),

El medio pollito llega al
castillo del rey (donde
es mal recibido, pero
recibe la ayuda de los

Lo mandan al
granero, al corral, a la
cuadra, al pozo y al
fuego; cada personaje

Lo llevan a Ia
cocina, y el agua y
el fuego evitan que

personajes que se |le salva de una | seacocinado
encuentra en el | situacion
camino)
El viento sube al
pollito a lo alto del
tejado de una torre
Final “feliz”. El pollito recupera su | del palacio (donde

moneda.

esta a salvo de ser
cocinado) y de ese
se explica qué son
las veletas y cual
es su funcion.

Valor moral

“Si ayudas a los
demads, seras también
ayudado”

Forma linglistica

En el
Repeticion | camino
de varias | hacia el
estructuras | castillo

- Medio pollito, ¢A
donde vas?

- Al castillo del rey a
por mi medio real, Si
quieres venir
conmigo.

- Medio pollito que me
canso

- Pues metete en mi
medio culito.

- Good morning
Half- Chicken, can
you “help me”?

Half- Chicken
helped them
(diferent action in
each situation).

When

(character)
suggested him to
stay, he answered:

the

- "l have no time to

" Debido a la utilizacién del cuento redondo como formato motivador, uno de los personajes
que acompafa al medio pollito en su viaje es el burro, a pesar de que en la versién de la Media

Lunita aparece el toro.
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lose. I'm going to
Mexico City to see
the court of the

king!"
El medio pollito dice: Half- Chicken:
“Personaje(s)” sal/ | - Oh “character”
salid! help me! Please...
- iPio, pio, pio, quiero | (the requirement
En el lo que es mio! depends on the
castillo situation)

El rey, al conocer lo
que ha hecho el | The fire, the water

pollito ordena: and the wind

- ¢ Es posible? jQue lo | answered:

lleven a...! - "You helped me
when | needed

help. Now it's my
turn to help you."

Al establecer las conclusiones en torno a la intervencion didactica y los
resultados de la misma, reflexionaremos, entre otras cosas, sobre las ventajas
e inconvenientes que puede tener utlizar versiones originales, utilizar
traducciones, la utilidad de trabajar con cuentos conocidos/ desconocidos o el

trabajo de un mismo cuento en ambos idiomas.

1.2. Justificacion del interés didactico y curricular

1.2.1. Valor didactico del cuento para Educacion Infantil.

Ya en el epigrafe anterior se ha adelantado la funcion que el cuento cumple en
la sociedad y en la formacion psicolégica del nifio. En este apartado, vamos a

detallar el valor didactico del cuento en el aula de Educacion Infantil.

El cuento, como la Literatura infantii en general, presenta tres grandes
funciones: iniciar el acceso al imaginario compartido por la sociedad,
desarrollar el dominio del lenguaje a través de las formas narrativas del
discurso literario; y ofrecer un instrumento de socializacion de las nuevas
generaciones. Los cuentos populares son las producciones literarias que mas
han influido en la formacion de la literatura infantil, aunque no estuvieran
dirigidos originariamente a los nifios. El cuadro que se muestra a continuacion,

(Colomer, 1999), recoge la evolucién cronolégica de los cuentos populares:
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Cuadro 2.1. Evolucion de los cuentos populares.

Ambito de la literatura infantil
Cronologia - Siglos XVII-XIX | Siglos XIX- Afios 50-60 A panirT
N e 1* mitad XX los anos 70
Etapas Versiones de | Fijacion escrita: | Traspaso a Rechazo | Reformu-
del cuento transmision Perrault la literatura laciones
popular oral infantil
Transmision oral
Fijacion escrita:
i - Grimm ik
Valores “entretener e ingtruir” Admision de la
Educativos 1*accion de | Legitimacion Anulacion transgresion
censura sobre | de la fantasia Introduccion de
g los cuentos | Intensificacion nuevos valores
g populares delacensura | Civilizacion |- —
4 v ] Limites morales
gglnrac(cris(icas Cuento moral | Cuento moral Relato literario
- literarias Perrault (tradicional) Formulas
R T Perrault ) | experimentales
Cuento A partir de Cuento
tradicional Grimm tradicional
! (moral) Grimm | Grimm
Circulacion Literatura infantil | Literatura
social Literatura tradicional popular popular infantil
s autorreferencial
Interpretaciones
Tebricas ¢ Miticas y  |Sociohistdricas
Sobre funcién etnologicas marxistas Estudios sobre
sycinl ! literatura
§0brc caract. (formalistas) infantil
literarias
Sobre su s e : o
it (psicologicas) - [Psicoanaliticas
Ambito del folklore

Figura 3. Evolucion de los cuentos populares (Colomer, 1999, 35).

Evidentemente, las caracteristicas del cuento justifican su utilizacién en las
aulas de Educacion Infantil. Pelegrin (1984) expone varias caracteristicas y
razones gue justifican el valor y la utilidad del mismo. En primer lugar, al hacer
al nifilo/a participe de los cuentos tradicionales se incorpora al mismo a una
cultura transmitida de forma oral. Por otro lado los cuentos presentan una
estructura secuencial-lineal, unos personajes reconocibles y una forma
linguistica facil de memorizar. Otra caracteristica del cuento es el uso de
repeticiones, que esta relacionada con el sentimiento de reiteracion que siente
el nifio/a. Ademas la repeticiébn de un mismo cuento puede ser muy Uutil para la
comprension y el aprendizaje de lenguas (tanto de la materna como de una
segunda lengua). Los cuentos fomentan (entre otras cosas): el reconocimiento
de construcciones linglisticas, el descubrimiento de que las entonaciones
condicionan el significado del texto, la consciencia del cambio de significado
segun los sentimientos que expresan, la percepcion de la utilidad de la pausa,
el didlogo (el didlogo de los personajes muestra pautas para el desarrollo de

conversaciones reales), la identificacién de rimas, la percepcion de ritmos, etc.
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Y todo ello fomenta a su vez, el reconocimiento de la lengua como vehiculo de
expresion y comunicacion. Por otro lado, el cuento permite al nifio y al narrador

la exploracion de sentimientos, emociones y sensaciones.

Ademas, hay otros aspectos que potencian el valor educativo del cuento. En
primer lugar, el cuento hace que los alumnos/as busquen soluciones simbdlicas
a los problemas planteados a través de la identificacion con los personajes. Por
otro lado, el cuento hace que los nifios asimilen valores y actitudes que
caracterizan a los personajes. Es también una herramienta util para neutralizar
sus miedos y angustias. Ademas de fomentar la imaginacién del alumnado, los
cuentos también impulsan al nifio/a al desarrollo del espiritu critico (Colomer,
2010).

En cuanto al desarrollo del lenguaje, centro de interés en nuestro trabajo, el
cuento permite al nifio conocer, desarrollar y adquirir lenguaje con fines
comunicativos, estéticos y creativos. Ademas, favorece el didlogo con el adulto
y con el resto de compaferos. Es importante destacar que, si el alumno
encuentra en el cuento una fuente de placer y gozo, se despertara su interés
por el mundo de la lectura, resultando ser una gran motivacion para el nifio/a
en el complejo proceso de lecto-escritura. Muchas técnicas de animacion a la
lectura parten, en efecto, de la narracion oral. (Borda, 2005).

Por otra parte, el valor educativo del cuento se potencia gracias a los diversos
elementos que intervienen en el mismo. En primer lugar, los elementos
linglisticos del cuento facilitan la practica de la escucha, la repeticion, la
retencion, la comprensién, la organizacion y la construccién del pensamiento y
el lenguaje de forma ludica. Los elementos imaginativos fomentan el desarrollo
de la fantasia. Los elementos ambientales permiten el conocimiento de
diferentes entornos a través de la situacion espacial de las acciones. Esto
permite el trabajo de diferentes paises y culturas en el aula, en el caso del
cuento en inglés escogido para la intervencién didactica (“Half- chicken”) el
cuento se sitla en México, lo que permite trabajar en el aula la cultura
mexicana. Por otro lado, los elementos expresivos de los cuentos
(ilustraciones, escritura, canciones, ritmo, repeticiones, etc.) fomentan que el
oyente (o lector) interpreten significados. Una importante aportacion de los

cuentos a la formacion de la personalidad se debe a los elementos psicolégicos
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gue aparecen en los mismos, ya que las caracteristicas de los personajes del
cuento, ayudan al nifio/a a conocer la personalidad humana y a identificar como
se resuelven o afrontan conflictos presentes en la vida real. Ademas, al mostrar
valores sociales y humanos, los cuentos estimulan el desarrollo socio-afectivo
del lector (u oyente). Finalmente, los elementos conductuales- sociales del
cuento fomentan la adquisicion de héabitos de conducta. (Bettelheim, 1977;
Colomer, 1999).

En conclusion, el cuento no solo fomenta el desarrollo de todas las
capacidades del nifio/a, sino que interviene en la mejora de las relaciones y el

clima del aula.

1.2.2. Cuento y disefio curricular en Infantil:

Debido a la aceptacion del valor didactico del cuento y, por tanto, su necesaria
presencia en el aula, justificada en el apartado anterior, en el Curriculo oficial

de Educacion Infantil de Navarra encontramos referencias al cuento y su uso.

En el apartado de “Lenguajes: Comunicacion y representacion” se afirma
expresamente: “es preciso también un acercamiento a la literatura infantil, a
partir de textos comprensibles y accesibles para que esta iniciacion literaria sea

fuente de goce y disfrute, de diversién y de juego”. (Decreto Foral, 2007, 20)

Ademas, en el bloque 1 del area (“Lenguaje verbal”), se incluye un contenido
destinado a la comprension de la idea global de textos orales en otras lenguas

del curriculo. Dice textualmente (Decreto Foral, 2007, 21-22):

“‘Comprender cuentos de forma global. Manifestar la comprension de
diferentes maneras, por ejemplo:

- Senfalar el dibujo del personaje que interviene en cada momento.

- Descubrir errores o cambios llamativos al recontarlos

- Anticipar o recordar la frase que va a decir un personaje.

- Decir de qué trata el cuento (idea principal, ensefianza...).

- *Describir un personaje.

- Completar frases inacabadas de la historia.

- Identificar los personajes de un cuento, poema 0 cancion breve.

Secuenciar las escenas de un relato oral sencillo por medio de

ilustraciones.
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- Manifestar diferentes emociones a lo largo de la escucha de un
cuento (sorpresa, miedo, alegria...).
- Relacionar los titulos del cuento con las ilustraciones y los

personajes.”

En el apartado “1.3. Acercamiento a la literatura”, encontramos también varias
referencias al cuento (Decreto Foral, 2007, 24):

 “Escucha y comprension de cuentos, relatos, leyendas, poesias, rimas
o adivinanzas, tanto tradicionales como contemporaneas, como fuente
de placer y de aprendizaje:

- ldentificar al protagonista y a los personajes secundarios
(animados o inanimados) que intervienen en una obra de teatro
infantil.

- Identificar a qué cuento conocido pertenece un fragmento
significativo leido por el profesor o profesora.

- Opinar acerca del texto que le han leido: si le ha gustado o no, si
lo relaciona con algo que ya sabia...

e Dramatizacién de textos literarios y disfrute e interés por expresarse
con ayuda de recursos extralinguisticos:

- Interpretar a uno de los personajes (animados o inanimados) que
intervienen en una obra de teatro infantil 0 en un cuento o poema
dramatizado.

e Interés por compartir interpretaciones, sensaciones y emociones
provocadas por las producciones literarias.

e Utilizacion de la biblioteca con respeto y cuidado, valoracién de la
biblioteca como recurso informativo de entretenimiento y disfrute”.

Al margen de lo anterior, Ascen Diez de Ulzurrun incluye una tabla® (1999,24)
en la que se muestran algunos de los objetivos que se pueden conseguir con
los cuentos para el aprendizaje de la lectoescritura en Educacion Infantil. En el
segundo curso de segundo ciclo, edad del grupo de alumnos y alumnas objeto
de nuestro estudio, los objetivos que se especifican son:

- Contar, leer y comentar muchos cuentos (utilizar la imagen como apoyo)

- Escribir el titulo de los cuentos y el nombre de los personajes en la
pizarra (por parte de la profesora).

- Animar a copiar el nombre de algun personaje.

- Descubrir que el mismo cuento puede tener diferentes versiones.

- Contar algun cuento después de haberlo trabajado (por parte de los
nifios y nifias).

8 véase anexo VI

Maitane Larumbe Senosiain



22

1.3. Hipotesis de partida y cuestiones sobre la competencia comun
subyacente y sobre el cuento folclérico y su aprovechamiento
didactico

A través de este trabajo se pretende demostrar como las estructuras cognitivas

que se adquieren en una lengua 1 quedan consolidadas en los esquemas

mentales del individuo y pueden utilizarse y desarrollarse en las segundas

lenguas que el sujeto aprenda.

Esta hipoétesis parte, por un lado, de la consideracion de que hay una
competencia subyacente comun a todas las lenguas, que sirve como base del
aprendizaje de las mismas y posibilita que lo que se aprenda en una lengua
pueda ser utilizado en el resto. Por otro lado, la propuesta didactica se
desarrolla partiendo de la utilidad del cuento como instrumento didactico, que

anteriormente se ha justificado.

Al mismo tiempo, tras el analisis teorico y el disefio de la intervencion didactica,
surgen varias preguntas de interés que mediante la puesta en practica y el

analisis de resultados se espera resolver:

¢Resulta de utilidad el uso de cuentos tradicionales para la

adquisicion de una segunda lengua?

- ¢Ayuda la utilizacion de traducciones a la comprension de la L27?

- ¢Utilizaran los alumnos del grupo experimental el guion (o script) y el
marco del cuento en L1 para la comprension del cuento en L27?

- ¢Qué ventajas, en cuanto a la comprension, presentaran los alumnos
del grupo experimental frente a los del grupo de control?

- ¢El hecho de comprender el guién del cuento en L1 facilitara la
adquisiciéon de estructuras linguisticas en L2?

- ¢El hecho de que la traduccibn no sea literal perjudicara la
comprension por parte del alumnado?

- ¢ Los conocimientos previos del alumno, activados en las actividades

realizadas antes del momento de la lectura, facilitaran la comprensién

del texto? ¢Utilizaran los alumnos del grupo experimental estas

estrategias y conocimientos?
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2. MARCO TEORICO

2.1. Adquisicion de primeras y segundas lenguas y evolucion: el

enfoque comunicativo (comprensién)

Partiendo de las ideas sobre comunicacion de las ciencias del lenguaje y de las
teorias e investigaciones psicolinglisticas sobre como se produce el
aprendizaje de las lenguas y cuéles son las condiciones que lo favorecen, nace
en los afnos 70 una corriente metodoldgica llamada “enfoque comunicativo”,

que rompe con los métodos estructuralistas vigentes hasta entonces.

Las principales aportaciones que este movimiento incorpora son, de manera

esquematica, las cuatro siguientes:

- ElI concepto de comunicacion incluye elementos pragmaticos,
sociolingiiisticos y discursivos.

- Se considera que el aprendizaje linglistico es un complejo proceso que
el aprendiz construye, y puede verse favorecido por condiciones
personales, afectivas 0 ambientales.

- “El enfoque comunicativo no se postula como un método, sino como una
orientacion general hacia el desarrollo de la competencia comunicativa
que puede servirse de distintas formas de hacer” (Ruiz Bikandi, 2000,
138). En esta linea el enfoque comunicativo se caracteriza por la
flexibilidad y variabilidad en las propuestas y la ausencia de reglas
generales, ya que se consideran las caracteristicas y necesidades del
grupo de alumnos y de la clase.

- El aula se considera como un marco de comunicacion, y el lenguaje
ademas de ser objeto, es herramienta del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Cabe destacar que el objetivo principal de este enfoque® es el desarrollo de la
competencia comunicativa. De este modo, las formas linguisticas son el medio
gue nos sirve para comunicarnos con el otro, no un fin en si mismo (Ruiz
Bikandi, 2000).

° Entendiendo “enfoque” como orientacion general para la ensefianza-aprendizaje de lenguas
que asume una serie de principios tedricos y metodoldgicos, pero que no determina una forma
especifica de trabajar en el aula (Ruiz Bikandi,2000, 139)
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Segun Dell Hymes, la competencia comunicativa o pragmatica incluye, ademas
de los conocimientos propios de una competencia linguistica (leyes fonoldgicas
y sintacticas), el saber hacer uso practico de ellas. Una de las definiciones que
podemos encontrar de competencia comunicativa explica que esta
competencia “sefiala el conocimiento pragmatico, sociocultural y discursivo de
que, ademas del linglistico, dispone el hablante nativo a la hora de hacer uso
de la lengua” (Ruiz Bikandi, 2000,102).

Este enfoque entiende el lenguaje como una actividad, despertando en los
alumnos la necesidad de usar el lenguaje para un fin determinado. Asi, se
entiende que el enfoque comunicativo suscita un aprendizaje significativo por
diversas razones. En primer lugar, parte de las necesidades, intereses y
caracteristicas de los alumnos, considerando al aprendiz como centro del
aprendizaje. Por otra parte, la lengua que se aprende se trabaja a través de
dialogos y comunicaciones reales. En tercer lugar, las actividades tienen un fin
determinado y claro, por lo que los alumnos aprenden a ajustar la lengua a
diversas situaciones y comprenden lo que estan haciendo. Ademas, la
comunicacion que se crea en el aula relaciona los contenidos que el alumnado
aprende en la clase con aquellos que se adquieren fuera de ella. Finalmente, la
lengua materna y la segunda lengua se programan de manera integrada, tanto
para el desarrollo de tareas de aprendizaje de materias concretas como para la

comunicacion en el aula (Ruiz Bikandi, 2000).

En este aspecto, y considerando el aprendizaje significativo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de lenguas, el papel del docente consiste en guiar y
ayudar al alumno en su aprendizaje. Como ya se ha comentado, el alumno es
el centro del aprendizaje, ya que es quien lo construye asimilando los nuevos
conocimientos y relacionandolos con los que ya tenia para ir avanzando en
este proceso. Por otro lado, hay una serie de caracteristicas que, segun Ruiz
Bikandi (2000, 59), caracterizan el habla del cuidador cuando interactta con el

nifio, y bien se podrian aplicar a la ensefianza de segundas lenguas:

- Articulacion clara.
- Emisiones simplificadas: frases cortas, pocos significados a la vez.
- Emisiones gramaticalmente simples y completas, con inicios Yy finales

claros.
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- Significados concretos. Datos claros y sencillos.

- Léxico de alto uso.

- Ritmo mas lento.

- Expansiones: ampliacion de lo dicho por el nifio.

- Parafrasis: reformulaciones de lo dicho por el nifio o por el propio adulto.
- Tonos altos, entonacion ascendente, exagerada, gesticulacion.

- Alto porcentaje de frases interrogativas.

- Frecuentes llamadas de atencion.

- Repeticiones abundantes.

- Diminutivos y reduplicaciones, habituales.

- Sonidos o terminaciones especiales.

- A veces, palabras completamente distintas a las utilizadas por los

alumnos.

El enfoque comunicativo surgié en un principio en el &mbito de la ensefianza de
segundas lenguas, pero se ha ido incorporando en la enseflanza de primeras
lenguas que siguen formas similares de trabajo en el aula. El entender el
lenguaje como vehiculo de aprendizaje ha llevado a nuevas formas de trabajo,
gue bien pueden adaptarse al proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua

materna, asi como al aprendizaje de una segunda lengua (Ruiz Bikandi, 2000).

En lo referente al uso académico de las lenguas, distinguimos entre primeras y
segundas lenguas. La primera lengua, antes denominada lengua materna,
persigue la consecucion de objetivos mas complejos y cuenta normalmente
(aunque depende del programa linguistico), con mayor namero de horas
lectivas. Las segundas lenguas, por otro lado, son el vehiculo para la
realizacion de tareas mas sencillas y afladen nuevas perspectivas a las

primeras lenguas (Ruiz Bikandi,2000; Bigas y Correig (ed.), 2000) .

Al hablar sobre el aprendizaje de segundas lenguas, debemos tener en cuenta
la “Hipotesis de la interdependencia”, teoria propuesta por Cummins, quien

recomienda trabajar las lenguas de manera integrada.

En la “Hipotesis de la interdependencia”, Jim Cummins desarrollé el concepto
de “competencia comun subyacente” que él mismo expresd de la siguiente

manera:
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En la medida en que la instruccién en la Lx sea efectiva a la hora de
promover la competencia en dicha Lx, la transferencia de esta
competencia a la Ly se dara siempre que haya una exposicion
adecuada a dicha Ly (ya sea en la escuela o en el entorno) y se dé una
motivacion adecuada para aprender dicha Ly (Cummins, 1981a, cit. En
Lagasabaster y Sierra, 2005, 114).

Esta teoria establece la presencia de una competencia comun subyacente que
facilita que lo que se aprende en una lengua se transfiera a otra. Segun esta
hipotesis, se pueden dar, dependiendo de la situacidon sociolingtistica, cinco
tipos de transferencia diferentes: transferencia de elementos conceptuales,
transferencia de herramientas metacognitivas y metalinguisticas (como pueden
ser las estrategias de aprendizaje de vocabulario), transferencia de aspectos
pragmaticos de la lengua (como la habilidad de utilizar gestos para facilitar la
comunicacién), transferencia de elementos linguisticos especificos (cuando las
lenguas deriven de lenguas origen similares) y transferencia de la conciencia
fonologica (conocimiento de palabras que estan compuestas por diferentes

sonidos).

A diferencia de otras teorias propuestas por Cummins, que han sido
posteriormente puestas en duda, la competencia comun subyacente sigue

plenamente vigente en la actualidad (Cummins, 2005).

De hecho, numerosos estudios que se han llevado a cabo en Espafa,
centrados en el aprendizaje del inglés en programas bilinglies (euskera o
catalan y castellano), han demostrado que la alfabetizaciébn en dos lenguas
facilita la adquisicion de una tercera lengua. Sirva como ejemplo el caso del

Pais Vasco:

Cenoz y Valencia sefialan que, en el Pais Vasco, los estudiantes de
centros escolares donde el euskera era la lengua de instruccion y que se
estaban formando como hablantes bilingiies y alfabetizados en dos
lenguas superaban significativamente en pruebas de inglés a los
estudiantes monolinglies que asistian a centros en los que el castellano

era la lengua vehicular (Lasagabaster, G., Sierra, J.M., 2005, 120).
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Ademas de la existencia de una competencia comun a todas las lenguas, hay
otros factores que van a influir en el aprendizaje de una segunda lengua,

factores que Ruiz Bikandi recoge en el siguiente esquema:

FACTORES MAS INFLUYENTES |
EN ADQUISICION DE LA L2 \
|
|
INPUT ] OUTPUT } CARACTERISTICAS j
! | Experiencia rica de habla | PERSONALES J

L ]

| —
|

~Encantidad | | INTERLENGUA '~ Edad
— De calidad } | — En un orden fijo — Aptitud
— Con errores que deben | — Motivacién
corregirse : — Actitudes
I — Personalidad
— Uso de estrategias J

Figura 4. Factores mas influyentes en adquisicién de la L2 (Ruiz Bikandi, 2000, 68)

El primer factor influyente es el input que reciben los alumnos. Se entiende
input como la lengua a la que estéa expuesto el alumno. No obstante, no todo lo
que el alumno “oye” se incorpora y asimila en los conocimientos del mismo, y
se considera, por tanto, imprescindible la distincién entre input e intake. El
intake es la “parte del input que el aprendiz registra en su memoria y puede ser
incorporado a su sistema de interlengua, formando parte de su memoria a largo
plazo, aunque esto no siempre ocurra” (Ruiz Bikandi, 2000, 70). En este
aspecto, no sélo es importante la cantidad de input, es decir, el tiempo de
exposicion a la segunda lengua, sino también la calidad del mismo. Para que el
input sea de calidad, el docente debe dominar la lengua y poseer una buena
habilidad comunicativa; ademas, el nifio debe aprender mediante verdaderos

didlogos, utiles para la comunicacion e interesantes por su contenido.

Por otro lado, para que el alumno realmente aprenda, debe poner en practica
los conocimientos asimilados. El output es la produccién lingtistica del alumno.
Se considera que, en el aprendizaje de una segunda lengua, el sujeto aprendiz
crea interlenguas (lenguas que se suceden en un orden fijo desde la lengua

materna hasta la segunda lengua). Todos los aprendices desarrollan las
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mismas interlenguas en el mismo orden, aunque el ritmo de avance pueda ser

diferente para ellos/as.

Finalmente, en el proceso de ensefianza- aprendizaje general, y ya no solo en
el aprendizaje de lenguas, se deben tener en cuenta las caracteristicas

personales, que van a influir en é*°.

Para la realizacion de este trabajo, debido a la importancia de la lengua oral en
Educacion Infantil, nos hemos centrado en la comprensién oral. “Una de las
interpretaciones mas extendidas sobre la escucha consiste en la idea de que
registramos cada una de las palabras y a partir de ellas construimos el
significado del discurso a que estamos expuestos” (Ruiz Bikandi, 2000, 165).
Sin embargo, esta vision no coincide con la realidad de la comprension, sino
que el oyente entiende el habla gracias a las inferencias que él mismo
desarrolla a partir de lo que escucha. Es decir, el oyente entiende los discursos
debido a la interpretabilidad del mensaje, a las relaciones que establece su
mente entre lo que escucha, los contenidos relativos al contexto y el mundo y

otros contenidos linguisticos (Ruiz Bikandi, 2000).

“Comprender un texto implica ser capaz de establecer un resumen, que
reproduce de forma sucinta su significacién global (Van Dijk, 1983). Esto
requiere poder diferenciar lo que constituye lo esencial del texto de lo que
se puede considerar en un momento dado- para unos objetivos concretos-

como secundario.” (Solé, 1992, 101).

Uno de los factores que facilita la comprension oral es el habla de quien
produce el texto oral**. Por otro lado, los apoyos visuales (imagenes, simbolos
y gréficos), contextuales y fisicos, o la referencia explicita a objetos que existen
en el entorno de la conversacién, potencian el desarrollo de la comprension.
Es también importante la repeticion (con sentido), ya que le permitird al alumno
descubrir reglas internas de la lengua y adquirir y retener estructuras
linglisticas. En este sentido, la repeticion de cuentos, aparte de ser una fuente

de placer para los nifios/as, permite a los nifilos fijarse en expresiones

19 as caracteristicas personales que influyen en la adquisicion de la L2 se explican en el
apartado 3.1.1.

Anteriormente, se han citado algunos aspectos relevantes para la producciéon de textos
orales que facilitan la comprensidon por parte de los nifios y los aprendices de segundas
lenguas.
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lingUisticas en las que posiblemente no repararian si el cuento fuese nuevo

para ellos.

Asi mismo, hay otros factores que toman parte en el proceso de comprension,
como son los distintos tipos de esquemas mentales que permiten al sujeto
elaborar inferencias basadas en su conocimiento del mundo y en su
representacion del marco contextual: esquemas culturales, guiones, marcos y
esquemas textuales. Los esquemas culturales hacen referencia a la aplicaciéon
de conocimientos del mundo en la interpretacion de lo que se escucha. Los
guiones, por otro lado, son los esquemas que recogen las acciones o rutinas tal
y como se desarrollan normalmente en un determinado momento. Hace
referencia al encadenamiento de acciones secuenciadas, y estas estan ligadas
a quién las desarrolla y el lugar donde se llevan a cabo. El marco es un
esquema espacial, que incluye objetos y actos que suelen darse en un entorno
concreto. El marco nos permite asociar objetos, conceptos y acciones con un
determinado lugar. Los esquemas textuales, finalmente, permiten al oyente
adelantar expectativas sobre el mensaje que va a oir, una vez que ha
identificado el género del texto particular (descripcion, explicacién, cuento,...).
Es decir, una vez que identifique que genero textual del mensaje, esperara que
el texto contenga determinada informacion (Ruiz Bikandi, 2000; AA.VV., 2003;
Zuzmyn, 1992).

En definitiva, para interpretar un texto de manera razonable, el oyente
interpreta el discurso y establece inferencias en distintos aspectos. Para ello

precisa de una serie de habilidades:

- Habilidad para inferir el significado, estableciendo relaciones entre
las palabras clave.

- Habilidad para formular una base de significado que relacione las
frases entre si.

- Habilidad para atribuir intenciones plausibles al hablante en sus

expresiones y en el conjunto de su intervencion.
(Rost, 1990, 83, cit. En Ruiz Bikandi, 2000, 170)

Es preciso sefialar, en este apartado, el papel que los rituales del aula ejercen

en la comprension. Los rituales ayudan al nifio/a a crear un esqguema mental
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sobre el habla, su contenido y la actividad social que se va a llevar a cabo.
“Saber qué puede ocurrir 0 qué puede decirse en una determinada situacion
hace descender la ansiedad y ayuda a comprender palabras” (Ruiz Bikandi,
2000, 180). Es, por tanto, de gran utilidad establecer rituales en el aula, como
son el momento del cuento, la planificacion del dia (horario que permite a los
alumnos/as situarse temporalmente), etc. (Ruiz Bikandi, 2000; Bigas y Correig
(ed.), 2000).

2.2. Proyecto integrado (trabajo por tareas)

Debido al caracter global que caracteriza la Educacion Infantil, los proyectos
ofrecen un modo idéneo de trabajo integrado. De este modo, mediante un
proyecto, se pueden y deben trabajar objetivos y contenidos referidos a todas
las areas del Curriculum de Educacion Infantil, asi como las competencias

establecidas para dicha etapa (Muiioz Sandoval, 2009; Escamilla, 2009).

La metodologia educativa de trabajo por proyectos surgioé a principios del siglo
XX, gracias a la escuela nueva; no obstante, es en estos ultimos afios cuando
su aplicaciébn en la escuela estd en pleno auge. Estd opcion educativa
mantiene una estrecha relacibn con aquellas metodologias activas “que
investigan la realidad a partir del trabajo activo del alumnado” (AA.VV., 2010,
9).

El papel del educador, por otra parte, también evoluciona: pasa a ser un
facilitador, un guia del trabajo de sus alumnos/as. Al inicio del proyecto, mide el
interés de los alumnos por el tema y la potencialidad del mismo, prevé su
duracion y forma, y examina sus propios conocimientos. En la fase de
preparacion, también disefia el anteproyecto: actividades, areas y contenidos y
Su organizacién; organizacion espacio-temporal y localizacién de fuentes de
informacion. A lo largo de la realizacién del proyecto, se encarga de estructurar
el espacio, el tiempo y el grupo segun el tema y las actividades lo requieran.
Igualmente fomenta la activacion de conocimientos previos y estructura las
diferentes aportaciones e informaciones. El dialogo educativo marca su actitud
en el aula, haciendo conscientes a los alumnos de posibles errores que
intentara solucionar, suscitando dudas y fomentando su resolucion, impulsando

las reflexiones y relaciones, ampliando el tema, promoviendo el respeto y las
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reglas de comunicacion, y sirviendo de modelo ético ante determinados
comportamientos. El docente promueve, ademas, un clima de confianza para

gue sus alumnos trabajen con todo tipo de materiales (AA.VV., 2010).

En esta linea, Carmen Ibafiez Sandin subraya la necesidad de que nifios,
familia y profesorado trabajen conjuntamente. Destaca que el trabajo en equipo
en Educacion Infantil “es un proceso de busqueda, de analisis e investigacion
en comun, como parte de una practica educativa que cada uno de los
profesionales desarrolla con su grupo” (lbafiez Sandin, 2009, 27) y remarca
que “el trabajo comun del profesorado es la pieza clave que sustenta el
proyecto educativo" (Ibafiez Sandin, 2009, 28). En este sentido, se entiende
qgue los padres y profesores acuerdan los objetivos y criterios de la educacion
de los nifios/as, ya que la labor educativa es una tarea compartida entre familia

y escuela.

En resumen, los curriculos basados en proyectos son aquellos que integran las
tareas y contenidos. En ellos, la lengua es el vehiculo de los contenidos
curriculares, que se trabajan de manera global e integrada, para la elaboracion
de los materiales que formaran el producto final. Los proyectos, ademas de su
caracter motivador, permiten un tratamiento integrado de todas las lenguas y
fomentan la cooperacion entre el alumnado. Esto hace que los proyectos sean
utilizados, en numerosos centros educativos que defienden un enfoque
comunicativo, para la ensefianza e instruccién de primeras y segundas lenguas
(Ruiz Bikandi, 2000).

En muchas ocasiones, la palabra “proyecto” se utiliza en referencia a “tareas
complejas que presentan una unidad tematica en un marco globalizado” (Ruiz
Bikandi, 2000, 159). El término “tarea” no siempre se define de la misma
manera, ya que puede entenderse como actividades de aprendizaje, como
elementos que organizan la programacion o como unidades de trabajo en el
aula (Martin Peris, 1995).

En este trabajo, en concreto, se utiliza con la siguiente acepcion:

“El término tarea recoge la integracién que se da entre contenidos y
procedimiento, entre el uso de la lengua meta y el desarrollo de los

procesos necesarios para su aprendizaje, y dota a la practica
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comunicativa en el aula de una coherencia interna, puesto que todos los
ejercicios y actividades se justifican por su orientacién hacia el logro de un
objetivo final” (Ruiz Bikandi, 2000, 158).

La ensefianza mediante tareas, por consiguiente, es una propuesta de trabajo
que surge dentro del enfoque comunicativo; es decir, el lenguaje como
instrumento es el motor del trabajo realizado por tareas. La utilizacion de varios
tipos de tareas diferentes para la ensefianza de lenguas hace que ésta sea
mucho mas comunicativa, puesto que afiade a las actividades un objetivo y una
funcionalidad que superan la mera ejercitacion linguistica (Richards, Platt y
Webber 1986: 289, cit. en Nunan, 1998, 6).

En el caso de la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, el trabajo
por tareas hace mas efectivo el desarrollo, por parte de los aprendices, de la
competencia en lengua 2 y en la competencia plurilinglie en general (Zanon

(coord.), 1999). Latipologia de tareas es variada. Podemos clasificarlas segun:

a) El objetivo que persiguen: tareas de comunicacion linguistica, tareas de
forma linglistica, tareas de contenidos tematicos y socio-culturales y
tareas de aprendizaje de la lengua.

b) Su estructura y extension: tareas sencillas (constan de una sola tarea),
tareas complejas (comprenden varias subtareas o tareas sencillas).

c) Su autonomia con respecto a otras actividades: finales (representan el
final de un ciclo mas o menos largo) o capacitadoras (se inscriben en

etapas previas a la tarea final).

Pero quizas la distincion mas pertinente para este estudio sea diferenciar entre
tareas pre-comunicativas (0 preparatorias) y tareas comunicativas (funcionales
y de interaccion) que propone Littlewood (1981). Segun el autor, las actividades
pre-comunicativas tienen una funcidn secundaria, puesto que se dedican a
preparar al aprendiz para el uso de formas linglisticas que posteriormente
utilizara en las actividades comunicativas. El uso del repertorio lingtiistico en
las tareas comunicativas responde a la necesidad de comunicar significados
especificos para objetivos especificos (Pérez Gutiérrez, 2001). Las tareas
comunicativas, en este sentido, son complejas y finales, pero absolutamente

primordiales para conseguir un aprendizaje significativo. Se puede definir la
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tarea comunicativa como “una parte del trabajo de la clase que hace que los
alumnos comprendan, manipulen, produzcan y se comuniquen en la lengua
meta centrando su atencion mas en el significado que en la forma” (Nunan:
1998,10).

Como ya se ha explicado anteriormente, en la intervencion didactica nos
centraremos en la comprension oral que el alumno desarrolla en su segunda
lengua; por tanto, vamos a describir en qué consiste una tarea comunicativa

compleja de comprension.

Elisabeth Lhote (1995; 70-72) propuso los siguientes objetivos para una tarea
de escucha (comprensién oral):

a) Escuchar para seleccionar ciertos indices.

b) Escuchar para identificar (por ejemplo para identificar el tema)

c) Escuchar para reformular (la escucha que precede a la elaboracion de
un resumen obliga a realizar andlisis y sintesis parciales y su trabajo
resulta muy necesario en L2).

d) Escuchar para sintetizar (exige correlacionar diferentes niveles de
andlisis activados durante la escucha).

e) Escuchar para actuar

f) Escuchar para juzgar (su objetivo es emitir una opinién sobre alguien,

sobre un discurso, etc.).
(Ruiz Bikandi, 2000).

Recientemente, como consecuencia de la preocupacion creciente por la
comprension de los textos (principalmente escritos), el entorno cientifico de las
pruebas PISA ha determinado cinco procesos cognitivos imprescindibles
(macroprocesos) en la comprensiéon de un texto: “obtencion de la informacion,
comprension general, elaboracion de una interpretacion, reflexion y valoracion
del contenido de un texto, reflexion y valoracion de la forma de un texto” (Iza,
2005; La lectura en PISA, 2007, 14; Zayas, 2012). Estan en relacion con
microprocesos o procesos de bajo nivel (como son la decodificacion, el
reconocimiento de palabras y el acceso lexical) que, en Infantil y en la
enseflanza de L2, son todavia determinantes. Nuestra propuesta, en este

sentido, pretende aprovechar el trabajo en L1 (inicial, por tratarse de Infantil)
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con esos cinco procesos para favorecer la comprension en L2 (Ruiz Bikandi,
2000).

El dominio de los procesos cognitivos de comprension requiere de una serie de
habilidades. En Educacion Infantil, dado el desarrollo psicolinglistico de los
nifos y nifias, es mas propio hablar de microhabilidades, de logros parciales.
Las microhabilidades basicas de la comprension oral son: reconocer,
seleccionar, interpretar, anticipar, inferir y retener. Al reconocer se identifican
como propios y conocidos determinados elementos acusticos. Por otro lado, se
debe seleccionar entre los diversos sonidos, palabras o ideas para escoger
aguellas que resulten relevantes. Es preciso a su vez interpretar el mensaje
segun los conocimientos propios de gramatica y del mundo en general, para
dotar de sentido aquello que escuchamos. Por otro lado, durante el discurso, el
oyente anticipa la informacion que puede ir facilitando el emisor. Del mismo
modo, se requiere que el oyente realice inferencias no sélo del mensaje, sino
también de las fuentes no verbales (el contexto situacional y el hablante). Por
altimo, el oyente debe retener la informaciéon. En la memoria a corto plazo se
retienen los elementos requeridos para la interpretacion del discurso (durante
unos segundos), mientras que en la memoria a largo plazo se retiene la

informacion mas general y relevante (Cassandy, Sanz y Luna, 1994).

Los alumnos/as, para dominar esos procesos Yy desarrollar sus
(micro)habilidades, tienen que hacer uso de estrategias. Se entiende por
estrategia, o procedimiento, el conjunto de acciones realizadas, de manera
ordenada, para la consecucién de un determinado fin. Las estrategias son
utiles por tanto “para regular la actividad de las personas, en la medida en que
su aplicacion permite seleccionar, evaluar, persistir o0 abandonar determinadas
acciones para llegar a conseguir la meta que nos proponemos”. (Solé, 1992,
58). Son procedimientos de caracter elevado que implican lo cognitivo y lo
metacognitivo y no técnicas o habilidades precisas y especificas. Requieren la
presencia de objetivos, la planificacion de acciones para alcanzarlos y la
evaluacion de su efectividad. En el caso de que una estrategia no sea idonea,
se impone la necesidad de cambiar. Los nifios/as las desarrollan, en general,
con la practica, aunque a veces hay que recurrir a una instruccion mas explicita

en situaciones comunicativas en las que los alumnos/as se muestran menos
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hébiles (Solé, 1992). Se han estudiado con més profundidad las estrategias de
comprension lectora, pero muchas de sus recomendaciones se pueden
adaptar sin mayores dificultades a la comprension oral (Solé, 1992; Mendoza
1998, 2000; Gonzalez Fernandez, 2004). De esta manera, se asocia un primer
tipo de estrategias con las peculiaridades del texto. Asimismo, se relaciona otro
grupo de estrategias con la metacognicion, proceso en el que distinguiremos
estrategias de apoyo y estrategias personales que el alumno/a debera
desarrollar. Por dltimo, se dividen las fases en un antes (o fase preparatoria),

un durante (escucha) y un después.

En definitiva, para la realizacién de este trabajo, hay que disefiar una tarea de
comprension completa en L1 y una tarea para la evaluacion de la comprension
en L2. La realizacion de tareas de escucha o comprensién requiere una
formulacion clara y visible (con ayuda de soportes visuales). Los alumnos
deben tener una razén para escucharla y es necesario, ademas, que puedan
escuchar el texto varias veces. Del mismo modo, antes de una tarea de
escucha, debe darse una fase de preparacion, en la que se indique a los
alumnos cudles son los elementos (bien conceptuales o linguisticos) en los que
deben fijarse para mejorar la comprensién de la tarea. Asi mismo, en esta fase
preparatoria, es oportuno facilitar a los alumnos/as el vocabulario clave e
inducirles a la activacion de conocimientos previos sobre el tema, lo que
mejorara tanto el proceso de escucha como la comprensién. Tras esta fase
preparatoria, vendria la escucha activa y el trabajo posterior: un antes, un
durante y un después. Esta secuencia es muy similar a la que propuso Isabel
Solé (1992) para la comprension lectora. Pese a que no sean los alumnos
quienes leen el cuento, como deben comprender el cuento que se les lee, la
realizacion de una serie de actividades debe potenciar el uso de estrategias
dependiendo del momento de la comprension (lectura). Asi, el disefio de la
intervencion didactica se ha llevado a cabo siguiendo el procedimiento que a

continuacion se expone:

1) Antes de la comprension (lectura):
o Motivar al alumnado.
o Enunciar los objetivos de la comprension (lectura).

o Activar los conocimientos previos del alumno/a.
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o Promover las preguntas de los alumnos acerca del texto.
2) Durante la comprension (lectura):

o Lectura modélica (utilizando apoyos visuales que faciliten la
comprension; en la intervencion llevada a cabo se han utilizado el
kamishibai y el cuento redondo)

o Lectura compartida (mediante esta lectura, el alumno aprende a
utilizar estrategias que luego podra aplicar a la lectura autonoma).

3) Después de la comprension (lectura):

o Identificar la idea principal

o Resumir el texto

o Formulary responder preguntas

2.3. Investigacién con grupo de control

Con el objetivo de comprobar la hipétesis expuesta en el apartado 4.3., en el
presente trabajo se realiz6 una experimentacion en el aula basada en un

disefio de medicion de resultados con grupo de control.

Un experimento puede describirse como una comparacion controlada,
sistemética de situaciones consecutivas en el tiempo del mismo
fenbmeno. De modo que cualquier modificacion de la situacion siguiente
se debe (o habria de deberse) a un estimulo producido de forma
consciente por el investigador. Asi pueden determinarse los efectos

provocados por este estimulo (Heinemann, 2003, 180)

El objetivo fue comprobar si los alumnos que habian entendido previamente el
guién del cuento en su lengua 1 mejorarian la comprension del cuento en la

segunda lengua.

El campo de estudio (marco de referencia o marco experimental) hace
referencia al ambito temporal o espacial en el que se desarrolla la
experimentacion. En este caso, el experimento se ha realizado en mayo de
2013, en el centro educativo bilinglie C. Padre Luis Amigd, con un grupo de

alumnos de edad comprendida entre 4 y 5 afos.
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Para la realizacién del estudio, se utilizé la divisibn de alumnos establecida
para el “desdoble” de la clase, mediante la cual los alumnos fueron divididos en

un grupo de experimentacion (o de estudio) y en un grupo de control.

Es sabido que un grupo de experimentacion o de estudio “debe ser
representativo de la caracteristica para la que se ha planteado la hipotesis”
(Heinemann, 2003, 180). Asi, los alumnos de este grupo estuvieron presentes
tanto en la intervencion didactica en castellano como en la intervencion
didactica en inglés. A pesar de que el grupo de experimentacion estaba
formado por trece alumnos, por la premura de tiempo, se decidié evaluar tan
s6lo a cuatro de ellos.

El grupo de control se utiliza para medir los efectos de las variables aleatorias o
no controladas: con estos alumnos se contindan utilizando los métodos
tradicionales (Rojas, 1985). En nuestro caso, los alumnos que forman el grupo
de control presenciaron solo la sesion en inglés, es decir, el cuento fue
directamente presentado en la segunda lengua. De igual manera que en el
grupo de experimentacion, tan solo se evalué la comprension de cuatro

alumnos, a pesar de que este grupo estuviera formado por catorce.

El desdoble establecido en el aula se realiz6 de manera equitativa, es decir, en
ambos grupos los alumnos tenian caracteristicas y factores personales
similares. Para la eleccién de los ocho sujetos a evaluar, se ha intentado
establecer un “matching” o “emparejamiento”, asi se ha intentado que los

alumnos compartieran caracteristicas similares de la siguiente manera:

- Sujeto 1 (grupo experimental) vs. Sujeto 5 (grupo de control).
Realizacion correcta habitual de tareas en la segunda lengua. Timidos
ante la presencia de una camara, pero dominan el lenguaje oral y lo
demuestran en el aula.

- Sujeto 2 (grupo experimental) vs. Sujeto 6 (grupo de control). Ambos
alumnos participan activamente en las actividades grupales en las que
se utiliza la segunda lengua como vehiculo. No obstante, su
comportamiento se ve coaccionado por la presencia de una camara o

grabadora.
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- Sujeto 3 (grupo experimental) vs. Sujeto 7 (grupo de control). Ambas
alumnas son participativas y se desenvuelven con soltura ante la
presencia de camaras.

- Sujeto 4 (grupo experimental) vs. Sujeto 8 (grupo de control). Ambas
alumnas demuestran buena comprensiébn de la segunda lengua
mediante la realizacién de diversas tareas, aunque su timidez condiciona

su participacion en actividades en gran grupo.

3. METODOLOGIA: INTERVENCION DIDACTICA

3.1. Introduccién

3.1.1. Contextualizacion

La investigacién ha sido llevada a cabo en un aula de segundo curso de
segundo ciclo de Educacion Infantil (nifios y nifias de cuatro a cinco afios) en el
Colegio Luis Amig6 (Mutilva Baja). El grupo de alumnos observado recibe una
educacion bilingie en castellano e inglés. Esta formado por veintisiete
personas (catorce nifios y trece nifias), de los cuales se evaluara el aprendizaje

y la comprension del cuento de ocho de ellos, elegidos aleatoriamente.

A la hora de desarrollar la propuesta, asi como de evaluar el conocimiento
adquirido por los alumnos y alumnas, es preciso tener en cuenta en qué
momento evolutivo se encuentra el grupo de alumnos. Los alumnos comparten
multiples caracteristicas debido a que se encuentran en la misma etapa del
desarrollo intelectual, psicolégico, motriz, socio-afectivo, del lenguaje, etc. Sin
embargo, para la realizacién de trabajo interesa, principalmente, el estudio de
las caracteristicas propias de los alumnos segun la etapa evolutiva psicologica

y del lenguaje.

Se comenzara analizando el momento de desarrollo psicolégico en el que se
encuentran, ya que, segun la etapa, variaran tanto su aprendizaje como su
comportamiento. Son muchos los autores que han estudiado el desarrollo
psicolégico del nifio; no obstante, para la caracterizacion aqui presente, se

tiene en cuenta la Teoria genética, propuesta por Jean Piaget. (Piaget, 1967)

Piaget clasifica el desarrollo infantil en diferentes estadios (periodos o etapas

de desarrollo), y en cada uno de ellos define unas caracteristicas psicolégicas

Tratamiento Integrado de Lenguas y cuento folcldrico: competencia comun subyacente.



39

comunes que comparten quienes se encuentran en el mismo periodo. El
primer estadio que define es el “Periodo sensoriomotor” (desde el nacimiento
hasta los dieciocho- veinticuatro meses), es en este periodo en el que
comienza a desarrollarse la inteligencia. El segundo estadio que define es el de
“Preoperacién y organizacion de las operaciones concretas” que se divide en
dos subestadios: el “Subperiodo Preoperatorio” (de dos a seis o siete afios)
gue es en el que se encuentran los alumnos con los que se ha llevado a cabo
la intervencion didactica, y el “Subperiodo Operacional Concreto” (de los seis o
siete afios a los once), periodo en el cual se van configurando las operaciones
l6gicas y la reversibilidad del pensamiento. Finalmente el periodo de
“Operaciones Formales” (a partir de los once o doce afios) se caracteriza por el
desarrollo del pensamiento abstracto e hipotético. A lo largo de la intervencion,
se han tenido en cuenta las caracteristicas que definen el subestadio
preoperacional o intuitivo, ya que condicionan el pensamiento y el
comportamiento del alumnado con el que se ha trabajado (Piaget, 1967, Piaget

e Inhelder, 1975). Estas caracteristicas son:

- Egocentrismo. Los nifios/as de esta etapa educativa “consideran su
propio punto de vista como Unico y no son capaces de ponerse en el
lugar del otro” (AA.VV., 2005, 71).

- Animismo. Es la tendencia a dar vida a objetos que no la tienen. Los
alumnos de estas edades consideran que todo esté vivo, todo tiene una
conciencia.

- lIrreversibilidad. Caracteristica propia del pensamiento infantil que hace
gue el nifio/a, tras razonar correctamente no es capaz de hacer el
razonamiento en el sentido inverso.

- Realismo. “Es una tendencia espontanea e inmediata a confundir lo
interno y lo externo, el pensamiento y las cosas, lo psiquico y lo fisico; al
sentirse de esta manera el centro del mundo, toma siempre su punto de
vista propio como absoluto, escapandosele asi, la originalidad de los
puntos de vista individuales, concibiendo todo saber como una invencién
propia y toda ignorancia, un olvido” (Garcia, 2005, 65).

- Sincretismo. “la tendencia espontanea de los nifios a percibir por

visiones globales en lugar de discernir los detalles, a encontrar
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analogias inmediatas, sin analisis entre objetos y vocablos ajenos unos

a otros, a vincular, entre si fenbmenos naturales heterogéneos, a

encontrar razon paras todo acontecimiento, aun fortuito. En suma es la

tendencia a relacionar todo con todo” (Garcia Manzano et al, 1978, 48).

Junto con el sincretismo, aparece en el pensamiento infantil otro

fendmeno: la yuxtaposicion, que se define como la incapacidad para

narrar hechos coherentemente y la tendencia a fragmentar los hechos,

expresando recuerdos sin relacion causal o temporal.

- Atrtificialismo. “El nifio cree que todo lo que existe en el mundo es obra
del hombre, incluida la naturaleza” (AA.VV., 2005, 71).

Asimismo, es imprescindible caracterizar a los alumnos segun la etapa

evolutiva del lenguaje en la que se encuentran, ya que condicionara tanto la

comprension como la expresion de conocimientos e ideas.

Monfort y Juarez Sanchez (1990, 196) organizan y sintetizan la evolucién del

lenguaje del nifio en una tabla®?, segin la cual los alumnos de 4 y 5 afios

cumplen las siguientes caracteristicas:

En cuanto a la organizacion fonética, poseen una discriminacion
auditiva mas compleja (discriminando secuencias fonéticas mas
complejas). Pueden participar en juegos de estructuracion
temporal y de automatizacion en palabras para fonemas y silabas
mas sencillas. El ritmo de adquisicion fonética suele ser bastante
variable y se considera normal encontrar dificultades para las
silabas complejas hasta los cinco afios, ya para la pronunciacion
correcta hasta los seis.

En relacion a la organizacion semantica, a estas edades los
alumnos y alumnas son capaces de denominar en situaciones de
exposicibn o de descripcibn, como juegos metalingulisticos.
Pueden participar en actividades de imitacion directa. Estos
autores publicaron también una tabla que muestra el nimero de
palabras que los nifios son capaces de comprender (y el aumento
de las mismas de cierta edad a otra) segun la cual, los alumnos

de cuatro afos son capaces de entender 1.540 palabras; con

12,
Véase la tabla en Anexo VII
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cuatro afios y medio, su comprension aumentaria en 330 palabras
mas, llegando a comprender un total de 1.870 palabras;
finalmente, el vocabulario comprensivo de los nifios de cinco afos
es de 2.072 palabras (el vocabulario comprensivo de un adulto
oscila entre las 20.000 y las 40.000 palabras).

- En relacion a la organizacion morfo-sintactica, los alumnos son
capaces de resolver actividades relacionadas con los nexos, el
namero y el orden de las palabras. Pueden participar en juegos
con historietas (como series ldgicas), para iniciarse en el discurso
narrativo y las flexiones. También pueden participar en
actividades de imitacion directa. A los 54 meses el nifio ya utiliza
adverbios de tiempo (hoy, ayer, luego), y empieza a construir
proposiciones subordinadas circunstanciales de causa Yy
consecuencia. A los cinco afnos, destaca el empleo correcto de
relativos, conjunciones, pronombres posesivos Yy tiempos
principales, incluyendo el condicional. Emplea subordinadas
circunstanciales de tiempo, aunque con problemas de
concordancia.

- Enlo relativo a los ejercicios funcionales que los alumnos de esta
etapa pueden llevar a cabo, estos autores proponen los
siguientes: actividades para las funciones de pedir, mandar,
cooperar y preguntar; cuentos y dramatizaciones con papeles
individuales; y primeros juegos creativos.

Bigas y Correig (2000) por otra parte, centrandose en la expresion oral
establecen que:

A los cuatro afios el nifio que ha disfrutado de contextos de interaccion
variados experimenta un gran avance en la adquisicién del lenguaje:
demuestra un gran placer por hablar. Va superado progresivamente el
lenguaje egoceéntrico y entra en el lenguaje interior: permite comprender
razonamientos logicos, establece dialogos y negociaciones. El lenguaje
comienza a anticipar y organizar la accion. El nifio piensa en voz alta con
un lenguaje vocalizado y audible externo e interior al mismo tiempo.

Pronuncia correctamente la mayoria de los fonemas de su lengua
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materna. Posee un |éxico amplio y bastante preciso; pregunta los
significados que no conoce. Comienza a usar oraciones compuestas
coordinadas, aunque con problemas de concordancia. Utiliza las
interrogaciones (¢Por qué?). Emplea los pronombres personales con
correccién. Empieza a usar el condicional y el subjuntivo, pero con
confusiones. Utiliza ciertas convenciones sociales (Bigas y Correig
(eds.), 2000, 38).

En relacion a las dos caracterizaciones anteriores, en cuanto a los aspectos
psicolégicos y linguisticos, debido al caracter bilingiie de la intervencion, es
oportuno mencionar la influencia de las caracteristicas personales en el
aprendizaje de la L2. Uno de los factores personales mas influyentes en la
adquisicién de la segunda lengua es la edad de instruccién. A pesar de la
realizacion de numerosos estudios, los tedricos no han llegado a un acuerdo
sobre si hay o no un periodo critico para la adquisicion de la segunda lengua, vy,
de haberlo, cudl es. En el centro en el que se realizé la intervencion didactica,
los docentes abogan por una instruccion temprana en L2, los nifios/as
comienzan una instruccion bilinglie a los tres afios de edad. Por otro lado, es
necesario tener en cuenta que la aptitud (capacidad del ser humano para
realizar una determinada tarea) de cada alumno es diferente. En el caso de la
intervencidn didactica, la aptitud es uno de los factores mas influyentes en los
resultados. Es necesario destacar la relacion existente entre la motivacion y el
éxito de aprendizaje. La motivacion de los alumnos durante la sesion en
castellano, permitié la comprension general del cuento, e incluso la reflexion
sobre la forma linguistica del mismo. Se considera que el hecho de presentar el
cuento en un formato innovador contribuyd a esta motivacion. En cuarto lugar,
las actitudes del aprendiz (su posicion en relaciéon a la lengua y sus hablantes)
influyen también en la adquisicion de una segunda lengua. En este caso, el
inglés es una lengua valorada por la mayoria de los alumnos, ya que muchas
actividades ladicas se realizan, en el centro, a través de la segunda lengua, lo
que fomenta el gusto por la misma. Otro de los factores que determina la
diferencia de resultados entre un alumno y otro son la personalidad y el estilo
cognitivo de cada uno de ellos. En las transcripciones de los cuestionarios y en

la valoracion de resultados, queda claro como la extroversion favorece la
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fluidez y la adaptabilidad, lo que suele conducir a un elevado ritmo de
aprendizaje. Por otra parte, la timidez de los alumnos repercute negativamente
al aprendizaje (ya que pueden derivar en falta de participacion o
experimentacion), y es un factor que ha influido considerablemente en el
desarrollo de los cuestionarios. Finalmente, las estrategias de aprendizaje que
utiliza cada alumno, influyen también en la adquisicion de la segunda lengua.
La intervencion didactica se realiza en dos Unicas sesiones, en las que no fue
posible conocer las estrategias que cada alumno utilizaba para aprender (Ruiz
Bikandi, 2000).

Bien es cierto que los alumnos comparten unos rasgos evolutivos comunes; sin
embargo, es incuestionable que son multiples las diferencias entre ellos. Todas
las personas somos diferentes y es por ello que el proceso de ensefanza-
aprendizaje debe ser individualizado y adaptarse a cada alumno/a. En cuanto a
la atencién a la diversidad en el aula en el que se desarrolld la intervencion
didactica, es necesario destacar la presencia de un alumno con Sindrome de
Down, quien cuenta con una profesora de apoyo que pasa la mayor parte del
horario escolar en el aula. Ademas, este alumno sale del aula tres veces por
semana para acudir a sesiones con una logopeda y realiza también dos
sesiones semanales con una especialista en Pedagogia Terapéutica. Por otro
lado, otros dos alumnos, con dificultades en la pronunciacion de varios

fonemas, realizan también varias sesiones con una logopeda.

En el caso de la adquisicién de L2, la diversidad de alumnos es aln mas
notoria, ya que la realizacién de tareas en L2 supone un reto mas alto para la
mayoria de ellos. No todos los alumnos participan de igual manera en las
sesiones llevadas a cabo en inglés, ni tampoco su grado de comprension es el
mismo. Al igual que durante las sesiones en castellano, la profesora conoce las
capacidades y los limites de cada alumno, y debe adaptar las exigencias a
cada uno de los nifios/as. En el caso del alumno con Necesidades Educativas
Especiales, si bien estd presente durante las clases en las que la L2 es el
vehiculo de aprendizaje, las explicaciones e indicaciones de lo que debe hacer

0 no siempre le son dadas en castellano.
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3.1.2. Formulacién de la intervencion didactica

La propuesta didactica se divide en dos sesiones. En ambas la actividad central

€s un cuento.

Una de las sesiones fue llevada a cabo en el idioma materno de los alumnos (el
castellano), en ella se trabajé el cuento de “El medio pollito” en castellano. Sélo

la mitad de los alumnos de la clase estuvieron presentes en esta sesion.

Antes de la lectura del cuento, se realizaron algunas actividades, con el fin de
que contextualizar el cuento y facilitar su comprension. La lectura del cuento
fue realizada dos veces. La primera de ellas fue una lectura modélica, sin
interrupciones y utilizando el cuento redondo como apoyo visual'®, y
posteriormente se hizo una lectura compartida. Después, se trabajo la
comprension del cuento mediante varias preguntas actividades y los alumnos

realizaron una valoracién sobre el mismo.

La segunda sesion se desarrollé en inglés, y todos los alumnos del aula
participaron en ella. En este caso, la actividad central fue también el cuento
(era una traduccion, aunque no literal del cuento utilizado en la sesion en
castellano). La sesion comenzd con la presentacion de vocabulario mediante
flashcards y a través de un PowerPoint. Posteriormente, para trabajar también
algunas expresiones 0 vocabulario necesario para la comprension del cuento,
se realiz6 una actividad de expresion corporal. Al igual que en la sesion que se
realiz6 en castellano, se hizo una lectura modélica del cuento, utilizando un

kamishibai como apoyo visual, para pasar después a la lectura compartida.

Después de la sesion, se evalu6 la comprension de varios alumnos para ver si
el hecho de trabajar previamente la version en castellano les habia ayudado a
comprender mejor la version inglesa y si hizo que se fijasen en alguno de los
aspectos que configuran la forma linguistica. Para ello, se evalu6é a cuatro
alumnos que habian presenciado las dos sesiones y a cuatro alumnos que sélo

habian participado en la sesion realizada en inglés.**

'3 vease Anexo VIII
4 La evaluacién, llevada a cabo en inglés es explicada en el apartado 3.3.
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El objetivo principal de ambas sesiones era que los alumnos/as comprendiesen

el cuento. Pero durante la realizacién de la secuencia didactica se persiguio

también la consecucion de los siguientes objetivos:

Relacionarse con los demas y trabajar en equipo (parejas en este caso)
Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas
de expresion: en inglés y castellano, mediante lenguaje oral, artistico y
corporal.

Realizar de manera autonoma actividades sencillas.

Adecuar su comportamiento a la situacion: Respetar el turno de palabra.
Escuchar atentamente. Participar en las actividades.

Generar interpretaciones sobre el cuento.

Comprender intenciones y mensajes de otros comparferos y de
personas adultas en inglés y castellano.

Comprender, reproducir y recrear el cuento mostrando actitudes de

valoracion, disfrute e interés hacia el mismo.

3.2. Realizaciéon de la secuencia de actividades didacticas (tarea
compleja de comprension)
Tabla 3. Secuencia didactica
CASTELLANO
ANTES

= Contextualizacién: Nos ponemos por parejas, la mitad de nifios/as sale fuera
de la clase. Los que se quedan me ven esconder en diferentes lugares del
aula imagenes con los personajes del cuento (el medio pollito, paloma, zorra,
lobo, montafa, rio, burro, rey). Entran los nifios/as que estan fuera y nos
ponemos por parejas (uno habra salido fuera y el otro se habra quedado
dentro). Cada pareja se encargara de buscar un personaje (el que ha estado
fuera lo buscara y el que ha estado dentro le dara indicaciones (frio- caliente/

delante- detras). (orientacion- lateralidad, ayuda y trabajo en equipo- parejas).

¢0Os ha gustado que os ayude vuestra pareja a buscar? (Creéis que lo

hubierais encontrado antes buscando solos)

= Conocimientos previos y activacion de esquemas. Asamblea, qué es cada
personaje. Les digo que son los personajes de un cuento. Asamblea sobre el

género del cuento: partes, estructura, personajes...
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Tematica. ¢Sabéis algin cuento sobre animales? ¢Como actian? ¢Como

personas o como animales?

= Trabajamos el vocabulario para preparar la comprension — interpretacion del
texto. Jugamos con sinénimos e imagenes. Pongo en la pizarra: real- dibujo
moneda/ majestad- dibujo rey/ pozo- dibujo de un pozo / pefiascal-montafia.
Les voy preguntado a los nifios cual creen que es el significado de la palabra.

Quien acierta recibe un gomet.

DURANTE
»= Presentacion del texto en un formato motivador. Lectura modélica del cuento
redondo.
= Actividad para la comprensiéon compartida: Tras la lectura modélica, lectura
compartida: al mover la pestafia, ¢ quién es este personaje? ¢ Qué hace?
DESPUES

= Actividades de comprension e interpretacion.

1. Elementos del cuento y recuperacion de informacién: personajes,

lugares...

¢, Donde nace el pollito? ¢ Quién le pide la moneda al pollito? ¢ Se la devuelve?
¢A donde va el pollito para recuperar su moneda? ¢Quién le ayuda? ¢ Como?

¢ Consigue de nuevo la moneda?

2. Interpretacion de aspectos implicitos (motivaciones, etc.) y de los

acontecimientos...

¢ Por qué creéis que ayudan al pollito? ¢Les ayudara el pollito a ellos cuando
lo necesiten?- ¢ Creéis que si el rey les pidiese ayuda le ayudarian? ¢Por qué?
¢Os gusta que os ayuden cuando no sabéis como hacer algo? ¢Vosotros

también ayudais?
3. Estructuray secuencias del cuento. Protocolo de ficcién.

¢ Coémo empieza el cuento? ¢ Coémo acaba? ¢Qué frase repite el pollito cuando
va caminando hacia el palacio y los animales le dicen que se cansan? ¢Con
quién se encuentra antes, con las palomas o con el lobo? ¢Qué repite el pollito

cuando est4 en el palacio?
4. Actividades sobre el lenguaje del cuento
¢, Qué frase esta bien?:

- “Alrato dijo el lobo: medio pollito, que me canso. Pues métete en mi medio

culito- PERO alli se metid.”
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- “Al rato dijo el lobo: medio pollito, que me canso. Pues métete en mi medio

culito- y alli se meti6.”
¢ Esta historia esta pasando ahora o fue hace tiempo? ¢ Cémo lo sabéis?
Resumen del cuento / comprensidn global

Realizacion de un dibujo sobre el cuento y qué expliquen qué han dibujado y

qué dice el cuento. *°

Actividades de valoracion. ¢Os ha gustado el cuento? ¢qué es lo que mas os

ha gustado?

Actividades de expresién — Lenguaje plastico: coloreamos un cuento redondo

del medio pollito, para dejarlo en el aula.

INGLES

ANTES

DURANTE

Memory game, con flashcards de los personajes del cuento: hen, chicken,

birds, river, fire, wind, cook.

Les explicamos que son los personajes de un cuento. Asamblea: ¢como

empiezan y terminan los cuentos en inglés? (once upon a time... and that’s all)

Vemos en el ordenador imagenes de vocabulario necesario para entender el

” o« LIS "« ” o« "«

cuento: “ranch”, “wing”, “feathers”, “branches”, “rocks”, “roof”.

Jugamos con el vocabulario- TPR. Explicamos algunas acciones del cuento
ayudandonos de gestos. Todos repetimos los gestos juntos. “Good Morning!”,
“we have fire in our hands, if we blew the fire puts out, but if we fan it, the fire
blaze up”. Now, | have a necklace, imagine that you have one, we are going to
tangle it- and then, we have to untangle our necklace”. “Okey, and now,

imagine that we have a ball, through it” “Good bye!”.

Presentacion del texto en un formato motivador y modélico. Kamishibai.

Actividad para la comprension compartida. Volvemos a pasar las “vinetas” y
las “describimos”. Who is he/she? What is he/she doing? Is he/she going to

help...? Where are they?...

15 - .
Los dibujos realizados por los alumnos/as se encuentran en el anexo IX
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A continuacion, se redacta el transcurso de las sesiones realizadas en el
colegio. En primer lugar, es preciso comentar que no se disponia del tiempo
suficiente para llevar a cabo la intervencion didactica en castellano, puesto que
el momento de desdoble fue de 40 minutos. Dicho inconveniente supuso que la
sesion en castellano se realizara en dos partes, entre las cuales se realizo la

sesion en inglés.

v - En cuanto a la intervencion didactica
¥’<

llevada a cabo en castellano, es
importante resaltar que las actividades
realizadas antes de la lectura modélica del
cuento ayudaron a los alumnos/as a
situarse en el cuento y a conocer los

personajes del mismo. Del mismo modo,

la busqueda de personajes en el aula les

Figura 5. Alumnos observando
los personajes del cuento gustd a los alumnos debido a su caracter

ludico y, a su vez, les hizo comprender, de una manera sencilla que, cuando se
trabaja por parejas o con la ayuda de un compafiero, el trabajo resulta mas
facil, rapido y divertido. Todos los alumnos participaron en la asamblea sobre el
género del cuento y los cuentos sobre animales. El hecho de trabajar con el
desdoble permiti6 comentar todas las aportaciones y guiar el dialogo sin
dificultad.

El trabajo de vocabulario en la pizarra resultd
despertar un gran interés en los alumnos, ya que
lo tomaron como una competicion. En un
principio, no se pretendia que los alumnos
leyesen todas las palabras autGnomamente,
pero en tan sélo dos semanas, los alumnos
mostraron mas interés por la lectura que en el

periodo de practicas; eran ellos mismos quienes

leian las palabras escritas en la pizarra. El
alumno que adivinaba qué palabra se Figura 6. Alumno

. - relacionando el vocabulario
correspondia con cada dibujo (en el caso de
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montafia y pefiascal eran dos palabras), los unia y recibia un gomet, lo que
despert6 la competitividad entre los alumnos.

En relacion a la anticipacion del contenido del cuento, los nifios establecieron
hipotesis sobre por qué el pollito era medio pollito; incluso algunos de ellos
empezaron a narrar relatos sobre los posibles episodios que el protagonista del

cuento viviria.

En lo referente a la lectura modélica del texto,
la presentacion del mismo en el formato
motivador de cuento redondo resulté ser un
éxito. Era la primera vez que veian un cuento
redondo en el aula y se mostraron muy
interesados en su funcionamiento. Durante la
lectura, utilicé varias estrategias para captar la
atencion de los alumnos, como el cambio de

voz para los distintos personajes, el cambio de

Figura 7. Cuento redondo ritmo de lectura, el aumento o la disminucion
del volumen, etc. Ademas, la estructura del

cuento y las repeticiones que el cuento incluia eran atractivas. En referencia a
esto ultimo, debo comentar que a los nifios les gustaron las frases que el
protagonista repetia. Cada vez que en la lectura modélica el protagonista
repetia “Pues métete en mi medio culito” los nifios se miraban entre si, y
sonreian o reian. Tras la lectura del cuento, los nifios repetian “Pio, pio, pio,
quiero lo que es mio”, frase que el pollito repetia cuando se encontraba en el

castillo del rey.

Durante la lectura compartida es pertinente comentar que el encadenamiento
de sucesos permitid6 que los alumnos recordasen la historia. Ademas, el
soporte del cuento redondo les indicaba quién era el personaje que actuaba en
cada momento. Asi, se puede considerar que fueron ellos quienes contaron la

mayor parte de la historia (a excepcién de frases y detalles que yo incluia).
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En las actividades de comprension e
interpretacion, los alumnos
contestaron a todas las preguntas
correctamente y reflexionaron sobre
el valor de la ayuda. En la cuarta
actividad, realizada después de la
lectura (identificar la frase correcta),

he de comentar que no todos los

alumnos sabian qué contestar. Dos

Figura 8. Alumnos participando en la
de ellos contestaron muy seguros asamblea

que la frase que utiliza el nexo “y” (“y alli se metid”) era la correcta y, por su
influencia, los demas se inclinaron también por esa respuesta (algunos no
habian contestado y uno de ellos contest6 que la primera frase, la que incluia el
nexo “pero”, era la correcta). En cuanto a la temporalizacion de la historia,
todos acertaron al afirmar que la historia habia sucedido hace tiempo, pero no

supieron explicar el porqué.

Haciendo referencia al dibujo sobre el
cuento, comentaré que algunos alumnos
mezclaron los hechos y personajes del
cuento en castellano “El medio pollito” con
los hechos y personajes que vieron reflejados

en el Kamishibai de la traduccion inglesa

:

Figura 9. Alumnos realizando “Half- Chicken”. Al tener que dividir la sesion

el dibujo-resumen de castellano, las actividades de comprension

fueron realizadas tras haber desarrollado la

intervencion didactica en inglés. Puede que este inconveniente dificultase la

comprension de los dos cuentos (de manera separada), de hecho, fueron dos

los nifios que incluyeron personajes de un cuento en otro. Al entregar el dibujo,

se les preguntaba de manera individual si les habia gustado el cuento y qué era
lo que mas les habia gustado.

La sesién fue mas larga de lo previsto y, tras la realizacion del dibujo-resumen,
no todos los nifios/as quisieron colorear el cuento redondo. Quienes quisieron
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hacerlo trabajaron en equipos y quienes no quisieron participar (4 alumnos)

comenzaron a jugar con materiales de la clase.

A diferencia de la valoracion positiva que hago sobre la intervencion didactica
en castellano, la intervencion realizada en inglés no se desarroll6 segun lo

esperado.

Los alumnos participaron activamente en el desarrollo de las actividades
previas a la lectura, repitiendo el vocabulario y memorizandolo. Todos ellos
estan acostumbrados a la repeticion y memorizacion grupal de cuentos en
inglés, por ello todos sabian como empezaban y terminaban, normalmente, los
cuentos en esta segunda lengua. La actividad realizada basandonos en la
teoria del TPR (Total Physical Response) propuesta por James Asher, fue

también bien recibida en el aula. Todos los alumnos repetian los gestos.

La presentacion del cuento se realizo
también en un formato atractivo, esta vez
mediante la lectura modélica del cuento en
Kamishibai. Las imagenes permitieron a
algunos nifios seguir la historia vy

comprender los sucesos que en ella

ocurrian y, para otros, fueron la Unica

referencia del esquema mental. Figura 10. Kamishibai

En este caso, la lectura compartida no
fue posible, puesto que los nifios no
contestaban a las preguntas. Realicé
un resumen oral de la historia, en
inglés, mientras pasaba otra vez las
vifietas del Kamishibai. Aun asi, creo
gue no todos los alumnos fueron

capaces de entender el cuento.®

Figura 11. Alumnos
escuchando el cuento

¢ Los resultados y las valoraciones de la intervencién son desarrollados en el apartado 4.
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3.3. Evaluacién

Para la realizacion de la evaluacion, se realiz6 a varios alumnos un
cuestionario, de manera individual, con el objetivo de medir si, al tener una
comprension global del texto previa, los alumnos se fijan con mas detalle en la
forma linglistica. Mientras el grupo de alumnos trabajaba con la profesora, se
les fue llamando, de uno en uno, y se les condujo a otra sala, en la que se les
hicieron varias preguntas. Esta prueba de comprension fue grabada en video,
con el fin de observar también aspectos no verbales. En uno de los casos se
utilizé una grabadora, ya que la utilizacion de la camara en la evaluacion del
Sujeto 6 condicionaba negativamente sus respuestas. Se reconoce, pues, que
la utilizaciébn de la camara puede afectar en las respuestas obtenidas. Los
alumnos eran conscientes de que estaban siendo grabados, ya que por

cuestiones éticas, se considerd debian saberlo.

A continuacion se muestra el cuestionario que se llevé a cabo con cada uno de

los alumnos para la prueba de comprension oral:

Tabla 4. "Comprehension survey"

COMPREHENSION RUBRIC. Folktale: HALF-CHICKEN

FINDING INFORMATION:

- Who is the main character? (If they don’t understand: which is the animal
that needs help?)

- Where did the chicken go?

- What did the cook need the chicken for?

PLOT UNDERSTANDING

- Why is the title “Half- Chicken”? (Is the chicken like the others or different?
Why is different?)

- Questions, showing them some pictures (of the kamishibai). What happens
here? Is Half-Chicken helping someone? Or Does “Half- Chicken need
help? Where is “Half-Chicken” in this picture?

INTERPRETATION
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- Why did the water, the fire and the wind help “Half- Chicken”?

- What happened at the end? Do you know what a weathercock is? How do

you say weathercock in Spanish?

LANGUAGE ADQUISITION
» Vocabulary
- What does “wing” mean? (Do you know how to say it in Spanish?)
- What does “half’ mean?
- What does “cooking pot” mean?
» Structures
- Do you know how to say “I have no time to lose” in Spanish?

- Do you know how to say “He found a small fire burning between some
rocks” in Spanish?

> Actions
- Why did the river need help?
- Why did “Half-Chicken” need help when he was in the kitchen?

*Can you tell me the story?

TALE'S STRUCTURE AND FANTASY PROTOCOL
- How does the tale start? (Which are the first words of the tale?)
- How does the tale end?

- Mostrandoles varias laminas del kamishibai (nacimiento del medio pollito,
el medio pollito ayuda al viento, el medio pollito en la olla, veleta): Can you

put them in the correct order please?

- What answered the wind and the fire when half-chicken asked them for
help?

GENERAL KNOWLEDGE

- Do you know what a king is?

Do you know this tale? Have you ever heard this story before? (or is this the first time?)

En la siguiente tabla, aparecen de forma visual los aspectos que se valoraron

para la evaluacion de la comprension. Los items aqui recogidos son utilizados
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para la realizacion de la evaluacion cuantitativa de la prueba. Por otro lado, la

transcripcion de los cuestionarios nos permite realizar una evaluacion

cualitativa de la comprensién oral de los alumnos. *’

Tabla 5. Parrilla de evaluacion

ASPECTOS A VALORAR

Conseguido

Con

T ayuda

No

Es capaz de obtener

informacién

Identificar al protagonista

Lugar adonde va el protagonista

Para qué necesita el cocinero al

pollo

Comprende el texto de manera

general

Relacion titulo- argumento

Descripcion de vifietas

Elabora interpretaciones sobre

el texto (y realiza inferencias)

Razén por la que ayudan al

protagonista

Cbmo acaba el cuento. Por qué.
Relacion de las veletas con la

historia.

Comprende vy
adquiere
vocabulario 'y
estructuras

gramaticales

Reflexiona

sobre la forma

Comprende palabras presentes

en el cuento

Comprende frases que

aparecen en el cuento

Es capaz de expresar acciones

que ocurren en el cuento

Es capaz de contar el cuento

del texto

Protocolo de ficcion: recuerda

cébmo empieza y acaba el

7 Las tablas, grabaciones y transcripciones de los cuestionarios utilizados para evaluar la

comprension de los 8 alumnos entrevistados se incluyen en el Anexo X.

18 C= castellano
Y= inglés
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Estructura
protocolo

ficcion

y
de

cuento

Secuencia temporal: es capaz

de ordenar vifetas

Recuerda la frase que el viento

y el fuego repiten.

Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones

entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

Por otro lado, se considera preciso evaluar el transcurso de la sesion. Para ello,

se disponen los siguientes criterios de evaluacion:

El alumno es capaz de relacionarse con los demas de manera
satisfactoria.
El alumno es capaz de comunicarse mediante distintos
lenguajes.
El alumno muestra autonomia a la hora de realizar las tareas.
El alumno adapta su comportamiento a las diferentes
situaciones:

o Respeta el turno de palabra

o Escucha atentamente

o Participa en las actividades
El alumno es capaz de interpretar el cuento
El alumno comprende, reproduce y recrea el cuento,

mostrando interés, disfrute y su valoracién del mismo.
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En general, todos los alumnos alcanzan los objetivos propuestos para la
intervencién didactica en castellano. En el caso de la sesion en inglés, cabe
destacar que muchos tuvieron dificultades a la hora de comprender el cuento,
por lo cual no pudieron reproducirlo ni recrearlo (como demuestra la falta de

participacion en la lectura compartida).

4. RESULTADOS E IMPLICACIONES DIDACTICAS

4.1. Resultados cuantitativos y cualitativos

Como ya se ha comentado anteriormente, la evaluacion cuantitativa ha sido
realizada a través de las tablas que recogen y evaltan la comprensién de los
alumnos entrevistados. Tras la presentacion de las tablas individuales, se han
realizado dos tablas que muestran la comprension de los dos grupos de

alumnos por separado (grupo experimental y grupo de control)®.

Dichas tablas nos han permitido la realizacion de porcentajes que representan
numeéricamente la comprension oral del cuento por parte de los alumnos. Los
siguientes graficos muestran los resultados obtenidos en las evaluaciones
cuantitativas. Antes de la lectura de los graficos, son precisas las siguientes

aclaraciones:

- El color azul muestra los resultados del grupo experimental.

- El color verde muestra los resultados del grupo de control.

- R.C. Castellano: Porcentaje de alumnos que han proporcionado, de
manera autbnoma, una respuesta correcta en castellano.

- R.C. Inglés: Porcentaje de alumnos que han proporcionado, de manera
auténoma, una respuesta correcta en inglés

- R.C. Con ayuda: Porcentaje de alumnos que responde correctamente
con ayuda.

- R. Incorrecta: Porcentaje de alumnos que no contesta, dice que no sabe

0 proporciona una respuesta incorrecta.

Para la evaluacion de cada uno de los procesos de comprension, se realizaron
varias preguntas a cada uno de los alumnos entrevistados. Se muestran, a

continuacion, los graficos que representan las preguntas que evallan cada

2 .
O | as tablas de los grupos experimental y de control aparecen en el Anexo XI.
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proceso Yy, tras ellas, un grafico general que sintetiza los resultados segun el

proceso de comprension.

= Primer proceso: Localizacion de la informacion

Para la evaluacion de este primer proceso, se realizaron las siguientes

preguntas:

- ldentificacion del protagonista: “Who is the main character? Which is the

animal that needs help?”

60%
50%
40%
30%

20% B Gru p(?
10% Experimental
0% Grupo de
\\,boo Q@‘@"’ *ob'b Q}‘,@ Control
,b%@ a OO’D &
¢ ¢ N°

Gréfico 1. Identificacion del protagonista

Como se puede observar, los alumnos del grupo experimental
proporcionaron un 75% de respuestas correctas. Ademas, los alumnos
de ambos grupos proporcionan un 50% de respuestas correctas
autbnomamente. Se puede concluir que, en este apartado, no hay
demasiadas diferencias entre un grupo y otro, aunque resulta extrafio
qgue el 50% del grupo de control y el 25% del grupo experimental no
hayan reconocido al protagonista de la historia. Este aspecto plantea

dudas sobre la comprension del texto.

En cuanto la evaluacion cualitativa, es importante analizar por qué tres
alumnos no supieron identificar al protagonista. Por un lado, uno de los
alumnos del grupo experimental (Sujeto 1) y otro del grupo de control
(Sujeto 6) contestan “no” o no contestan a la pregunta (“Do you know
who the main character of the tale is? The animal that needs help?”), a
pesar de que la entienden (se repite la pregunta en castellano y vuelven
a decir gue no). Ademas, el haber podido observar al grupo de alumnos
durante las préacticas, nos es Util para valorar que ambos alumnos son

capaces de comprender y responder este tipo de preguntas. Puede que
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la camara condicionase su respuesta 0 que no entendiesen bien el
cuento; en ese caso, es posible que no se prestara la debida atencion,
ya que su nivel de comprension en el dia a dia es bueno. Especialmente
el Sujeto 6 se mostré muy timido ante la presencia de la camara, y esta
caracteristica personal influyd negativamente a lo largo de todo el
cuestionario. La otra alumna, del grupo de control, contestdé que el
personaje protagonista del cuento era la gallina, sefialando la gallina de
una lamina del kamishibai. Esto indica que no se trata de un error
conceptual, sino que realmente no sabe identificar al protagonista de la
historia. El hecho de que tres de los ocho alumnos evaluados no sepan
identificar al protagonista muestra una urgente necesidad de trabajo de

la comprension de textos en el aula estudiada.

- ldentificaciébn del lugar adonde va el protagonista: “Where did the

chicken go?”

80%
60%
40%

B Grupo
20% Experimental
0% Grupo de
Control
Q
S
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Gréfico 2. Identificacion del lugar adonde va el protagonista

Solo tres alumnos, de los ocho entrevistados, fueron capaces de acertar
el lugar a donde se dirigia el protagonista. Ademas, en el caso del grupo
experimental, tan sélo uno acierta al decir que se dirige al palacio del
rey. En este caso el error es mas llamativo, ya que en el cuento en
castellano el pollito también iba al palacio del rey. Por otro lado,
haciendo una valoracion general, aunque teniendo en cuenta que el
grupo de control obtiene mejores resultados, se puede considerar que la
mayoria de los alumnos no han entendido dénde se dirigia el
protagonista. Finalmente, resulta sorprendente que ningun alumno

proporcione una respuesta autonoma.

Tratamiento Integrado de Lenguas y cuento folcldrico: competencia comun subyacente.



59

Analizando los resultados cualitativamente, se puede concluir que los
alumnos no son capaces de identificar autbnomamente el marco del
cuento. Solo tres son capaces de hacerlo y con ayuda (se les hace una
pregunta con respuesta cerrada de solucion multiple: “Did he go to a
mountain, to the king’s palace, to the school or to the swimming pool?”),
lo que facilita, en gran medida, que se proporcione una respuesta
correcta. Es posible, por ello, aventurar que el trabajo previo de la
comprension del cuento en castellano no parece influir en la localizacion

de informacion acerca del marco textual o, al menos, en este caso.

- Identificacion de la razon por la cual el cocinero necesita al pollo: “What

did the cook need the chicken for?”

80%
60%
40%
20%

0%

B Grupo
Experimental

Grupo de
Control

Gréfico 3. Razén por la cual el cocinero necesita al pollo

Tan solo dos alumnos del grupo experimental y uno del grupo de control
son capaces de “averiguar’ por qué el cocinero necesita al pollo. Esta
pregunta requiere de una reflexion y un grado mayor de comprension.
Las imagenes muestran al cocinero tirando al pollito a una perola y ellos
deben comprender que es para la sopa de la reina. En el texto el
cocinero dice al ver al pollo: “What luck! This chicken is just what | need
to make a soup for the queen”. Tan solo dos alumnas recuerdan que lo

gueria para hacer una sopa Yy un alumno dice que quiere cocerlo.

A pesar de que la frase anterior contenga explicitamente la informacion
requerida (el cocinero expresa que el pollo es justo lo que necesita para
la sopa para la reina), se puede considerar que la complejidad de la
frase provoca que varios alumnos no lo entiendan. Esta complejidad se

debe a que la frase anterior es un ejemplo de lo que en inglés se
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denomina “cleft- sentence”, una alteracion del orden de la frase que se
utiliza para afadir énfasis a la misma. Quiz4, por tanto, la eleccion de la
pregunta no es acertada para el grupo de alumnos con el que se ha
realizado la intervencion. Esto indica la necesidad de conocer al grupo
de alumnos antes de disefiar una actividad. Puede haber en el texto
presencia de frases complejas, pero deben ser explicadas o utilizadas
para valorar si algun alumno, con un alto dominio de la lengua, es capaz
de entenderla, pero no como pregunta evaluativa de la comprension
general del texto. El hecho de que tres alumnos si identifiguen esta
necesidad puede deberse a la influencia de los factores personales,
como por ejemplo las estrategias de comprension o el desarrollo
cognitivo de los alumnos en el aprendizaje de las segundas lenguas. El
hecho de que dos de los tres alumnos que responden pertenezcan al
grupo experimental puede sefialar la mejora de la comprension del texto
por parte de aquellos alumnos que habian comprendido el cuento
anteriormente en castellano. Esto indicaria que los alumnos que
previamente han entendido el cuento en una lengua pueden utilizar las

estrategias de comprension también en la otra lengua.

Teniendo en cuenta los resultados anteriores, el siguiente grafico muestra la

evaluacion cuantitativa del primer proceso.
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Grafico 4. PROCESO: Localizacion de informacion
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Aunque los alumnos del grupo experimental han contestado mejor, no hay
grandes diferencias en la comprension. Es sorprendente que méas de la mitad
de los nifios tenga dificultades para localizar la informacion del cuento, ya que
la mayoria de informacion que se pide es explicita. Aunque hay que sefalar
que las mayores dificultades surgen en las preguntas en las que no se
reproducen frases literales del cuento.

Los porcentajes anteriores indican que los alumnos no han comprendido bien la
historia, y que, por consiguiente, se precisa de un trabajo de comprension mas
insistente. Por otro lado, la escasa diferencia de resultados entre un grupo y
otro permite aventurar que el trabajo previo de la comprension en castellano no
parece influir en los resultados del grupo experimental de forma significativa vy,
por tanto, que la intervencion didactica no mejora el proceso de localizacién de

la informacién.
» Segundo proceso: Comprension general del texto

La evaluacién de la comprension general del texto se realiza mediante las

preguntas que se muestran a continuacion:

- Relacion entre titulo y argumento: “Why is the title “Half- Chicken?” (Is
this chicken like the others or different? Why is he different?)”

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

B Grupo
Experimental

Grupo de
Control

Gréfico 5. Relacion titulo- argumento

Todos los alumnos son conscientes de que el protagonista es diferente a
los demas pollos. En este caso, la gran diferencia entre el grupo
experimental y el grupo de control reside en el grado de autonomia de
los alumnos. Los cuatro sujetos que han participado en las dos sesiones

(en inglés y castellano) son capaces de reflejar las diferencias
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autébnomamente e incluso uno de ellos responde en inglés y no necesita
ningln comentario en castellano para comprender ni responder la

pregunta.

La gran diferencia en cuanto al grado de autonomia demuestra que los
macroprocesos de comprension, que los alumnos han desarrollado en la
sesion en castellano, ayudan en la comprensién del cuento en inglés. El
conocer las cualidades del pollo de antemano les aporta seguridad a la
hora de responder, un valor muy positivo para el desarrollo y la
adquisicion del lenguaje. Bien es cierto que los alumnos del grupo de
control son capaces de entender la condicion del protagonista y que, si
se les da ayuda y apoyo, pueden contestar la pregunta correctamente.
Se muestran pues dos formas de trabajo diferentes: en una de ellas, el
trabajo previo de comprension aumenta la autonomia de los alumnos a
la hora de resolver y, en la otra, el trabajo posterior, de apoyo, permite
gue los nifios den con la respuesta. Es sabido que, con la ayuda y el
apoyo de un adulto o un igual mas capaz, los alumnos pueden alcanzar
mejores resultados (lo que Vigotsky denomina Zona de Desarrollo
Proximo, haciendo referencia a la distancia entre el nivel real de
desarrollo y el nivel de desarrollo potencial). Es, por tanto, el docente
guien, segun los objetivos que quiera alcanzar, realiza unas actividades

y/u otras.

- Descripcion de dos vifietas. Se les hacen preguntas como: “What
happens here? Is “Half- Chicken” helping someone? Or does “Half-
Chicken” need help?”

1. Primera vifieta
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Gréfico 6. Descripcion primera vifieta
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A pesar de que todos los alumnos del grupo control han contestado de
manera correcta y uno de los alumnos del grupo experimental lo ha
hecho incorrectamente, cabe destacar que el 50% de los alumnos del
grupo experimental han contestado sin ayuda, mientras que el 50% del

grupo de control han precisado de ayuda para contestar.

En cuanto a la evaluacion cualitativa, se debe hacer referencia a que el
alumno del grupo experimental que resolvi6 de manera incorrecta este
apartado ha obtenido, en general, malos resultados en la encuesta, lo
gue explica el porcentaje del 0% que el grafico muestra. Los resultados
del cuestionario de este alumno (Sujeto 1) fueron sorprendentes, ya que
es un alumno que participa activamente en las clases en las que el
inglés es el vehiculo de aprendizaje y sus aportaciones suelen ser
acertadas, e incluso destacables. Quiza haya sido la presencia de la
camara lo que ha condicionado sus respuestas, aunque puede que no
haya comprendido el cuento (0o no haya estado atento durante la
lectura). Es, asimismo, sorprendente el hecho de que sélo un alumno,
del grupo de control, utilice el inglés como lengua vehicular en la
descripciéon de la lamina (ya que ha sido esta lengua la que se ha
utilizado para la lectura del cuento), frente al 50% de alumnos que
narran en castellano aquello que representa la vifieta. Estos porcentajes
pueden interpretarse de dos formas muy diferentes: por un lado, se
podria interpretar que los alumnos no se han fijado en la forma
linglistica del relato, esto es, escuchar la narracién en inglés no les lleva
a utilizar el vocabulario que han escuchado; o, por otro lado, estos
resultados podrian interpretarse como la existencia de una competencia
comun subyacente, que permite a los alumnos expresar en una lengua

aquello que han aprendido en otra.

2. Segunda vifieta
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Grafico 7. Descripcion segunda vifieta

Aunque el porcentaje de aciertos y errores sea el mismo, sélo los
alumnos del grupo experimental han sido capaces de explicar la vifieta
en inglés. Por otro lado, la mitad de los alumnos son capaces de narrar

lo ocurrido autbnomamente.

El hecho de que dos de los alumnos del grupo experimental utilicen el
inglés como lengua vehicular puede deberse a la mayor seguridad
adquirida gracias a la practica previa con los macroprocesos de
comprensién. En esta linea, el hecho de comprender la estructura y los
guiones-scripts (ya que son muy similares a los del cuento en castellano)
puede influir en que los alumnos se fijen mas en la forma linguistica del
cuento en inglés y sean capaces de reproducir palabras que han

escuchado durante la lectura del cuento.

En el siguiente grafico se puede observar la evaluacion cuantitativa de la

comprension general del texto:
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Gréafico 8. PROCESO: Comprension general

En general, podemos concluir que los alumnos han entendido la idea global del
texto. A pesar de que el porcentaje de error es mayor en las respuestas del
grupo experimental, cabe destacar, sin embargo, el grado de autonomia con el
que los alumnos de este grupo contestan; de hecho, el 66,7% de las
respuestas de los alumnos del grupo experimental son proporcionadas de
manera autbnoma (frente al 50% del grupo de control). Ademas, debe tenerse
en cuenta que el 25% de las respuestas del grupo de experimental son dadas
en inglés (a diferencia del 8,33% de respuestas en inglés proporcionadas por el

grupo de control).

Como ya se ha comentado anteriormente, el uso del inglés como lengua
vehicular puede indicar que los alumnos que han comprendido el texto en
castellano son capaces de prestar mas atencién a la forma linguistica del texto.
No obstante, lo mas destacable en este proceso es el mayor grado de
autonomia conseguido por los alumnos del grupo experimental. En vista de los
resultados, se puede concluir que es recomendable un trabajo previo del
cuento en la lengua materna para mejorar la comprension de la estructura y de
los scripts del mismo. Esto facilitara una mejor comprensién general del texto y
una mayor seguridad a la hora de participar activa y autbnomamente en las

actividades relacionadas.
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= Tercer proceso: Elaboracién de una interpretacion (inferencias de los
nifos/as)

- Razdn por la que ayudan al protagonista: “Why did the water, the fire
and the wind help “Half- Chicken”?”
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Grafico 9. Razén por la que ayudan al protagonista

El porcentaje de error en este aspecto muestra la elevada dificultad de la
pregunta. Es necesario destacar que ningun alumno ha sido capaz de
contestar autbnomamente, lo que puede indicar que las inferencias de

tipo causal son todavia complicadas para ellos.

El elevado porcentaje de respuestas incorrectas se atribuye, por un lado,
a la edad de los alumnos, puesto que los alumnos no tienen desarrollada
la estructura cognitiva para resolver autbnomamente esta cuestion. Por
otro lado, los resultados muestran la necesidad de trabajar el tipo de
preguntas en las que los nifios/as deben extraer informacion implicita del
texto (ya que para comprender realmente un texto, la informacion

implicita también debe ser considerada).

- Reflexion sobre el final del cuento. Relacion de las veletas con la
historia: “What happened at the end? Do you know what a weathercock

is? How do you say weathercock in Spanish?
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Gréafico 10. Reflexién sobre el final del cuento

Tan solo una alumna del grupo experimental ha sido capaz de contestar
correctamente a la pregunta. Se considera, pues, que la pregunta era
demasiado dificil para los alumnos entrevistados. La explicacion sobre
las veletas aparece de manera implicita en el texto y la edad de los

alumnos condiciona que éstos no sean capaces de hacerlo.

El hecho de que una alumna haya sido capaz se explica por factores
personales. Por un lado, la alumna desarrolla la prueba con soltura. Le
gustan mucho los cuentos y las peliculas y estd acostumbrada a
contarlos. Tiene una gran capacidad para retener y reproducir frases,
como se detalla posteriormente en la narracion autbnoma del cuento.
Finalmente, al haber conocido a la alumna durante las précticas,
sabemos que ella estd acostumbrada a trabajar este género textual en
casa, lo que condiciona positivamente los resultados obtenidos. Por otro
lado, no se debe obviar que esta alumna (el sujeto 3) pertenece al grupo
experimental, lo que permite intuir que el conocer algunos aspectos del

cuento de antemano ha facilitado la elaboracién de inferencias.

La evaluacion del tercer proceso analizado aparece reflejada en el siguiente

gréfico:
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Gréfico 11. PROCESO: Elaboracién de una interpretacion.

El grafico muestra mejores resultados por parte de los alumnos del grupo
experimental; no obstante, se considera que a los alumnos, en general, les
resulta dificil establecer relaciones e inferencias, ya que este es uno de los

macroprocesos mas complejos.

El factor de la edad condiciona este proceso, ya que muchos de los alumnos
todavia no han desarrollado las estructuras cognitivas requeridas para el
establecimiento de relaciones e inferencias. El hecho de que el porcentaje de
aciertos del grupo experimental sea mas alto puede deberse a que la
intervencién didactica en castellano ha permitido la mejor comprensién del
cuento y que, al entender mejor la estructura y los guiones, algunos alumnos
hayan podido establecer esas inferencias necesarias para la resolucion de las
tareas requeridas en este apartado. No obstante, es s6lo una alumna la que es
capaz de afirmar que “el pollo se convierte en piedra” aunque interpreta que
esto ocurre porque le soplé el viento (segun la historia el viento eleva al pollo
hasta el tejado de una torre del palacio, donde no correra ningun peligro y
podra sefialar la direccion hacia la que el viento sopla). La influencia de los
factores personales resulta evidente en este proceso, debido a la diferencia
entre las inferencias y relaciones que una alumna establece y la falta de

elaboracion te interpretaciones del resto de alumnos. Sin embargo, no se debe
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descartar que el haber presenciado la intervencién didactica en castellano haya

podido facilitar el establecimiento de inferencias.

» Cuarto proceso: Reflexion y valoracion de la forma del texto

- Comprension- adquisicion de vocabulario. Se les hacen las siguientes
preguntas: “What does “wing” mean? / Do you know how to say “wing” in
Spanish?- “What does “half” mean? / Do you know how to say “wing” in
Spanish?- “What does “cooking pot” mean? / Do you know how to say

“cooking pot” in Spanish?
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60,00%
40,00% B Grupo
20,00% Experimental
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Control
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Grafico 12. Comprension- adquisicion de vocabulario

El reconocimiento de vocabulario se realizaba a través de preguntas
sobre el significado de tres palabras. Dos de ellas, eran palabras muy
dificiles para alumnos de 4 y 5 afos, lo que explica los resultados
obtenidos. Ademas, estas dos palabras no habian sido trabajadas en las
actividades realizadas antes de la lectura y, por tanto, su comprension

resulta todavia mas dificil para los alumnos de esta edad.

En el grafico, no observamos ninguna diferencia en cuanto a los
resultados obtenidos; sin embargo, es remarcable que una alumna
(Sujeto 3, del grupo experimental) capté la relacion existente entre
“cooking pot” y “cook” atribuyendo el significado de ‘cook’ a la palabra
cuestionada. Esta relacion entre palabras de la misma familia es una
estrategia metacognitiva importante y cabe ser destacada. Seguramente,
el hecho de que la alumna haya relacionado ambas palabras puede
deberse a factores personales, aunque también puede haber influido el

haber trabajado antes la version castellana del cuento (el hecho de
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conocer mejor la historia puede haberle permitido prestar més atencién y
reflexionar sobre la forma linglistica del cuento en inglés). Ademas, se
puede relacionar esta estrategia que la alumna utiliza con la
transferencia de herramientas metacognitivas y metalinguisticas,
transferencia facilitada por la presencia de una competencia comun
subyacente a ambas lenguas. De ser asi, el Sujeto 3 habria aplicado una
estrategia de aprendizaje de vocabulario que utiliza en su palabra
materna (relacionar palabras de la misma familia) en su L2 (el inglés). Al
margen de los factores personales, el hecho de que ninguin alumno haya
“averiguado” el significado de las palabras “half” y “cooking pot”, ademas
de demostrar que los alumnos todavia no realizan interpretaciones ni
deducciones en su segunda lengua, al menos en estas cuestiones,
indica que, para que los alumnos de cuatro y cinco afos entiendan el
vocabulario del texto (que condicionara la comprension del mismo), es

recomendable trabajarlo con antelacion.

- Comprension- traduccion de frases. Este aspecto ha sido evaluado
mediante las dos preguntas siguientes: “Do you know how to say “I have
no time to lose” in Spanish? Do you know how to say “he found a small

fire burning between some rocks” in Spanish?”
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Gréfico 13. Comprension- traduccion de frases

Como el propio grafico indica, la traduccion de frases resulta muy dificil
para alumnos de 4 y 5 afios. Tan solo una alumna del grupo
experimental (Sujeto 3) es capaz de deducir el significado de una de las

frases y, ademas, realiza una traduccion literal de la misma.
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Posteriormente, al contar el cuento, utiliza esta expresiéon en los diadlogos

del protagonista.

La alumna aqui destacada lo ha sido también en cuestiones anteriores,
debido a la calidad de sus intervenciones, lo que refleja la influencia de
los factores personales en la adquisicion de la segunda lengua.
Volvemos a comprobar que el establecimiento de interpretaciones es
casi inexistente en este grupo de alumnos y que solo una alumna del
grupo experimental ha sido capaz de establecerlas. Es posible que la
comprension del texto en castellano le haya ayudado en la elaboracion

de interpretaciones.

- Expresion de acciones. A través de las siguientes preguntas: “Why did
the river need help? Why did “Half- Chicken” need help when he was in

the kitchen?”
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Gréfico 14. Expresion de acciones

Como se observa, el porcentaje de error del grupo de control es menor;
aunque, de nuevo, el grado de autonomia del grupo experimental es
mayor. De todos modos, los resultados en general indican que los
alumnos no han comprendido completamente las acciones y pasajes del

cuento.

Centrandonos en la evaluacion cualitativa, es necesario destacar que
ningun sujeto ha sabido contestar a la pregunta “Why did the river need
help?”. Quiza era una pregunta demasiado complicada que requeria la
comprension de informacién especifica que los alumnos no han

entendido. La unica alumna que responde bien a la narracién de la
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primera accion es el Sujeto 8 a la que se le pregunta por otra vifieta
(“What happens here?” y ella contesta: “aqui el viento le soplaba” (al
pollito)). El elevado porcentaje de respuestas incorrectas muestra una

necesidad de trabajo comprensivo del cuento.

- Narracién del cuento: “Can you tell me the story?”
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Grafico 15. Narraciéon del cuento

A pesar de que dos alumnas del grupo de control intentaron narrar el
cuento, se limitaron a describir vifietas y dejaron de lado aquellas en las
gue no sabian qué ocurria. Sélo uno de los ocho sujetos entrevistados

(el sujeto 3, anteriormente destacado) ha sido capaz de contar el cuento.

Ademas, la calidad de la narracion es destacable, por lo que se

considera oportuno afadir la trascripcion literal de su intervencion:

“Half-chicken. Habia cuatro pollitos y estaban dos vacas, dos
cerditos, dos cisnes y tres gallinitas que pusieron cinco huevos. Pero
el ultimo huevo solo tenia una pata, un ala y s6lo un ojo.

Y luego le dijo el rio: “jHola! ¢Quieres jugar conmigo?” Y le dijo el
chicken: “No, no tengo tiempo”. También salia... le dijo un fuego:
“iHola! ¢ Quieres jugar conmigo?” Y le dijo el pollito: “No, no tengo
tiempo”.

Luego le dijo una nube: “jHola, pollito! ;Quieres jugar conmigo?” Y le
dijo el pollito: “No, no tengo tiempo”. Y luego fue a donde cocinaban

los cook. Y luego le dio el rey al cocinero. Y luego dijo el cocinero:
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“‘Hay que hacer una sopa con él”. Y le dijo el pollito al agua, digo, al
fuego: “jPor fa, por fa, para, fuego!” Y le dijo: “Ya te he ayudado, asi
que yo te voy a ayudar a ti”. Y le dijo el agua, le dijo el pollito: “jPor fa
ayudame, agua!’- “Ya te he ayudado asi que... ya me has ayudado tu
a mi, asi que yo ahora te ayudo”.
Y luego el rey le eché del castillo por la ventana. Y luego le sopl6 una
nube y luego se convirtié en piedra por el viento. And that’s all”
(Sujeto 3).
Como se puede observar, la alumna incluye en la narracion algunas
palabras en inglés: dice el titulo antes de comenzar a narrar la historia:
“Half- Chicken”; utiliza el término “cook”, integrandolo en la descripcion
de la cocina (donde cocinaban los cook); y utiliza la férmula de cierre
que los alumnos reproducen en el aula: “and that’s all’). Ademas,
integra en la narracion traducciones literales de lo escuchado: por
ejemplo, “No, no tengo tiempo” (el pollito dice “I have no time to lose”); o
“Ya me has ayudado tu a mi, asi que yo ahora te ayudo” (puesto que los
distintos personajes mencionan “You helped me when | needed help,
now is my turn to help you”). Es destacable que la alumna narra una
secuencia lineal precisa (puede ser gracias al apoyo visual de las
laminas) e incluso algunos detalles. Una vez mas, la aportacion del
Sujeto 3 refleja la influencia de los factores personales en la adquisicién
de las segundas lenguas, pero también plantea la posibilidad de que su
intervencidn haya sido influida por haber comprendido la version en

castellano.

- Repeticion de las frases de inicio y cierre del cuento: “How does the tale

start? (Which are the first words of the tale?) How does the tale end?”
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Gréfico 16. Repeticion de frases de inicio y cierre

Como el grafico muestra, todos los alumnos del grupo experimental
recordaron las frases de inicio y cierre del cuento y la mitad de ellos lo
hico de manera auténoma. EIl otro 50%, al igual que el 50% de alumnos
del grupo de control que reprodujeron estas oraciones, precisé de ayuda
(como explicaciones en castellano o el adelanto de la primera palabra).
Resulta sorprendente que dos de los sujetos del grupo de control no
reprodujesen estas frases, ya que estas formulas son utilizadas en las

clases (tanto de castellano como de inglés) por todos ellos.

El hecho de que todo el grupo experimental fuera capaz de reproducir
estas palabras correctamente puede reflejar una mayor concentracion en
la forma linguistica del cuento debido a que ya conocian el contenido del
mismo. El reconocimiento del género textual frente al que se iban a
encontrar, por otro lado, ha podido incidir en que los alumnos adelanten
el contenido que esperaban encontrar (anticipacion y predicciones) y
relacionen correctamente las formulas de inicio y cierre. Sorprende que
estas formulas, que son utilizadas cotidianamente en la narracién de
cuentos de las clases de inglés, no fueran identificadas cuando se les
preguntd por ellas. Por las practicas escolares, sabemos que todos los
alumnos/as las repiten cuando se relata un cuento. Lo preocupante es
gue puede deberse a una falta de comprension de la informacion
memorizada, esto es, que los alumnos memoricen las frases y entiendan
que deben utilizarlas en determinadas situaciones, pero desconociendo
su significado. Por otro lado, el hecho de que dos alumnos no hayan
reproducido las frases puede también deberse a factores personales o

ambientales. Es posible que los sujetos no se sintiesen comodos durante
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la realizacién del cuestionario por el caracter individual del mismo y/o por
la presencia de la camara. De hecho, algunos sujetos se mostraban

cohibidos durante el cuestionario.

- Secuenciacion temporal (ordenar vifietas). “Can you put these pictures in

the correct order?”
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Gréfico 17. Secuenciacion temporal

Todos los alumnos han sido capaces de ordenar las Vvifietas
secuencialmente, aunque cabe destacar el mayor grado de autonomia de

los alumnos del grupo experimental.

El hecho de que los alumnos del grupo experimental realicen la tarea con
mas autonomia y facilidad puede explicarse interpretando que, al haber
entendido la version castellana del cuento han interiorizado la estructura y
los guiones del mismo y, por tanto, la secuenciacion de las acciones ha sido
asimilada en sus esquemas mentales. De hecho, es en este apartado en el
gue mayor diferencia se muestra entre los resultados obtenidos entre un
grupo y otro (ademas de que el 100% de los alumnos ha realizado la tarea

correctamente).

- Recuerdo de una frase especifica. “What answered the wind and the fire

when half-chicken asked them for help?”
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Grafico 18. Recuerdo de una frase especifica

Solo una alumna (Sujeto 3) es capaz de contestar correctamente a la
pregunta. Se considera que la informacion requerida para la respuesta

es demasiado especifica y, por tanto, dificil para alumnos de esta edad.

Una vez mas, el hecho de que una persona sea capaz de contestar
correctamente demuestra la influencia de los factores personales en la
adquisicidon de la segunda lengua. El hecho de que ningun otro alumno
haya sido capaz de contestar a esta pregunta, indica que es muy dificil
que los alumnos asimilen informacion tan especifica y que, para evaluar
la comprensién, deben realizarse preguntas menos complejas. Por otro
lado, el elevado porcentaje de error indica que los alumnos no estan
acostumbrados a reflexionar sobre el significado de las frases, lo que
resulta sorprendente, ya que durante las practicas escolares se ha
observado cémo la mayoria de ellos es capaz de reproducir un cuento
utilizando el inglés como vehiculo de la narracién. Durante el periodo de
practicas se ha observado el trabajo de cuentos como eje central de las
unidades didacticas en inglés. El cuento es narrado por la profesora, en
un primer momento, y esta lectura se realiza a diario (0 al menos, la
mayoria de los dias). En la primera sesion los alumnos escuchan una
primera lectura modélica del cuento. A medida que van avanzando los
dias, los alumnos interiorizan las frases que configuran el script, y van
participando en una lectura compartida (repeticion literal). Finalmente,
los alumnos son capaces de reproducir el cuento autbnomamente, y de
dramatizar el mismo (Role play, cada alumno reproduce las palabras de

un personaje del cuento).
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Teniendo en cuenta los aspectos comentados, se muestra en el siguiente
grafico la evaluacion cuantitativa de la reflexion y valoracién sobre la forma

linglistica del cuento:
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Gréafico 19. PROCESO: Reflexion y valoracién de la forma del texto

El grafico muestra mejores resultados en la reflexion y valoracién de la forma
de los alumnos del grupo experimental. Sin embargo, en este apartado es
importante destacar el elevado porcentaje de respuestas erréneas, que nos
hace preguntarnos si la comprension del texto ha sido trabajada

adecuadamente.

Los resultados obtenidos de las preguntas realizadas para la evaluacion de
este proceso muestran, por un lado, que la informaciéon que se pedia era
demasiado compleja para los alumnos de esta edad. Se refleja asi la necesidad
de adaptar mejor los materiales y las actividades al grupo de alumnos concreto.
Por otro lado, se puede intuir que los alumnos no estan acostumbrados a
deducir significados. El hecho de que los alumnos del grupo experimental
hayan obtenido mejores resultados puede deberse a la comprension previa del
contenido del cuento en castellano. Esto indica que, si los alumnos
comprenden el contenido del cuento en su lengua materna, mejoran los
resultados, la reflexion y la valoracion de la forma linglistica del cuento en la

otra lengua, un aspecto muy interesante para el aprendizaje de idiomas.

» Quinto proceso: reflexion y valoracion del contenido de un texto

Maitane Larumbe Senosiain



78

Este proceso se evalua a través de la pregunta: “Do you know what a king is?”.
El siguiente grafico refleja, ademéas de los resultados de la pregunta, la

evaluacion cuantitativa del proceso.
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Gréfico 20. Reflexion y valoracion del contenido del texto

Ningun alumno es capaz de interpretar cual es el significado de la palabra
“King” lo que resulta sorprendente por varias razones. En primer lugar, el rey,
ademas de ser un personaje del cuento nombrado en inglés en la lectura,
aparece reflejado en las laminas del kamishibai y varios de ellos, durante el
cuestionario, describen alguna vifieta en la que este personaje aparece. En
segundo lugar, el rey es uno de los personajes comunes en ambas versiones.
Por consiguiente, aln resulta mas sorprendente que ningun alumno del grupo
experimental haya sido capaz de conocer el significado de la palabra “king”
durante el cuestionario, teniendo en cuenta, ademas, que las palabras “rey” y
“‘majestad” aparecen en el juego de vocabulario que se realiza antes de la
lectura del cuento en castellano. Por otro lado, “rey” es un término comun en el
bagaje cultural de los alumnos vy, si hubieran activado o relacionado con el
cuento sus conocimientos previos sobre el tema, podrian haber comprendido el

significado de la palabra.

Esta dificultad para relacionar los contenidos del cuento con los conocimientos
del mundo que poseen puede deberse a que los alumnos no realicen este tipo
de practicas de reflexion y relacion durante las lecturas; lo que indica la

necesidad de incidir en este proceso.
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4.2. Implicaciones didacticas de la propuesta

En epigrafes anteriores, se ha justificado la presencia del cuento en el aula vy,
en especial, se ha hecho hincapié en su utilidad para el aprendizaje de las

lenguas.

En la intervencion didactica que se ha planteado se han trabajado dos
versiones de un mismo cuento (una version original en castellano y una
traduccién al inglés de una version en castellano)?'. Esto permite a los alumnos
comprender el cuento en su primera lengua, lo que facilitara la comprension del

mismo utilizando una segunda lengua.

Del mismo modo, se podia haber planteado una intervencion similar mediante
el uso de diferentes versiones (e incluso variantes) de un mismo tipo de cuento
(en una primera lengua y en segundas lenguas). En este caso, las versiones
comparten una estructura y unos guiones similares, si bien el marco y los
personajes, entre otros aspectos, suelen ser diferentes. La ventaja que
presentan las versiones frente a las traducciones es la posibilidad de trabajo
intercultural. Las versiones suelen adaptarse a las culturas en las que estas
son contadas y, por lo tanto, brindan la oportunidad de trabajar las distintas
culturas en el aula (es preciso tener en mente que lengua y cultura son

inseparables).

Otra opcién podria ser trabajar la version inglesa de cuentos conocidos por

todos los alumnos (como puede ser la version inglesa de Caperucita roja).

En todos estos casos, el conocimiento y la comprension de la estructura y las
acciones principales del cuento facilitaran la comprensién del cuento narrado

en una segunda lengua.

Los resultados obtenidos muestran, por un lado, la utilidad de esta metodologia
de trabajo para el refuerzo de la autonomia en el trabajo del alumnado. Los
alumnos que habian entendido el cuento previamente son capaces de
contestar a las preguntas de una manera mas auténoma, sin la necesidad de ir

“sonsacandoles” informacién o incitarles a la reflexion. Asi, la autonomia y la

#L Cabe destacar que, aunque en esta intervencion se haya utilizado una traduccion (en lugar
de una version inglesa), esta provenia de la versiébn mejicana del cuento
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calidad de las intervenciones son los aspectos mas destacables de los
resultados obtenidos.

Por otro lado, se puede observar que los macroprocesos mas complejos como
la comprension no literal y la elaboracion de interpretaciones se entienden
mejor en la primera lengua y que su desarrollo y establecimiento en una

segunda lengua resulta muy complejo para alumnos de tan corta edad.

En esta linea, cabe destacar que las diferencias mas notorias entre el grupo
experimental y el grupo de control se han dado en las cuestiones en las que se
requiere una comprension implicita del texto. Ademas, se ha demostrado que,
al menos en la intervencion aqui desarrollada, el trabajo previo de comprension
en la primera lengua facilita la asimilacion de la estructura y de los guiones o
scripts del relato, lo que permite comprender mejor el cuento y da mayor
seguridad en las respuestas. Parece, pues, admisible la teoria de la
competencia comun subyacente, que permite que lo que se aprende en una

lengua se pueda transferir a otra.

Se valora muy positivamente la utilizaciéon del cuento en el aula: es una
herramienta empleada para el aprendizaje del inglés, para la transmision de
valores y para la presentacion de las letras y sus grafias. Ademas, hay un
programa de lectura en el aula, por el cual cada semana los alumnos se llevan
un libro diferente a casa; y un rincén de lectura en el aula, en el que se dispone
de varios libros que todos los alumnos pueden utilizar. Sin embargo, hay que
incidir mas en la comprension textual del alumnado. Los resultados de las
evaluaciones pueden sugerir que la reflexion y las estrategias de comprension
no se trabajan demasiado en el aula. El hecho de que los alumnos sean
capaces de repetir las frases de inicio y cierre de un cuento (protocolo de
ficcion) en el aula y, sin embargo, muestren cierta dificultad al identificar cuales
son las primeras y las ultimas palabras del cuento, puede ser un indicio de que
se lleva a cabo un trabajo literal y repetitivo. Aunque la repeticion y la imitacién
tienen un importante papel en la Educacion infantil, y también en el proceso de
adquisicion de lenguajes, para que se dé una verdadera comunicacion, es
imprescindible una buena comprension. De acuerdo con Van Dijk (1983)
comprender un texto implica ser capaz de resumirlo y los resultados

demuestran que los alumnos no son capaces de ello. Por un lado, este factor
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se puede atribuir a la dificultad que supone la abstraccion de la informacién
relevante, que quiz4 suponga un desarrollo cognitivo mayor que el que
presentan los sujetos de cuatro y cinco afios. No obstante, aunque la tarea
resulte dificil, el caso del Sujeto 3 demuestra que es posible. Para facilitar la
comprension, se puede hacer uso de multiples estrategias. Normalmente estas
estrategias van desarrollandose con la préactica y, en consecuencia, es una
responsabilidad del docente proponer situaciones que requieran el uso de
estas estrategias para ir mejorando sus habilidades (microhabilidades en

Infantil).

Por otro lado, al realizar la intervencion didactica, se ha destacado la
importancia del apoyo visual en el proceso de ensefianza- aprendizaje. En el
caso de la lectura de los cuentos, tanto el cuento redondo como el kamishibai,
facilitan muy notablemente la comprension de los alumnos, ademas de motivar
y animar a la lectura. En este sentido, cabe destacar el papel facilitador de los
gestos y la motivaciéon que el movimiento aporta a las actividades (como se
demuestra en las actividades de busqueda de personajes y repeticion de

acciones- TPR, que se realizan en las intervenciones antes de la lectura).
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CONCLUSIONES Y CUESTIONES ABIERTAS

En primer lugar, el Tratamiento Integrado de Lenguas en Educacion Infantil
supone un trabajo complejo de relacién de conocimientos y significados, que
permite al alumno aprender diferentes lenguas y diferentes culturas. Como ya
se ha justificado, la sociedad actual es plurilinglie y este enfoque supone,
ademas de un interesante método de aprendizaje de lenguas, una forma de
educar a los alumnos para la sociedad multicultural. Esta metodologia forma
parte del enfoque comunicativo, que entiende la lengua como una herramienta
para comunicarnos con el otro, no como un fin en si mismo. A lo largo de las
practicas finales, se ha observado el funcionamiento del modelo bilingle que se
llevaba a cabo en el centro Luis Amigé. En él, la mitad de horas lectivas se
llevaban a cabo en castellano y la otra mitad, en inglés. Las dos lenguas se
trabajan generalmente de manera separada, lo que dificulta el establecimiento
de relaciones entre ambas. Esta dificultad, sin embargo, esta intentando
superarse mediante el trabajo por proyectos. Antes del fin del periodo de
practicas en el centro, se comenz06 un proyecto integrado de trabajo acerca de
la época romana. En él, se integran objetivos y contenidos de todas las areas
de Educacion Infantil, asi como las dos lenguas del modelo. El hecho de que a
través de las distintas lenguas se trabaje el mismo proyecto integrado facilita la
transferencia de conocimientos y estrategias de una lengua a otra, y permite al
nifio un desarrollo integral. Este enfoque de trabajo supone una opcién mucho
mas enriquecedora para el alumno/a, ya que, ademas de la motivacion que un
trabajo por proyectos implica, despierta en el alumno la necesidad de aprender

y, por tanto, fomenta la autonomia y la competencia de aprender a aprender.

Por otro lado, en el presente trabajo se ha justificado la presencia del cuento
folclorico en el aula, ya que ademas de ser una fuente de disfrute tiene
multiples aplicaciones didacticas. En este caso, se ha pretendido observar el
papel del cuento en la adquisicion de lenguajes. En la evaluacion de la
intervencion se ha demostrado cémo alumnos de cuatro y cinco afos (segundo
curso de segundo ciclo de Educacion Infantil), pese a su corta edad, son
capaces de comprender determinada informacién contenida en un cuento en
inglés. Se ha pretendido probar que el trabajo con una version en castellano y

una traduccion en inglés permitiria la transferencia de conocimientos adquiridos
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en una lengua a otra (lo que corroboraria la existencia de una competencia
comun subyacente). Los resultados obtenidos muestran cémo la reflexion
sobre la forma linglistica y, en especial, la interiorizacion de la estructura y de
los guiones o scripts se ven favorecidas por el trabajo previo de comprension
realizado con el cuento en castellano, su primera lengua. No obstante, los
resultados han revelado que algunos procesos de la comprension deben ser
trabajados para su mejora, como la elaboracion de interpretaciones y la
reflexion y valoracion del contenido del texto. Esta necesidad se debe a la
forma en la que se trabajan los cuentos. Durante las practicas hemos podido
observar cdmo el cuento es una herramienta didéctica imprescindible y
presente en el aula, pero cuya comprension no se trabaja de una manera
eficaz. Las multiples posibilidades educativas que ofrecen los cuentos quedan,
asi, infrautilizadas. Por lo que hemos podido observar, se suele trabajar la
comprension del cuento una vez realizada la lectura, pero se descuida
sistematicamente el trabajo previo o prelectura, el antes, imprescindible para
poner en marcha los esquemas mentales y las estrategias de comprension de

los alumnos/as.

Ademas, intentar mejorar el momento de la lectura (el durante) es también
interesante para atraer y mantener la atencion de los alumnos. El uso de
soportes visuales y formatos innovadores, como el cuento redondo o el
kamishibai, motivan a los alumnos, ademas de ofrecerles un apoyo visual que
facilitara la comprension de la historia. Este aspecto es especialmente
importante en la adquisicion de lenguas, ya que la imagen, en muchas

ocasiones, sera determinante para la comprension de significados.

Se ha podido constatar también que los factores personales influyen de manera
determinante en la adquisicion de lenguas. Es importante, en este sentido,
conocer las capacidades de todos los alumnos, ofrecerles las ayudas
necesarias e incitar el empleo de estrategias (algunas tan complejas como las
metacoginitivas) y fomentar el desarrollo de sus microhabilidades. Aun asi, las
caracteristicas personales y las estructuras cognitivas de cada alumno
condicionan de forma notable el proceso de aprendizaje especialmente a

edades tan tempranas.
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La principal conclusion de este trabajo hace referencia a la competencia comun
subyacente propuesta por Cummins. Como ya se ha comentado, la diferencia
de resultados entre el grupo experimental y el grupo de control, especialmente
en lo referido a la autonomia, la reflexion sobre la forma linglistica y la
comprension de la estructura y de los guiones del cuento indican la existencia
de una competencia comun subyacente que hace que las estructuras
cognitivas que los sujetos han adquirido en la primera lengua, el castellano,
gueden consolidadas en sus esquemas mentales y puedan ser utilizadas y

desarrolladas en la segunda lengua, en este caso el inglés.

Respecto a otras cuestiones e hipotesis que también planteAbamos al principio

del trabajo, llegamos a las siguientes conclusiones.

- ¢Resulta de utlidad el uso de cuentos tradicionales para la

adquisicién de una segunda lengua?

La respuesta es claramente afirmativa, pues permiten al alumno la
transferencia de estrategias de una lengua a otra, la adquisicion de
estructuras lingtisticas y el aprendizaje de nuevos contenidos a través

de un cuento, utilizando la segunda lengua como vehiculo.
- ¢Ayuda la utilizacion de traducciones a la comprension de la L27?

Los mejores resultados obtenidos en los cuestionarios realizados por los
alumnos del grupo experimental demuestran que la comprensiéon previa
del texto, ademas de los factores personales, mejora la comprension del
texto, especialmente la comprension implicita (proceso complejo) y la

reflexion y valoracion de la forma lingiistica.

- ¢Utilizaran los alumnos del grupo experimental el guién (o script) y el

marco del cuento en L1 para la comprension del cuento en L27?

Efectivamente. De hecho, la utilizacion de la estructura y de los guiones
ha supuesto la diferencia mas notoria entre los resultados de un grupo y

otro.

- ¢Qué ventajas, en cuanto a la comprension, presentaran los alumnos

del grupo experimental frente a los del grupo de control?
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Como ya se ha comentado, los alumnos del grupo experimental
demuestran una mayor autonomia en los procesos de comprension del
texto, una mejor comprension de los contenidos implicitos, una
superioridad en la elaboracion de inferencias e interpretaciones y una

mejora en la reflexion y valoracion de la forma linguistica del cuento.

- ¢El hecho de comprender el guién del cuento en L1 facilitara la

adquisicion de estructuras linguisticas en L27?

No se han observado diferencias relevantes en cuanto a la adquisicion
de estructuras linguisticas entre un grupo y otro. De hecho, las
diferencias presentes en este apartado se atribuyen a factores
personales. Se puede considerar, entonces, que las metodologias
tradicionales de repeticion y las metodologias innovadoras que proponen
el uso de la lengua para lograr la competencia comunicativa son

igualmente vélidas para la adquisicion de estructuras linguisticas en L2.

- ¢El hecho de que la traduccibn no sea literal perjudicara la

comprension por parte del alumnado?

Por un lado, el hecho de que la traduccién no sea literal supone que, Si
los alumnos utilizan las estrategias que han utilizado en castellano
también en inglés, se deba a una comprensién real de ambos textos,
como ocurre en el trabajo de las versiones (los cuentos no son
exactamente iguales, pero la estructura y los guiones son muy similares,
lo cual facilita la comprension y la identificacion de los hechos
importantes). Por otro lado, al pedirse a los alumnos que elaborasen un
dibujo resumen del cuento en castellano, hubo dos alumnos que
incluyeron en su dibujo a un cerdo, personaje que aparecia en una
lamina del kamishibai (cuento en inglés), lo que hace que surja la duda
acerca de si el hecho de que la traduccion fuese muy similar, y no literal,

pudo confundir a los alumnos.

- ¢Los conocimientos previos del alumno, activados en las actividades
realizadas antes del momento de la lectura, facilitaran la comprensién
del texto? ¢Utilizaran los alumnos del grupo experimental estas

estrategias y conocimientos?

Tratamiento Integrado de Lenguas y cuento folcldrico: competencia comun subyacente.



87

Si que utilizan algunas estrategias, tanto estrategias relacionadas con la
metacognicion, como estrategias de apoyo o estrategias personales, que
han podido transferir de una lengua a otra. No obstante, los alumnos no
relacionan demasiado el cuento con sus conocimientos previos, lo que

dificulta la comprension del mismo.

En conclusién, aunque no se considere estrictamente necesario, la mejora
percibida en la evaluacion de los resultados del grupo experimental anima a
recomendar el uso de cuentos folcloricos en el Tratamiento Integrado de
Lenguas, que fomente las transferencias de una lengua a otra y el desarrollo de

estrategias y microhabilidades de comprension.

Para concluir el trabajo, se considera interesante valorar las aportaciones del

mismo a la propia formacion como docente.

En primer lugar, el estudio tedrico que enmarca la intervencion, ha sido muy util
para la adquisicibn de nuevos conocimientos, especialmente acerca del
aprendizaje de lenguas, pero también sobre la sociedad actual, las
caracteristicas de los alumnos con los que pretendemos trabajar, etc. Ha
resultado Gtil también para enfocar la lectura de bibliografia especializada como
una fuente de informacion necesaria y aplicable en la practica docente. De
igual modo, ha potenciado la habilidad de seleccionar la informacion relevante

para llevar a cabo un estudio concreto.

En cuanto a la preparacion de la propuesta didactica, ademas del disefio de la
propia intervencion, ya de por si muy inspirador, el disefio de un cuestionario y
la parrilla de evaluacién han supuesto, de algin modo, el inicio de la realizacién
de evaluaciones reales, que permiten “medir’ los conocimientos y destrezas de
nuestros futuros alumnos. El analisis de resultados, ademas de permitirnos el
establecimiento de evaluaciones cuantitativas y cualitativas generales, nos
permite valorar las necesidades educativas de los alumnos, los puntos débiles
y fuertes de la propuesta y la necesidad de mejora. Ha servido también para
ser conscientes de la necesidad de evaluacion de las intervenciones didacticas
y de la puesta en practica de proyectos y secuencias que consideramos

pueden mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje.
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Por ultimo, a la hora de valorar las implicaciones didacticas, la comparacion
entre las hipoétesis y las cuestiones planteadas con los resultados obtenidos, el
analisis ha provocado una profunda reflexion sobre todo el trabajo realizado,
reflexion que exige la actualizacion de conocimientos y competencias de otras

asignaturas formativas de la carrera y de las experiencias de practicas vividas.

No obstante, y como cuestiones abiertas, la profundidad del trabajo elaborado

ha hecho surgir nuevas preguntas:

- ¢ Se hubieran conseguido resultados similares utilizando versiones en
lugar de traducciones? ¢Hubiera sido mas interesante el trabajo de
diferentes culturas en ese caso?

- ¢Qué hubiera pasado si hubiésemos analizado la comprension de
tres idiomas? ¢ Los resultados obtenidos serian similares?

- ¢Através de qué otras herramientas didacticas podemos fomentar el
desarrollo de la competencia comun subyacente?

- ¢Qué herramientas pueden ser Utiles para fomentar la comprension
oral de los alumnos?

- ¢Qué posibilidades ofrecen otros géneros diferentes al cuento?

- ¢Cuales son las ventajas de tratar las lenguas de manera integrada

mediante proyectos?
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ANEXOS
Anexo |. “El Medio Pollito” en “The types of the Folktale, a Classification
and Bibliography”. (Aarne-Thompson).

715 Demi-coq. Is put in with the horses, oxen, etc. The animals taken along
(bear, wolf, etc.) help.

I. Two children are left a cock. They cut it in two. Through the help
of the boy’s fairy godmother the half-cock is made magic.

II. Demi-coq sets out to recover borrowed money. Under his wings
he takes with him some robbers, two foxes, and a stream of water. He
goes to a castle and asks for money. He is imprisoned with the hens:
the foxes eat them up. Likewise in the stable the robbers steal the horses.

When he is to be burned the stream puts out the fire. He is finally given
the money. The king eats the cock who crows in his body.

Motifs:

I. F311.1. Fairy godmother. B171.1. Demi-coq. A cock is cut in two
and is made magic. Carries robbers, foxes, and stream of water under
wings.

I1. D915.2. River contained under cock’s wings. F601.7. Animals as
extraordinary companions. B435.1. Helpful fox. D1382.8. Magic stream
quenches fire. K48l. Demi-coq by means of his magic animals and
magic water collects money. B171.1.1. Demi-coq crows in king’s body,
when the king eats him.

**Boggs The Halfchick Tale in Spain and France (FFG CXI); **R. A.
Laval Revista de Derecho, Historia y Letras XXXII (1909) 526—538; *BP
I 258; D. Bressan RTP XXII 433, Coffin /. — Finnish 89; Finnish-
Swedish 4; Estonian 17; Livonian /; Lithuanian 4/; Swedish 17 (Upp-
sala 4, Goteborg I, Liungman 2, misc. 9) ; French 72; Spanish 5; Catalan:
Amades Nos. 41, 108, 352, cf. 135; Flemish 1; German 5 (Archive 4,
Merk. 313); Italian 2 (Tuscan [208] I, Sicilian I); Hungarian 6; Serbo-
croatian 27; Polish 6; Russian: Afanasiev /9, Albanian: Lambertz 189ff. ;
Greek 9, Hahn No. 85; Turkish: Eberhard-Boratav Nos. 33, 54 &; India
3. — Franco-American 5; French Antilles /; Spanish-American: Hansen
(Argentina) I, (Chile) I, (Puerto Rico) 3; West Indies (Negro) I. —
African I.

715A The Wonderful Cock. An old couple have a cock and a hen; the cock flies
to the rich man’s manor and cries: » Cock-a-doodle-doo, I will eat you!»;
the man orders it to be thrown into the stable. It pecks open the horses’
heads (eyes): when thrown into the well, it cries, »buttocks, swallow the
water!»; finally thrown into the strong-box, bids couple spread a sheet
and casts out the money; the hen tries to do likewise but gets dung in

place of money.
Lithuanian (715) 41.
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715 Demi-cock. Demi-cock (half-chick) [B171.1] leaves home in order to
claim back a borrowed (stolen) object (money). On his way he meets
animals (fox, wolf) and a river. He takes them along by swallowing
them (carries them under his wings) [B435.1, F601.7, D915.2, F601.7].

When claiming the money from his debtor, Demi-cock is im-
prisoned with animals who try to kill him. Fox and wolf eat the
attacking animals, and when Demi-cock is thrown into a fire, the
river extinguishes it [D1382.8]. Finally Demi-cock obtains the money
[K481] by swallowing.

Athome he is beaten by his owner (king) and expells the money
(he is eaten by his owner and crows from his stomach [B171.1.1]). Ct.
Type 715A.

Combinations: 130, 235C*, 565, and 715A.

Literature/Variants: Chauvin 1892ff. VIII, 164 No. 176; BP 1, 258f.; Boggs 1933; EM
6 (1990) 396-401 (U. Marzolph); Scherf 1995 1, 554f.; R6th 1998; Anderson 2000,
107-109.

Finnish: Rausmaa 1982ff. I, No. 138; Finnish-Swedish: Hackman 1917f. I, Nos.
122a, 124(4,5), 147; Estonian: Aarne 1918; Livonian: Loorits 1926; Latvian: Arajs/
Medne 1977; Lithuanian: Kerbelyté 1999ff. I; Wepsian, Karelian, Syrjanian:
Kecskeméti / Paunonen 1974; Swedish: Liungman 1961; French: Delarue/ Teneze
1964ff. I1; Spanish: Camarena/Chevalier 1995ff. Il, Gonzélez Sanz 1996; Basque:
Camarena/ Chevalier 1995ff. II; Catalan: Oriol / Pujol 2003; Portuguese: Oliveira
1900f. 1, No. 17, Cardigos (forthcoming); Flemish: Meyer 1968; Walloon: Legros
1962; German: Ranke 1955ff. I1; Italian: Cirese / Serafini 1975; Hungarian: MNK
IT; Serbian: Eschker 1992, No. 51; Croatian: Boskovié-Stulli 1959, No. 23; Ruma-
nian: Birlea 1966 1, 151ff., 111, 377f.; Bulgarian: BFP, Koceva 2002; Albanian:
Lambertz 1922; Greek: Angelopoulos/Brouskou 1994; Polish: Krzyzanowski
1962f. I; Russian, Byelorussian, Ukrainian: SUS; Turkish: Eberhard / Boratav 1953,
Nos. 33, 54, Alptekin 1994, Nos. 40, 42; Jewish: Haboucha 1992; Georgian:
Kurdovanidze 2000; Palestinian: EI-Shamy 2004; Iranian: Marzolph 1984; Indian:
Bodker 1957a, Nos. 1111, B241.2.5, Jason 1989; Nepalese: Heunemann 1980, No.
20; French-Canadian: Delarue/Teneze 1964ff. II; Mexican: Robe 1973; Puerto
Rican, Chilean, Argentine: Hansen 1957; West Indies: Flowers 1953; Tunisian,
Moroccan: EI-Shamy 2004; Sudanese: Klipple 1992; Malagasy: Longchamps 1955,
No. 3.

715A  The Wonderful Rooster. An old couple (old man, old woman) have
arooster and a hen. The rooster lays no eggs and is driven away. He
mocks the king and is sentenced to be drowned, but instead drinks
all the water. He is supposed to be roasted but extinguishes the fire
with the water he has drunk. He is locked in the treasury and
swallows all the money. Back home he defecates the money [B103.1]
onto a sheet (for the old man). (The old woman sends her hen to do
the same, but the animal only produces dung instead of money.)

Combinations: 219E*, 565, and 715.

Literature/Variants: BP I, 258 f.; Boggs 1933; EM 6 (1990) 396401 (U. Marzolph);
Scherf 1995 I, 554f.; Roth 1998.

Lithuanian: Kerbelyté 1999ff. I; Hungarian: MNK II, Nos. 715, 715A, 715(A)",
715B*, Domotor 2001, 292; Croatian: Boskovié-Stulli 1975b, No. 59; Serbian:
Djordjevi¢/Milosevic-Djordjevic 1988, No. 9, Eschker 1992, No. 52; Bulgarian:
BFP, Koceva 2002; Russian: SUS, Nos. 715, 715A, 715A%; Byelorussian, Ukrainian:
SUS; Cheremis/Mari: Sabitov 1989; Yakut: Ergis 1967, Nos. 146, 147; Georgian:
Kurdovanidze 2000; Tunisian, Algerian: EI-Shamy 2004.
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Anexo lll. “El Medio Pollito” en el catalogo tipolégico de Camarena.

RELACION DE VERSIONES ORALES .

AREA LINGUISTICA DEL CASTELLANO: (Bogas, 715) Espinosa, Esparioles, 253
(Cuenca) y 254 (Cérdoba); Llano, Asturianos, 183; Espinosa hijo, Castilla y Ledn,
146 (Palencia) y 147 (Segovia); Larrea, «Aragoén», RDTP, 111 (1947), pags. 276-
278 (Zaragoza); Curiel, Extremerios, pags. 11-13, 152-153, 196-200 (todas de
Céceres) y 290-292 (Badajoz); Camarena, Ciudad Real, 134; Morote, Jumilla,
pags. 272-275 y 276-277 (Murcia); Murcianos, pags. 351-352; Ortega, Campo de
Cartagena, 12 (Murcia); Porro, Cordobeses, 58.

AREA DEL CATALAN: (Pusor, 715) Amades, Rondallistica, 108, 135 (ambas de Bar-
celona) y 352 (Tarragona); Bertran, Catald, pags. 359-362 (Barcelona); Serra,
Populars, X111, pags. 7-22; Alcover, Mallorquines, V1, pags. 55-58; Valor, Obra,
11, pags. 428-435 [= Valencianes, 11, pags. 5-14].

AREA DEL VASCUENCE: Arratibel, Kontu, pags. 99-104 (Guiptizcoa).

ENCLAVES DE JUDEO-ESPANOL

(HaBoucHa, [1973], 715; Ipem, [1992], 715) Larrea, Marruecos, 28.

CORRELACION CON LOS {NDICES HISPANOAMERICANOS

RoBE, 715 (1 versién mejicana). Hansen, 715 (5 versiones: 3 portorriquefias, 1 chilen_ﬂ
v 1 aroentina) Ademis: Pino Chile 100: Pino. Manuches de (‘w
Argentina, 1, 34; 11, 30; Vidal Argentina, 381, 382, 383, 384, 385

S iy 2 g d > ) » 385, 3
389, 390, 391, 392, 393, 394, 395 y 396 86, 387, 388,

VERSIONES PORTUGUESAS
Coelho, Portuguezes, 11; Dias, Beira, VII (1948),

Pires, «Alemtejanos», ATr, IV (1902), pag.
Vasconcellos, Contos, 73 y 75.

pags. 29-31; Oliveira, Algarve, 17;
158; Soromenho, Portugueses, 27

VERSIONES LITERARIAS
(Amores, Siglo XIX, 715; CHEVALIER, «Fernan Caballeroy, 715) Fernan Caballero, «El

medio pollito», La gaviota, pags. 33b-36a; Baroja, «Barriga-grande», EI mayo-
razgo de Labraz, en OC, 1, pags. 160a-161b.
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Anexo IV. “El Medio Pollito y el medio real” (A.R. AImodévar)

EL MEDIO POLLITO
Y EL MEDIO REAL

A. R. ALMODOVAR
Tustracion
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Anexo V. Kamishibai: “Half- Chicken”
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Half- chicken

Once upon a time, on a Mexican ranch, a mother hen was sitting on her eggs. One by one,
the baby chicks began to hatch. One, Two, three... But the last egg still had not cracked
open.

Finally there was a tiny sound and at last the 13th chick came out into the world. Yet this
was not an ordinary chick. He had only one wing, only one leg, only one eye, and only half
as many feathers as the other chicks.
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One day he overheard some birds talking about him: "Not even at the court of the king in
Mexico City is there anyone so unique." So the Half- Chicken decided to go to Mexico City
to see the king. One morning, he said:

"Good-bye, good-bye!
I'm going to Mexico City
to see the court of the king!"
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Along the way, the half-chicken found a river whose waters were blocked by some branches
(ramas).

“Good morning, Half -Chicken- said the river- Would you please move the branches that are
blocking my way?"

Half-Chicken moved the branches, and when the river suggested him to swim here, he
answered:

"l have no time to lose.
I'm going to Mexico City
to see the court of the king!"
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A little while later, Half-Chicken found a small fire burning between some rocks. The fire was

almost out. "Good morning, Half-Chicken. Please, fan me a little with your wing" asked the
fire.

Half-Chicken fanned the fire with his wing, and it blazed up again. But when the fire
suggested that he stay here, he answered:

"l have no time to lose.
I'm going to Mexico City
to see the court of the king!"
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After he had walked a little farther, Half-Chicken found the wind tangled in some trees.

"Good morning, Half-Chicken. Would you please untangle me, so that | can go on my way?"
asked the wind.

And Half- Chicken helped him. But when the wind suggested that he stay and play, he
answered:

"l have no time to lose.
I'm going to Mexico City
to see the court of the king!"
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At last, the Half- Chicken reached the King’s palace in Mexico City.

"Good afternoon," said Half-Chicken to the guards who stood in front of the palace. "I've
come to see the king."

One of the guards began to laugh. The other one said, "You'd better go to the kitchen."
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When the cook saw him, he said: “What luck! This chicken is just what | need to make a
soup for the queen”. And he threw Half- Chicken into a cooking pot of water that was sitting
on the fire.
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When Half-Chicken felt how hot the water was, he said, "Oh, fire, help me! Please, don't
burn me!"

The fire answered, "You helped me when | needed help. Now it's my turn to help you. Ask
the water to jump on me and put me out."

Then Half-Chicken asked the water, "Oh, water, help me! Please jump on the fire and put
him out.
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When the cook returned, he saw that the water had spilled and the fire was out. Then the
king came and said that the queen only wanted salad.

So he threw Half-chicken out the window.
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When Half-Chicken was tumbling through the air, he called out: "Oh, wind, help me,
please!"

And the wind answered, "You helped me when | needed help. Now it's my turn to help you."
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And the wind blew and blew and he lifted Half-Chicken higher and higher, until the roof of
one of the towers of the palace.

"From there you can see everything you want, Half-Chicken and with no danger of ending
up in the cooking pot." And from that day on, weathercocks have stood on their only leg,

seeing everything that happens below, and pointing whichever way their friend the wind
blows.

And that’s all.
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El texto del Kamishibai es una adaptacién de la siguiente versidn en inglés: Half- chicken

http://teacher.scholastic.com/writewit/mff/folktale almafolktale.htm

A long, long time ago, on a Mexican ranch, a mother hen was sitting on her eggs. One by one,
the baby chicks began to hatch, leaving their empty shells behind. One, two, three, four ...
twelve chicks had hatched. But the last egg still had not cracked open.

The hen did not know what to do. The chicks were running here and there, and she could not
chase after them because she was still sitting on the last egg.

Finally there was a tiny sound. The baby chick was pecking at its egg from the inside. The hen
quickly helped it break open the shell and at last the 13th chick came out into the world.

Yet this was no ordinary chick. He had only one wing, only one leg, only one eye, and only half
as many feathers as the other chicks.

It was not long before everyone at the ranch knew that a very special chick had been born.

The ducks told the turkeys. The turkeys told the pigeons. The pigeons told the swallows. And
the swallows flew over the fields, spreading the news to the cows grazing peacefully with their
calves, the fierce bulls, and the swift horses.

Soon the hen was surrounded by animals who wanted to see the strange chick.
One of the ducks said, "But he only has one wing!"

And one of the turkeys added, "Why, he's only a ... half-chicken!"
From then on, everyone called him Half-Chicken. And Half-Chicken, finding himself at the
center of all this attention, became very vain.

One day he overheard the swallows, who traveled a great deal, talking about him: "Not even at
the court of the viceroy in Mexico City is there anyone so unique."

Then Half-Chicken decided that it was time for him to leave the ranch. Early one morning, he
said his farewells, announcing:

"Good-bye, good-bye!
I'm off to Mexico City
to see the court of the viceroy!"

And hip hop hip hop, off he went, hippety-hopping along on his only foot.

Half-Chicken had not walked very far when he found a stream whose waters were blocked by
some branches.

"Good morning, Half-Chicken. Would you please move the branches that are blocking my
way?" asked the stream.

Half-Chicken moved the branches aside. But when the stream suggested that he stay awhile
and take a swim, he answered:>
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"I have no time to lose.
I'm off to Mexico City
to see the court of the viceroy!"

And hip hop hip hop, off he went, hippety-hopping along on his only foot.

A little while later, Half-Chicken found a small fire burning between some rocks. The fire was
almost out. "Good morning, Half-Chicken. Please, fan me a little with your wing, for | am about
to go out," asked the fire.

Half-Chicken fanned the fire with his wing, and it blazed up again. But when the fire suggested
that he stay awhile and warm up, he answered:

"I have no time to lose.
I'm off to Mexico City
to see the court of the viceroy!"

And hip hop hip hop, off he went, hippety-hopping along on his only foot. After he had walked
a little farther, Half-Chicken found the wind tangled in some bushes.

"Good morning, Half-Chicken. Would you please untangle me, so that | can go on my way?"
asked the wind.

Half-Chicken untangled the branches. But when the wind suggested that he stay and play, and
offered to help him fly here and there like a dry leaf, he answered:

"I have no time to lose.
I'm off to Mexico City
to see the court of the viceroy!"

And hip hop hip hop, off he went, hippety-hopping along on his only foot. At last he reached
Mexico City.

Half-Chicken crossed the enormous Great Plaza. He passed the stalls laden with meat, fish,
vegetables, fruit, cheese, and honey. He passed the Parian, the market where all kinds of
beautiful goods were sold. Finally, he reached the gate of the viceroy's palace.

"Good afternoon," said Half-Chicken to the guards in fancy uniforms who stood in front of the
palace. "I've come to see the viceroy."

One of the guards began to laugh. The other one said, "You'd better go in around the back and
through the kitchen."

So Half-Chicken went hip hop hip hop around the palace and to the kitchen door. The cook
who saw him said, "What luck! This chicken is just what | need to make a soup for the
vicereine." And he threw Half-Chicken into a kettle of water that was sitting on the fire. When
Half-Chicken felt how hot the water was, he said, "Oh, fire, help me! Please, don't burn me!"

The fire answered, "You helped me when | needed help. Now it's my turn to help you. Ask the
water to jump on me and put me out."
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Then Half-Chicken asked the water, "Oh, water, help me! Please jump on the fire and put him
out, so he won't burn me."

And the water answered, "You helped me when | needed help. Now it's my turn to help you."
And he jumped on the fire and put him out.

When the cook returned, he saw that the water had spilled and the fire was out.

"This chicken has been more trouble than he's worth!" exclaimed the cook. "Besides, one of
the ladies-in-waiting just told me that the vicereine doesn't want any soup. She wants to eat
nothing but salad." And he picked Half-Chicken up by his only leg and flung him out the
window.

When Half-Chicken was tumbling through the air, he called out: "Oh, wind, help me, please!"

And the wind answered, "You helped me when | needed help. Now it's my turn to help you."

And the wind blew fiercely. He lifted Half-Chicken higher and higher, until the little rooster
landed on one of the towers of the palace.

"From there you can see everything you want, Half-Chicken, with no danger of ending up in
the cooking pot."

And from that day on, weathercocks have stood on their only leg, seeing everything that
happens below, and pointing whichever way their friend the wind blows.

Tratamiento Integrado de Lenguas y cuento folcldrico: competencia comun subyacente.



127

Anexo VI. Tablas sobre los cuentos en primeras lenguas por edades (Diez
de Ulzurrun, 1999).

- CUENTOS . -

P3

P4

P5

« Por parte de |2 maestra, contar,
leer y comentar muchos cuen-
tos (utilizar la imagen como
apoyo).

« Animar y ayudar a los nifios a
contar una parte del cuento.

. Contar, leer y comentar muchaos
cuentos (utilizar la imagen
come apoyo).

« Por parte de Ia maestra, escribir
el titulo de los cuentos y el
nombre de los personajes en la
pizarra.

« Animar a copiar r:l nombre de
algtin personaje.

« Descubrir que &l mismo cuento
puede tener diferentes versio-
nes, :

. Por parte de los nifios y las
nifias, contar alglin cuento des-
pués de haberlo trabajado.

« Contar, leer y comentar muchos
cuentos.

. Entre todos, entender y repro-
ducir un cuento (principio,
nudo y desenlace].

» Dictar un cuento a la maestra.

« Utilizar frases hechas.

. Escribir, libremente, titulos y
nombres de personajes.

« Relacionar imagen con titulo.

. Entre todos escribir una frase,
basandonos en una secuencia-
cién de un cuento de tres o
cuatro vifetas,

« Hlustrar un cuentc después de ha-
berlo trabajado en profundidad.

At

“ CUENTOS: .

PHIMAHIA PRIMEH CICI.D PRIMERU

PRIMAHIA FHIMER CICLO SEGUNDO

« Por parte de |a maestra, continuar contando cuentos.

. Por parte de los nifios, contar oralmente cuen-
tos trabajades anteriormente,

« Memarizar frases hechas.

« Colectivamente, inventarse cuentos.

» Individual y colectivamente, leer pequefios cuentos.

» Representar cuentos.

« Dictar un cuento a la maestra.

« Parear imagen y frase.

« Reconstruir una frase del cuento fraccionada.

« Inventarse el final de un cuento con dos frases.

» Recordar cdmo empiezan y como acaban los
cuentos.

« Escribir el titulo y los nombres de los personajes.

- Reconstruir el principio de un cuento conocido.

« Entre todos reconocer las partes de un cuento
(principio, nudo y desenlace).

« Entre todos escribir un cuento en la pizarra.

. Por escrito y por parejas, reproducir un cuento
conocido sin olvidar €l principio, el nudo y el
desenlace.

« Explicar un cuento por escrito, dando las vifie-
tas.

» Contar cuentos, tanto los nifios como la maestra,

« Entre todos, inventar cuentos teniendo en
cuenta el titulo, el principio, el nudo y el desen-
lace.

« Leer textos breves de diferentes tipologias.

« Reconstruir un cuento cortado en partes,

« Parear imagen con texto,

« Dramatizar textos breves.

« Entre todos o por parejas, inventar el principio
o el final de un cuento.

« Entre todos, escribir un cuento en la pizarra.

« Producir textos breves y creativos de distintas
tipologias (narracion, descripcion-dialogo) pre-
parados anteriormente.

. Diferenciar la narracidn del didlogo [escribir un
cuento con €l escolar como protagonista).

« Trabajar la ortografia arbitraria.
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Anexo VII. Evolucion del lenguaje del nifio (Monfort y Juarez Sanzhez).

EDAD

2-3 anos

ORGAN. FONETICA

Atencion auditiva, pequefias
prosodias y juegos fon. cor-
tos. Juegos de motricidad bu-
co-facial.

ORGAN.SEMANTICA

Denominacion en situacio-
nes de experiencia y manipu-
lacion.

ORGAN. MORFO.-SINT.

Construccion de frases en si-
tuaciones activas (de 2 a 4 pa-
labras).

Expresiones automaticas pa-
ra juegos y actividades.

EJERC. FUNCIONALES

Comprension y expresion de
enunciados activos simples
{pedir, mandar). Libro de
Imagenes.

3-4 anos

Atencion y discriminacion
auditiva; secuencias fonéticas
sencillas, primeros juegos de
estructura temporal. Juegos
de motncidad buco-facial.

Denominacion en  situacio-
nes de experiencia y mani-
pul.; primeras denominacio-
nes descriptivas a partir de
est. grafico. Primeros juegos
metalingiiisticos (familias,
asociacion). Primera activi-
dad de imitacion directa.

Actividades para la construc-
cidn de frases mas largas, in-
cluyendo subordinadas sim-
ples. Est. el uso de las pregun-
tas.

Primera actividad de imita-
cion directa.

Aumento de la compl: de las
actividades de pedir y man-
dar. Libro de imagenes y
cuentos cortos; primeras dra-
matizaciones colectivas.

4-5 anos

Discriminacion auditiva mas
compleja; secuencias fonéti-
cas complejas. Juegos de es-
tructuracion temporal. Jue-
gos de automatizacion en pa-
labras para fonemas y silabas
mas sencillas,

Denominacién en situacion
de exposicion y de descrip-
cion; juegos metalingiiisticos.
Actividades de imitacion di-
recta.

Actividades relacionadas con
los nexos, el n." y orden de las
palabras. Juegos con las his-
torietas (series ldgicas), para
el inicio del discurso narrati-
vo ¥ las flexiones.

Act, de imitacion directa.

Actividades para las funcio-
nes de pedir, mandar, coope-
rar y preguntar; cuentos y
dramatizaciones con papeles
individuales. Primeros juegos
crealivos.

5-6 afios

Automatizacion en palabras
de fonemas y silabas comple-
jas. Juegos fonéticos mas
complejos y trabalenguas.
Actividades de consciencia
fonética (rimas, veo veo, re-
presentacion grifica... ).

Denominacion en situacion
de exposicion y de descrip-
cion; juegos metalingiiisticos
mas complejos (analisis, sin-
tesis, semejanzas, seriacio-
nes). Actividades de imita-
cion directa.

Actividades relacionadas con
el discurso narrativo, Activi-
dad de consciencia sintictica
(tren de palabras). Activida-
des de imitacion directa mas
complejas.

Actividades para las funcio-
nes de pedir, mandar, coope-
rar, preguniar y explicar;
cuentos leidos; dramatiza-
cion libre y con memoriza-
cion. Juegos creativos.
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Anexo VIIl. Cuento redondo “El Medio Pollito”
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Anexo IX.Dibujos realizados por los alumnos/as

ST 4 peY.

EL RUEGO Y EL AGUA  AYUDAN AL MEBO RWTY

AL ER
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Anexo IX. Tablas, grabaciones y transcripciones individuales

1. SUJETO 1. (GRUPO EXPERIMENTAL)

1.1. Grabacion Sujeto 1.
1.2. Parrillade evaluacién: Sujeto 1.
Rubric 1. Oral comprehension: Child 1
Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
AN ayuda
Identificar al protagonista X
Lugar a donde va el X
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al | X
pollo
Comprende el texto de manera | Relacion titulo- argumento X
general Descripcion de vifietas X
X
Razén por la que ayudan al X
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Cémo acaba el cuento. Por qué. X
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende- traduce palabras X
presentes en el cuento X
Comprende vy X
adquiere Traduce frases que aparecen en X
vocabulario y | el cuento X
estructuras
gramaticales Es capaz de expresar acciones X
Reflexiona que ocurren en el cuento X
sobre la forma
del texto Es capaz de contar el cuento X
Protocolo de ficcion: Recuerda X

22
C= castellano
23 . 4,
I=inglés
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como empieza y acaba el

Estructura vy | cuento
protocolo  de | Secuencia temporal: Es capaz
ficcion de ordenar vifietas
Recuerda la frase que el viento X
y el fuego repiten.
Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X

entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

El sujeto 1 (chico) suele participar en el aula durante las sesiones en inglés. En la realizacién

de tareas, demuestra que es capaz de entender las instrucciones en esta lengua. No obstante,

creo que no ha comprendido el cuento. Puede que le resultara dificil o que no prestase la

debida atencién.
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1.3. Transcripcién cuestionario Sujeto 1.

(*) Aclaraciones. Lo que yo digo esta en negrita o cursiva. Arial sin negrita ni
cursiva lo que ellos/as contestan.

1. FINDING INFORMATION:

1.1.Do you know who the main character of the tale is? The animal that
needs help?

- No

- ¢Sabes quién es el protagonista del cuento?

- No

- OK

1.2.OK. Where did the chicken go? (to see the king). Where did he go?
Did he go to a mountain, to a house, to the school, to a palace...?

- A mountain

1.3. What did the cook need the chicken for? Do you understand?

- No

- ¢paraqué necesita el cocinero al pollo? ¢Qué quiere hacer con él?

- Cocerlo

- OK

2. PLOT UNDERSTANDING

2.1. Why is the title “Half- Chicken”? Is the chicken like the others or
different?

- Different.

- And why is he different? ¢Por qué es diferente que los demas?

- Porque tiene una pata

- OK. Very good.

2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).

- Do you know what is happening here? (In this picture?

- No

- And in this one? What is the king doing? You can tell me in
Spanish. ¢Qué esta pasando en estas imagenes? ¢Sabes?

- No
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- OK, it doesn’t matter.

3. INTERPRETATION
3.1.Do you know why did the water, the fire and the wind help “Half-
Chicken”?
- No
3.2.And what happens at the end? Which is the last picture? Do you
know?
- No
4. OK. Do you know what a weathercock is?
- No
- No? OK.

5. LANGUAGE ADQUISITION
5.1.Vocabulary
5.1.1. Do you know what “wing” is? Do you know how to say it in
Spanish?
- Volar
5.1.2. And half?
- No
5.1.3. Do you know what a cooking pot is?
- No
- OK.

5.2.Structures

5.2.1. Do you know how to say “I have no time to lose” in Spanish?
o No
5.2.2. And “He found a small fire burning”? Do you know how to say it in
Spanish? OK.
5.3.Actions
*Can you tell me the story in Spanish?
o No
o OK

Maitane Larumbe Senosiain
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6. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.

- How does the tale start? When you are telling a tale in English, for
example the octopus tale, which are the first words that you say in
English? Cuando vas a contar un cuento en ingles, ¢qué palabras
dices las primeras?

- Erase una vez

- Pero eninglés

- Once upon a time

- OK. Very good.

6.1.And what do you say when the tale ends?

- Nada

- Si, cuando contais un cuento en ingles, las ultimas palabras que
decis. ¢ Sabes cuales son?

- No

- And...

- That’s all.

- Yes, you know it!

6.2. Can you put these pictures in order? These pictures. And this one
(S.1), this one. Have you done it?

- Yes

- Which is the first one in the story? Tienes que ponerlas en el orden
en el que pasan. Vale, very good!

6.3.What answered the wind and the fire when half-chicken asked them
for help? Do you know? ¢Qué le responden cuando les dice el
pollito que les ayude?

- No.

7. GENERAL KNOWLEDGE
7.1.Do you know what a king is?

- No.

8. Do you know this tale? Have you ever heard this story before?
- No.
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2. SUJETO 2. (GRUPO EXPERIMENTAL)

2.1.
2.2.

Grabacion Sujeto 2

Parrilla de evaluacion: Sujeto 2

Rubric 2. Oral comprehension: Child 2

Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
cZ 1B ayuda
Identificar al protagonista 1*
Lugar a donde va el X
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al X
pollo
Comprende el texto de manera | Relacion titulo- argumento X
general Descripcion de vifietas X
X
Razén por la que ayudan al X
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Cbmo acaba el cuento. Por qué. X
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende- traduce palabras X
presentes en el cuento X
Comprende vy X
adquiere Traduce frases que aparecen en X
vocabulario vy | el cuento <
estructuras
gramaticales Es capaz de expresar acciones X
gue ocurren en el cuento X
Reflexiona
sobre la forma
del texto Es capaz de contar el cuento X
Estructura vy | Protocolo de ficcion: Recuerda X

24
C= castellano

25 . 4,
I=inglés
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protocolo

ficcion

de

como empieza y acaba el

cuento

Secuencia temporal: Es capaz

de ordenar vifietas

Recuerda la frase que el viento X
y el fuego repiten.
Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X

entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

1* dice “pato”, en lugar de pollito, pero sefialando al pollo directamente.

El sujeto 2, es un chico muy participativo en la resolucion de tareas en inglés que se realizan

en gran grupo. Creo que la presencia de la cAmara condiciond negativamente sus respuestas.
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2.3. Transcripcion cuestionario: Sujeto 2

1. FINDING INFORMATION:
1.1.Do you know who the main character of the tale is? The animal
who needs help? The animal who appears in the tale? Do you know
it? Do you understand the question? ¢Sabes cual es el animal que

necesita ayuda, el protagonista del cuento?

- El pato
- ¢el pollito?
- Si

1.2.0K. Where did the chicken go? Did he go to a mountain, to the
king’s palace, to a house...? Do you know? No? OK. It doesn’t
matter.

1.3.And do you know what did the cook need the chicken for? When he
goes to the kitchen, the cook said: “Oh, this chicken is what | need
to make a...?” Do you remember? No? Sabes para que quiere al
pollo?

- ¢Paraqué?

- Para hacer una sopa para la reina

- Si. ¢Y dénde estd? (Mirando las imagenes)

- ¢Quién?

- Lareina

- Ah! Lareinano sale.

- lgual es esta disfrazada (sefiala un guarda de una vifieta).

- No, ese es el guarda

2. PLOT UNDERSTANDING

2.1. OK. Do you know why the title is “Half- Chicken”? Is the chicken
like the others or different?

- Different.

-  Why? He is different because...

- One leg.

- He has only one leg

- One eye

- And... how many wings?
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One
Very good!

2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).

Now, can you tell me what happens here? What is the cook doing?
Meterlo aqui (sefala)

OK, and here? What is the king doing?

Echandolo para fuera

.Por donde?

Por la ventana.

OK. Very good. Now, in this picture, has “Half-chicken” helped the
fire or has the fire helped “Half-chicken”?

Half-... the fire

Half- chicken has helped the fire. Very good (S.2). And in this other
one, is “Half- chicken” helping the fire or the fire helping “Half-
chicken”?

The fire “Half- chicken”

Very good! Very good (S.2)!

3. INTERPRETATION
3.1.Now, why did the water and the fire help “Half- Chicken”? Does

Half-chicken help them before or not? Do you understand? A lo
largo del cuento, ¢ayuda el pollito al fuego, al viento y al agua, o no
les ayuda?

Si

¢Entonces por qué crees que le ayudan luego?

Porque €l les ha ayudado.

iMuy bien!

3.2.And do you know what happened at the end? How does the tale

finish?

(sefala la ultima vifieta)

Yes, very good!

Do you know how to say weathercock in Spanish?
No

No? OK. It doesn’t matter.
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4. LANGUAGE ADQUISITION
4.1.Vocabulary
4.1.1. OK, Do you know what does “wing” mean? Do you know how to
say wing in Spanish?
o Ala.
o Very good!
4.1.2. And do you know how to say half in Spanish? No? It doesn't
matter,
4.1.3. And do you know what does cooking pot mean? What is a cooking
pot? No? OK.

4.2.Structures

4.2.1. Do you know how to say “I have no time to lose” in Spanish? Do

you know it?
o Que no le va a mirar mas.

4.2.2. And do you know what “He found a small fire burning between

some rocks” is? No? OK.
4.3.Actions

4.3.1. Why did the river need help? Do you remember? No? OK.

4.3.2. Why did “Half-Chicken” need help when he was in the kitchen?
Why did he need help?

o Pedirle ayuda al fuego

o ¢Y por qué necesitaba la ayuda?

o Porque si no se quema.

o Very good (S.2), Very good!

*Can you tell me the story?

o No

o In Spanish?

o No

o No? OK

5. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.
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5.1.How does the tale start? When you are telling a tale in classroom,
for example the octopus tale, which are the first words? How do
you start? Do you know it? Do you understand? ¢Con qué palabras
empiezas cuando vas a contar un cuento en inglés?

- Once upon a time

5.2.Very good! And how does the tale end? How do you finish? ¢Qué
decis cuando acabais un cuento en inglés? And...

- That’s all.

- OK. Very good!

5.3.And now, this one, this one, this one and this one.

- ¢ Pone algo por atras?

- Yes, the tale.

- ¢Por qué? ¢sino no sabes? Porque no lo puedes mirar y no saber. Pero
se ve por atras.

- Can you put them in order, in the correct order? Which is first in the
tale? Only these pictures.
(he did it alone, and really fast)

- OK, Very good (S.2)!

6. GENERAL KNOWLEDGE
6.1.And now, do you know what a king is? Do you know how to say
king in Spanish? No? OK. It doesn’t matter. Very good (S.2)!

7. Have you ever heard this story before?

- No
- OK.
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3. SUJETO 3. (GRUPO EXPERIMENTAL)

3.1. Grabacion Sujeto 3
3.2. Parrillade evaluacién: Sujeto 3
Rubric 3. Oral comprehension: Child 3
Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
C® 177 | ayuda
Identificar al protagonista X
Lugar a donde va el X
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al | X
pollo
Comprende el texto de manera | Relacion titulo- argumento
general Descripcién de vifietas
X
Razén por la que ayudan al X
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Como acaba el cuento. Por qué. 1*
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende y | Comprende- traduce palabras 2*
adquiere presentes en el cuento X
vocabulario 'y 3*
estructuras Traduce frases que aparecen en | X
gramaticales el cuento <
Es capaz de expresar acciones X
que ocurren en el cuento X
Reflexiona
sobre la forma Es capaz de contar el cuento X
del texto Estructura y | Protocolo de ficcion: Recuerda X
protocolo de | cdbmo empieza y acaba el
ficcion cuento X

26
C= castellano
27 . 4,
I=inglés
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Secuencia temporal: Es capaz | X

de ordenar vifetas

Recuerda la frase que el viento | X

y el fuego repiten.

Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X
entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

1* Sabe que el pollito se convierte en piedra, pero no sabe qué es una veleta.

2* No sabe el significado exacto, ala, pero lo intuye, contesta mano y brazo.

3* Relaciona palabras de la misma familia. Dice que cooking pot es cocinero (cook).

4* al principio, dice que “i have no time to lose” significa “no quiero jugar contigo”, pero al contar

la historia dice su significado: “no tengo tiempo”,

El sujeto 3, es una chica muy habladora y participativa. Memoriza los cuentos que oye dentro y
fuera del aula. Su soltura indica que esta acostumbrada a contar cuentos. Ha entendido el

cuento, y es capaz de contar los hechos tal y como ocurren (aunque en castellano).

Es posible que haber entendido el cuento en castellano primero le ayude a entender el guion

de este segundo cuento.
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3.3. Transcripcion cuestionario: Sujeto 3.

1. FINDING INFORMATION:
- Do you know who the main character of the tale is?
- The chicken.
1.1.0K. Where did the chicken go? Did he go to a mountain, to the
king’s palace, to a house...?
- Palace
1.2.And do you know what did the cook need the chicken for?
- Para cocinarlo.
2. PLOT UNDERSTANDING
2.1. OK. Do you know why the title is “Half- Chicken”? Is the chicken
like the others or different?
- Different.
-  Why? He is different because...
- Porque tiene solo un ojo y una pierna
- And... how many wings?
- One
- Very good!

2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).

3. INTERPRETATION
3.1.Now, why did the water and the fire help “Half- Chicken”?
3.2.And do you know what happened at the end? How does the tale

finish? (se cort6 la grabacion, pero supo responder a las preguntas).

4. LANGUAGE ADQUISITION
4.1.Vocabulary
4.1.1. Do you know what does “wing” mean?
o One
o Do you know how to say wing in Spanish?
o Ah sil Mano. Ah! Y brazo.
4.1.2. And do you know how to say half in Spanish? No? It doesn’t

matter.
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4.1.3. And do you know what a cooking pot is?

Un cocinero

4.2.Structures

4.2.1. Do you know how to say “l have no time to lose” in Spanish?

o

Significa: no quiero jugar contigo. (Al contar la historia lo traduce

literalmente).

4.2.2. And do you know what “He found a small fire burning™?

o

©)

No?
OK.

4.3.Actions
4.3.1. Why did the river need help?

o

o

(@]

JLa nube?
The river

The river? Ah, hello!

4.3.2. Why did “Half-Chicken” need help when he was in the kitchen?

(@]

o

¢ Por qué necesita ayuda cuando esta en la cocina?
Porque le daba miedo hacer una sopa con él.
Ok.

*Can you tell me the story? In Spanish? Yes?

o

o

o

Pero antes necesito tener todas.
Vale, ¢en orden?

Si, la primera esta.

(Le ayudo a ponerlas en orden)

o

Half-chicken. Habia cuatro pollitos y estaban dos vacas, dos cerditos,
dos cisnes y tres gallinitas que pusieron cinco huevos, pero el dltimo
huevo solo tenia una pata, un ala y sélo un ojo.

iMuy bien(S.3)!

Y luego una gallinita le dijo “i{No vuelvas mas!”. Y luego le dijo el rio:
“iHola! ;Quieres jugar conmigo?” Y le dijo el chicken “no, no tengo
tiempo”. También salia... le dijo un fuego “jHola! ;Quieres jugar
conmigo?” Y le dijo el pollito “no, no tengo tiempo”.

Muy bien

Luego le dijo una nube: “jHola pollito! ;Quieres jugar conmigo?” Y le

dijo el pollito “no, no tengo tiempo”. Y luego fue a donde cocinaban
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los cook. Y luego le dio el rey al cocinero. Y luego dijo el cocinero
‘hay que hacer una sopa con élI”. Y le dijo el pollito al agua, digo, al
fuego “jPor fa, por fa, para fuego!” Y le dijo: “ya te he ayudado asi
que yo te voy a ayudar a ti”. Y le dijo el agua, le dijo el pollito “jPor fa
ayudame agua!’- “Ya te he ayudado asi que... ya me has ayudado tu
a mi, asi que yo ahora te ayudo”

o Muy bien (S.3)!

o Y luego el rey le echd del castillo por la ventana. Y luego le soplé una
nube, y luego se convirtid en piedra por el viento. And that’s all
¢ Puedo ver el video?

o No, wait, | need to ask you some question.

5. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.
5.1.How does a tale start? When you are telling a tale in Englis, how do
you start?
- With a tale
- Yes, but how do you start?¢Con qué palabras empiezas cuando vas
a contar un cuento en inglés?
- Once upon a time
5.2.Very good! And when the tale ends?
- ¢ Cuando ya ha acabado?
- Yes. What do you say?
And that’s all. And that’s all.
- OK. Very good!

5.3.*(No ordenamos vifietas porque ya ha ordenado para contar la

historia).
5.4.What answered the wind and the fire when half-chicken asked them for
help? Do you understand the question? You can say it in Spanish
- Que iban a hacer una sopa con él.
- ¢Yellos qué le contestan cuando les pide ayuda?
- Yate he ayudado, asi que esta es la hora de que te ayude a ti.
- Very good (S.3)!
6. GENERAL KNOWLEDGE
6.1.And now, do you know what a king is?
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- No
7. Have you ever heard this story before?
- No
- OK.
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4. SUJETO 4. (GRUPO EXPERIMENTAL)

4.1.
4.2.

Grabacion Sujeto 4.

Parrilla de evaluacion: Sujeto 4

Rubric 4. Oral comprehension; Child 4

Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
C® 1@ | ayuda
Identificar al protagonista X
Lugar a donde va el X
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al X
pollo
Comprende el texto de manera | Relacion titulo- argumento 1*
general Descripcion de vifietas X
X
Razén por la que ayudan al X
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Como acaba el cuento. Por qué. X
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende vy | Comprende- traduce palabras X
adquiere presentes en el cuento X
vocabulario 'y X
estructuras Traduce frases que aparecen en X
gramaticales el cuento <
Es capaz de expresar acciones X
que ocurren en el cuento X
Reflexiona Es capaz de contar el cuento X
sobre la forma MEgyryciura y | Protocolo de ficcién: Recuerda X
del texto protocolo  de | como empieza y acaba el
ficcion cuento X
Secuencia temporal: Es capaz | X

28
C= castellano
29 . 4,
I=inglés
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de ordenar vifietas

Recuerda la frase que el viento X

y el fuego repiten.

Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X
entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones
1* Sabe que es diferente, pero dice que es diferente porque nacié en otro huevo. No cuenta las

caracteristicas especiales del personaje.

El sujeto 4, es una chica que normalmente hace bien las tareas en inglés, demostrando la
comprensidon de indicaciones en esta lengua. Entiende algunas preguntas que no sabe
contestar, y eso explica que su comprensién de la lengua es buena, a pesar de que no haya

comprendido algunos aspectos del cuento.
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4.3. Transcripcion cuestionario: Sujeto 4.

1. FINDING INFORMATION:

1.1.Do you know who the main character of the tale is? The animal that
needs help? Do you understand?

- No

- ¢Cudl es el protagonista del cuento? ¢El rey? ¢Qué animal?

- El pdjaro.

1.2.El pollito si. And do you know... where did the chicken go? Did he
go to a mountain, to the king’s palace, to a house...?

- No

1.3.And do you know what did the cook need the chicken for? When
the chicken “goes” to the kitchen, the cook saw him. Do you know
what did the cook need the chicken for?

- No

- Do you understand the question?

- Yes.

2. PLOT UNDERSTANDING

2.1. OK. Why is the title “Half- Chicken”? Is the chicken like the others
or different?

- Different.

- Why is he different?

- Porque naci6 en otro huevo.

2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).

- Do you know what happens here in this picture? ¢Sabes qué esta
haciendo aqui? ¢Qué esta pasando?

- Volando

- OK. And here? Do you know what happens?

- Le esta metiendo al agua.

- Vale, muy bien.

3. INTERPRETATION
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3.1.Why did the water and the fire help “Half- Chicken”? ¢;Sabes por
qué le ayudan al medio pollito?
- No.
3.2.0K. And do you know what happened at the end?
- No
- And do you understand the question?
- Yes.
- Do you know what a weathercock is? Do you know how to say it in
Spanish?
- No.
- OK. It doesn’t matter.
4. LANGUAGE ADQUISITION
4.1.Vocabulary
4.1.1. And, do you know what does “‘wing” mean?
o Una ala.
o Very good!
4.1.2. And do you know how to say half in Spanish? OK.
4.1.3. And do you know what a cooking pot is?
o No
4.2.Structures
4.2.1. Do you know how to say in Spanish “/ have no time to lose” ?
o No
4.2.2. And do you know what “He found a small fire burning™?
o No
o OK.
4.3.Actions
4.3.1. Why did the river need help? ¢Sabes por qué necesita ayuda el
rio?
o ¢Porqué?
4.3.2. Why did “Half-Chicken” need help when he was in the kitchen?
o No “sabo”
o ¢Cuando esta en la cocina no sabes por qué necesita ayuda?
o No

*Can you tell me the story? In Spanish? Yes?
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o No.

5. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.

5.1. When you tell a story or a tale in English, how do you start? Which
are the first words that you use? The forst words that you say?

- Habia unavez..

- Butin English

- Once upon a time

5.2.Very good (S.4)! And the last ones? The words that you say when
the tale ends? And...

- That's all.

- OK. Very good!

5.3.And now, can you put these pictures in order? Which is the first
one, the second, the last one in the story? This is the first one? OK.
Thank you,Very good.
5.4.What answered the wind and the fire when half-chicken asked them
for help?
- Nosé
6. GENERAL KNOWLEDGE
6.1.And now, do you know what a king is?
- Si.
- How can you say it in Spanish?
- No me acuerdo.
7. Have you ever heard this story before?
- No
- OK.
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5. SUJETO 5. (GRUPO DE CONTROL)

5.1
5.2.

Grabacion Sujeto 5.

Parrilla de evaluacion: Sujeto 5

Rubric 5. Oral comprehension; Child 5

Aspectos a valorar

Conseguido

Si

Solo Con

30 731
C I

ayuda

NO

Es capaz de obtener

informacion

Identificar al protagonista

X

Lugar a donde va el

protagonista

Para qué necesita el cocinero al

pollo

Comprende el texto de manera

general

Relacion titulo- argumento

Descripcion de vifetas

Elabora interpretaciones sobre

el texto (y realiza inferencias)

Razén por la que ayudan al

protagonista

1*

Como acaba el cuento. Por qué.
Relacién de las veletas con la

historia.

Comprende vy
adquiere
vocabulario 'y
estructuras

gramaticales

Reflexiona
sobre la forma

del texto

Comprende- traduce palabras

presentes en el cuento

Traduce frases que aparecen en

el cuento

X| X| X| X

x

Es capaz de expresar acciones

gue ocurren en el cuento

Es capaz de contar el cuento

Estructura vy

Protocolo de ficcibn: Recuerda
cébmo empieza y acaba el

cuento

30
C= castellano
31 . ,
I=inglés

Tratamiento Integrado de Lenguas y cuento folcldrico: competencia comun subyacente.




159

protocolo  de | Secuencia temporal: Es capaz X

ficcion de ordenar vifietas
Recuerda la frase que el viento X
y el fuego repiten.

Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X
entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

1* Razona ldgicamente, le ayudan porque estaba en apuros. Aunque no era la respuesta
buscada, es correcta.

2*Sabe que acaba en el tejado, pero no sabe qué es una veleta.

El sujeto 5, suele realizar bien las tareas en inglés. Comprende mas preguntas de las que sabe

contestar. No ha entendido algunos aspectos, pero creo que si de manera general.

El hecho de que el cuestionario se realizase dos dias después de la intervencion puede haber

condicionado negativamente los resultados obtenidos en el cuestionario.
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5.3. Transcripcién grabacién: Sujeto 5.

1. FINDING INFORMATION:

1.1.Do you know who the main character of the story is? The animal
that needs help? Do you know it?

- The chicken

- Very good (S.5)!

1.2.And do you know: where did the chicken go? Did he go to a
mountain, to a house to the king’s palace, to a swimming-pool...?
Do you know?

- No

- OK. And do you know what did the cook need the chicken for? Why
did he need the chicken? Do you know it?

- No

- Do you understand the question?

- Yes.

2. PLOT UNDERSTANDING

2.1. OK. Do you know why the title is “Half- Chicken”? Is the chicken
like the others or different?

- Different.

- Why is he different? ¢Por qué es diferente?

- Porque (...) quiere hacerle al fuego y después lo cogio y lo “ponid” en el
fuego.

- ¢pero es como los demés pollitos o distinto?

- Distinto

- ¢Qué tiene distinto?

- La pata, el 0jo,..

- ¢Y por qué es distinto?

- Porque lleva sélo en uno, en uno

- Vale, ¢solo tiene uno? Muy bien (S.5).

2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).

- Do you know what happens here, in this picture?

- Que le lanz6 por la ventana
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- OK. And here? In this one?
- Que no se abria

- Muy bien. And in this one?
- Que le llamo el viento

- Muy bien S.5.

3. INTERPRETATION
3.1.Why did the water, the fire and the wind help “Half- Chicken”? do
you understand? ¢Por qué crees le ayudaron el fuego, el viento y
el agua al medio pollito?
- Porque estaba en apuros.
3.2.And what happened at the end? Do you know what happened at the
end?
- No
- When finished “Half-chicken”? In the floor, in the roof?
- In the roof.
- OK. Very good. Do you know how to say weathercock in Spanish?
And do you know what is it?
- No me acuerdo.
- OK.
4. LANGUAGE ADQUISITION
4.1.Vocabulary
4.1.1. And, now, what does “wing” mean?
o One
o Wing. Do you know how to say wing in Spanish?
o no
4.1.2. And half? OK.
4.1.3. And do you know how to say cooking pot in Spanish?
o Pozo.
4.2.Structures
4.2.1. Do you know how to say in Spanish “I have no time to lose™?
o No
4.2.2. And do you know what “He found a small fire burning between

some rocks™? Do you know how to say it in Spanish?
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o No
o And do you know what picture it is?
o No.
4.3.Actions
4.3.1. Why did the river need help? Do you remember?¢ Sabes por qué
necesita ayuda el rio?
o ¢Porque?
o No, te pregunto a ti
o No.
4.3.2. Why did “Half-Chicken” need help when he was in the kitchen?
Why did he need help?
o Enelfuego
o ¢Por qué necesita ayuda?
o Porqgue se lo van a comer.
*Can you tell me the story?
o No.
o In Spanish?

o No.

5. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.

5.1. Do you know how does a tale start? When you tell a tale in
classroom, for example, the octopus tale, or this tale, which are the
first words?

- No

- ¢Como empiezas a contar un cuento en inglés? ¢Cuales son las
primeras palabras que dices? Do you know it?

- Once upon a time

- Yes! Very good (S.5)!

5.2.And the last ones? Do you know it? And... and that’s... and that’s
all.

5.3.Can you put these pictures in order? Which is the first one in the
story?

- Estaba en el tejado
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5.4

6. GE
6.1

But you have to put them in order, ordenarlas segin como
aparecian. ¢Cual era la primera?

Que no se abria.

¢Y luego? ¢Cual era de estas? Solamente con las cuatro que te he
dado. ¢Cual era la después de esa?

Esta, que se queda atascado con unas ramas

Vale, no hace falta que las expliques, solo que las ordenes. Cual iba
primero, cual iba después...

Esta

Si, ¢Y luego?

Esta

¢Y luego?

Esta

¢Y la dltima esta?

No

¢, Cudl erala ultima, ¢entonces esta donde va? Vale, Muy bien (S.5)
Esta doblada

It doesn’t matter.

.Do you know: What answered the wind and the fire when half-

chicken asked them for help?
No
NERAL KNOWLEDGE

.And now, do you know what a king is?

No

7. Have you ever heard this story before?

- No

- OK.
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6. SUJETO 6. (GRUPO DE CONTROL)

6.1. Grabacion Sujeto 6.
6.2. Parrillade evaluacién Sujeto 6
Tabla 6. Oral comprehension. Child 6
Conseguido
Aspectos a valorar S
Solo Con NO
CZ % | ayuda
Identificar al protagonista X
Lugar a donde va el X
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al X
pollo
Comprende el texto de manera | Relacién titulo- argumento X
general Descripcion de vifietas X
X
Razén por la que ayudan al X
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Cbmo acaba el cuento. Por qué. X
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende y | Comprende- traduce palabras X
adquiere presentes en el cuento X
vocabulario 'y X
estructuras Traduce frases que aparecen en X
gramaticales el cuento X
Es capaz de expresar acciones X
que ocurren en el cuento X
Reflexiona
sobre la forma Es capaz de contar el cuento X
del texto Estructura  y | Protocolo de ficcion: Recuerda X

de

protocolo

como empieza y acaba el

32
C= castellano
33 . ,
I=inglés
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ficcion cuento X

Secuencia temporal: Es capaz X
de ordenar vifietas

Recuerda la frase que el viento X

y el fuego repiten.

Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X
entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

El sujeto 6 es una nifia que participa activamente en las actividades en inglés que se realizan
en gran grupo en el aula, pero es muy timida y le costé mucho hacer el cuestionario.

Empecé grabandole con imagen y sentia verglienza, asi que decidimos grabar sélo la voz.
Creo que estaba bastante incobmoda durante el cuestionario. Asi, creo que su timidez ha

influido negativamente en los resultados obtenidos.
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6.3. Transcripcion cuestionario: Sujeto 6

1. FINDING INFORMATION:
1.1.Who is the main character? The animal who needs help? (In the
pictures in the tale) Which animal needs help? The hen? Who goes
to the castle? Do you know it? No? Which is the title of the story?
The half... Chicken, so the chicken is the main character.
(She didn"t answer)
1.2.Where did the chicken go? Did he go to a mountain, to a castle (of
the king)...?
- To acastle.
1.3.What did the cook need the chicken for? Do you know it? What did
he want to make? No? It doesn’t matter?
(She didn’t answer).
2. PLOT UNDERSTANDING
2.1. (Do you know) Why is the title “Half- Chicken”? Is the chicken like
the others or different?
- Different.
- Why? Why is he different?
- One
- He has only... what?
- Oneeye
- And how many legs?
- Oneleg
- And how many wings?
- One wing
- Very good!
2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).
2.2.1. So tell me. In this picture: Half-chicken has helped the wind or is
the wind who helps Half-chicken?
o The wind, chicken.
2.2.2. Ok. And in this one: is Half-chicken helping the fire or the fire and
the water helping Half-chicken? Do you know it? No? ok. It doesn’t

matter.
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3. INTERPRETATION

4. LANGUAGE ADQUISITION
4.1.Vocabulary

4.1.1. Now, do you know what does “wing” mean? (Do you know how to

say wing in Spanish?)
o Ala

4.1.2. And half? Half- chicken. Do you know what half means? No? Ok.

4.1.3. Do you know what a cooking pot is? Do you know? What is a
cooking pot? No? It doesn’t matter.

4.2.Structures
4.2.1. Do you know how to say ‘I have no time to lose” in Spanish? Do
you how to say it in Spanish?
4.2.2. Do you know how to say “He found a small fire burning”? Do you

how to say it in Spanish? OK. It doesn’t matter.

4.3.Actions
4.3.1. Why did the river need help? Do you know it? It is blocked with
some...? Branches. OK.
4.3.2. Why did “Half-Chicken” need help when he was in the kitchen? Do
you know what did he need help? No? Because the cook wants to

make a soup with “Half-chicken” so he needs help.

5. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.
5.1.Which are the first words of the tale? When you tell a tale in
classroom...? Candela, it doesn’t matter the tale. When you tell a
tale, which are the first words that you use? For example the
octopus tale. How does it start? Once..
- The shark...
- Once... which are the first words? Once u... Dou you know? Once

upon a time... yes?
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5.2. And what do you say when the tale ends? At the end. And..

- That’s all.

5.3. Now | am going to show you some pictures. This one, this one,
this and this. Can you put them in order? Which is the first one in
the story? The river..?

- Theriver

- The weathercock, the kitchen or when the Half-chicken came into
the world?

- The half- chicken

- The half-chicken, very good! And the second one? Which is the
second one? (...) Yes, very good Candela! The river. And the third
one? The kitchen or the weathercock? OK. Very good! And the last
one? Ok. Very good (S.6)!.
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7. SUJETO 7. (GRUPO DE CONTROL)

7.1. Grabacion Sujeto 7
7.2. Parrillade evaluacién: Sujeto 7
Tabla 7. Oral comprehension. Child 7
Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
CEI® ayuda
Identificar al protagonista X
Lugar a donde va el X
Es capaz de obtenerr | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al | X
pollo
Comprende el texto de manera | Relacion titulo- argumento
general Descripcion de vifetas
X
Razén por la que ayudan al X
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Como acaba el cuento. Por qué. X
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende vy | Comprende- traduce palabras X
adquiere presentes en el cuento X
vocabulario vy X
estructuras Traduce frases que aparecen en X
gramaticales el cuento <
Es capaz de expresar acciones X
que ocurren en el cuento X
Reflexiona
sobre la forma Es capaz de contar el cuento 1*
del texto Estructura  y | Protocolo de ficcion: Recuerda X

34
C= castellano

35 . ,
I=inglés
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protocolo

ficcion

de

como empieza y acaba el

cuento

Secuencia temporal: Es capaz

de ordenar vifietas

Recuerda la frase que el viento X
y el fuego repiten.
Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X

entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

1* Comenzo a contar el cuento en castellano, contestando a algunas preguntas que le hacia.

Se encontrd con varias vifietas que no entendia, o no sabia describir y ya no siguio.

El sujeto 7 (chica) estuvo muy atenta y motivada durante la intervencién y comprendié bastante

bien la historia. La presencia de la camara altera levemente su comportamiento, aunque

muestra soltura al hablar.
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7.3. Transcripcién grabacién: Sujeto 7

1. FINDING INFORMATION:

1.1.Who is the main character? The animal who needs help?

- The chicken.

1.2.And, Where did the chicken go? Do you know? Did he go to a
mountain, to the palace (of the king)...?

- The palace.

- To the castle. OK very good!

1.3.When the chicken went to the kitchen, what did the cook need the
chicken for?

- For the soup

- Very good (S.7)!

2. PLOT UNDERSTANDING

2.1. Now, do you know why the title is “Half- Chicken”? Is the chicken
like the others

- No

- Or different?

- Different.

- Because he has got....How many eyes?

- One

- And how many legs?

- One

- And how many wings?

- One

- Very good (S.7)!

2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).

- Now, what happens here? Do you know it? Is the chicken helping
the river...?

- Yes

- Very good! And what happens here? What is he doing?

- Cooking

- Cooking what?

- The chicken
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- OK.For...
- For the soup.

- Very good!

3. INTERPRETATION
3.1.0K. Why did the water and the fire help “Half- Chicken”? They help
half chicken because Half-chicken has helped them before or not?
- Yes
- And them, they said “You helped me when | needed so now it’'s my

turn to help you”. Yes?

3.2.0K. And what happened at the end? He goes to the...
- Palace.

- Yes, but to the.... roof

- Roof.

- And do you know what a weathercock is?

- No

- No? OK.

4. LANGUAGE ADQUISITION
4.1.Vocabulary
4.1.1. Now, do you know what does “wing” mean? (Do you know how to
say wing in Spanish?)
o Ala.
4.1.2. And half? Half- chicken. Do you know what half means? No? Ok.
4.1.3. Do you know what a cooking pot is? Do you know? What is a

cooking pot? No? It doesn’t matter.

4.2.Structures

4.2.1. Do you know how to say “I have no time to lose” in Spanish? How
do you say it in Spanish? “| have no time”
o | have no time

o In Spanish how can you say it? Do you know it? OK.
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4.2.2. And do you know what “He found a small fire burning between

some rocks” is? No? OK.

4.3.Actions
4.3.1. Why did the river need help?

o

©)

The chicken
The chicken helped the river, but why did he need help? Do you

remember? No? It, doesn’t matter.

4.3.2. Why did “Half-Chicken” need help when he was in the kitchen?

(@]

o

o

o

The cook

But the “Half-chicken” is in the kitchen here. Did he need help?
Yes

Why? Who helped him?

(she pointed out the fire)

o

o

The fire?

The fire.

4.3.3. *Could you tell me the story? In Spanish if you want.

(She put in order the pictures. | helped her)

o

o

o

What happens in the tale? ¢ Qué pasa ahi?

Que sale un pollito

And is he like the others or different

Different

Why?

Este

Ok. Continue. You can change the page if you want. And what
happens here?

(she looked and moved some pictures)

o

o

©)

©)

Do you know it? No? OK. Can you tell me something about the tale?
Yes.

OK. If you want you can tell me in Spanish.

(she didn’t answered).

OK. It doesn’t matter.

5. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.

5.1.How does the tale start? Once..

- Once upon a time
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5.2.And how does the tale end? And..

- That’s all.

- Very good!

5.3. Now tell me. The other pictures? Give me the other pictures
please. This one

- Thisone

- This one, this one and this one. Can you put them in order? Which
is first?

- This

- Firstin the story? Which one is first in the story?

- This. (pointing one)

- Ok. And then?

- This (pointing another one)

- Ok. And then?

- This

- Well, and then?

- This.

- Ok. And the last one?

- This.

- Yes. So this one is before or after this?

- .fore.

- This before?

- Yes

- So here? this before this?

- Yes

- Ok. Very good.

5.4.What answered the wind and the fire when half-chicken asked them

for help? (she didn’t answer)

6. GENERAL KNOWLEDGE
6.1.Do you know what a king is? (No)

7. Do you know this tale? Have you ever heard this story before?
- No
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8. SUJETO 8. (GRUPO DE CONTROL)

8.1.Grabacion Sujeto 8

8.2.Parrilla de evaluacion: Sujeto 8

Tabla 8. Oral comprehension. Child 8

Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
ST ayuda
Identificar al protagonista 1*
Lugar a donde va el X
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al X
pollo
Comprende el texto de manera | Relacién titulo- argumento
general Descripcion de vifietas X
X
Razén por la que ayudan al X
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Cbémo acaba el cuento. Por qué. X
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende- traduce palabras 2%
presentes en el cuento X
Comprende vy X
adquiere Traduce frases que aparecen en X
vocabulario y | el cuento X
estructuras
gramaticales Es capaz de expresar acciones | X
gue ocurren en el cuento X
Reflexiona Es capaz de contar el cuento 3*
sobre la forma —
del texto Protocolo de ficcion: Recuerda X
cébmo empieza y acaba el
Estructura y | cuento X

36
C= castellano
37 . ,
I=inglés
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protocolo  de | Secuencia temporal: Es capaz 4*

ficcion de ordenar vifietas
Recuerda la frase que el viento X
y el fuego repiten.

Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones X
entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones

1* Dice gallina, en lugar de pollo

2* Dice ala y brazo, aunque no diga ala demuestra que ha comprendido a qué se refiere.

3* En este apartado, directamente comenzo a narrar el cuento. Fue capaz de describir algunas
vifietas del cuento, pero no todas. (Una la describié autbnomamente, por lo tanto, vemos que
es capaz de expresar acciones, pero no de reconstruir la historia).

4* antes de narrar el cuento ordenamos las vifietas entre las dos.

El sujeto 8 (chica) estuvo atenta durante la intervencion didactica. Resuelve bien las tareas que
se realizan en inglés, pero no suele participar en las actividades que se realizan en asamblea
porque es muy timida. Creo que su timidez ha influido negativamente en los resultados

obtenidos.
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8.3. Transcripcion cuestionario: Sujeto 8.
1. FINDING INFORMATION:

1.1.Do you who is the main character of the story? The animal that
needs help? Which is the animal? Do you know how to say it in
English?

- Gallina.

- The animal that needs help in the story? El protagonista del cuento,
el que va al palacio.

- No me acuerdo.

1.2.Where did the chicken go?

- The chicken?

- Yes the chicken. The chicken is the main character. Do you know
where did he go?

- No

- It doesn’t matter (S.8).

1.3.Do you know what did the cook need the chicken for? What did the
cook want to make with the chicken?

(she show me the picture).

2. PLOT UNDERSTANDING

2.1. Do you know why the title is “Half- Chicken”? Is the chicken like
the others or different?

- Different.

- Why is he different? ¢Por qué es diferente que los demas? How
manye eyes does it got?

- One

- Yes. And how many legs?

- One

- And how many wings?

- One

- Ok. Very good

2.2.Questions, showing them some pictures (of the kamishibai).

- Do you know what happens here? What is the cook doing?

- No
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- You can say it in Spanish. What is he doing, play basketball? No,
what is he doing?
- He is the cooking.
- Heis cooking. Very good. And do you know what happens here?
You can say it in Spanish
- Que se tira por la ventana, que le tira por la ventana
3. INTERPRETATION
3.1.Why did the water, the river and the fire help “Half- Chicken”?
¢sabes por qué le ayudan? No?
3.2.0K. And what happened at the end? How does the tale finish?
- Finish?
- Yes. Butdon't look for the picture. Do you know what happens at
the end?
- No.
- No? OK.
4. LANGUAGE ADQUISITION
4.1.Vocabulary
4.1.1. Do you know how to say wing in Spanish?
o Mano
o No
o Brazo
o The chicken has got only one wing, ala.
o Ala
4.1.2. And do you know how to say half?
4.1.3. And cooking pot?
o No.
4.2.Structures

4.2.1. Do you know how to say ‘I have no time to lose” in Spanish? *I
have no time”. Do you know how do you say it in Spanish?Ok. It
doesn’t matter.

*Can you tell me the story?

o ¢Como se empieza?
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o Like you want. Do you remember the story? ¢Sabes lo que pasa
en el cuento?

o Si

o Pues cuéntamelo

o Pero tengo que ordenarlo

o ¢Quieres ordenarlo? Vale. Pero no lo leas ¢eh? Cuéntame lo que
te acuerdes, si esta en inglés

o ¢estaeninglés?

o Claro, es muy dificil. Vete mirando los dibujos y me cuentas de lo
gue te acuerdas

o Aqui la gallina, que pone un huevo.

o ¢Y quién sale del huevo?

o Una hija

o ¢Y eranormal o diferente que los demas?

o Diferente

o ¢por qué?

o Porque...

o ¢How many eyes has it got?

o One

o And how many legs?

o One

o And how many wings?

o One

o Very good

o ¢Paso?

o Yes.

o Aqui iba patinando, y esta era la madre y esta era la hija. ¢Le has
hecho esto a los deméas?

o Si. ¢Y en esa que pasa? ¢Do you remember? If you don’t
remember you can pass. ¢Ahi no te acuerdas de lo que pasa? ¢A
donde lo llevan?

o Alfuego al cocinar. Le tiraban al agua. Y aqui le quemaba.

o ¢y le pide ayuda a alguien?

o No
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o Vale
o Aqui le tiraba por la ventana. Aqui le soplaba el viento
o ¢Y hasta déonde lo mandaba?

o No sé.

5. ESTRUCTURA Y PROTOCOLO DE FICCION.
5.1.How does the tale start? (she didn’t answer)
5.2.And how does the tale end? (she didn’t answer)
5.3.Put the pictures in order (we did it before telling the story)
5.4.What answered the wind and the fire when half-chicken asked them
for help?

- No sé.

6. GENERAL KNOWLEDGE
6.1.Do you know what a king is?
- No

7. Do you know this tale? Have you ever heard this story before? (or is

this the first time?)

- No
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Anexo Xl. Tablas de los grupos experimental y de control.

1. GRUPO EXPERIMENTAL

Tabla: Grupo experimental

Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
AR ayuda
Identificar al protagonista 1 1 1 1
Lugar a donde va el 1 3
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al | 2 2
pollo
Comprende el texto de manera | Relacion titulo- argumento 3 1
general Descripcion de vifietas 2 1 1
2 1 1
Razén por la que ayudan al 2 2
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Cbémo acaba el cuento. Por qué. 1(% 3
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende- traduce palabras 2 1[*] 1
presentes en el cuento 4
Comprende y 4<+>
adquiere Traduce frases que aparecenen | 1 3
vocabulario Yy | el cuento 2
estructuras
gramaticales 4
Reflexiona Es capaz de expresar acciones
sobre la forma gue ocurren en el cuento 2 2
del texto Es capaz de contar el cuento 1 3
Protocolo de ficcion: Recuerda 2 2
cébmo empieza y acaba el
Estructura vy | cuento 2 2
protocolo  de Secuencia temporal: Es capaz | 2 |1 1
ficcion de ordenar vifietas

38
C= castellano
39 . ,
I=inglés
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Recuerda la frase que el viento | 1 3

y el fuego repiten.

Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones 4
entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones
1- (*).Es la Unica alumna reconoce que el pollito se convierte en piedra, pero no sabe qué
significa “weathercock”.
2- [*]. Uno de ellos no dice el significado exacto (ala) pero lo define como mano y brazo (lo
que demuestra que ha comprendido a que se refiere).
3- <*>.Una de ellos relaciona palabras de la misma familia “cooking pot” con “cook”

La presencia de una camara, y la realizacién individual del cuestionario, pudo perjudicar

algunas de sus respuestas (por timidez).
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Tabla: Grupo de control

Conseguido
Aspectos a valorar Si
Solo Con NO
ARG ayuda
Identificar al protagonista 1 1 2*
Lugar a donde va el 2 2
Es capaz de obtener | protagonista
informacion Para qué necesita el cocinero al | 1 3
pollo
Comprende el texto de manera | Relacion titulo- argumento 4
general Descripcion de vifietas 1 (1 2
2 1 1
Razén por la que ayudan al 2[*] 2
Elabora interpretaciones sobre | protagonista
el texto (y realiza inferencias) Cbmo acaba el cuento. Por qué. 4
Relacién de las veletas con la
historia.
Comprende- traduce palabras 2 1(*) 1
presentes en el cuento 4
4
Comprende y | Traduce frases que aparecen en 4
adquiere el cuento y
vocabulario 'y
estructuras Es capaz de expresar acciones | 1 3
Reflexiona gramaticales | que ocurren en el cuento 3 1
sobre la forma
del texto Es capaz de contar el cuento 4 {*}
Protocolo de ficcion: Recuerda 2 2
cébmo empieza y acaba el
Estructura vy | cuento 2 2
protocolo de
ficcion Secuencia temporal: Es capaz 1 3
de ordenar vifietas
Recuerda la frase que el viento 4
y el fuego repiten.

40
C= castellano

41 . 4,
I=inglés
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Reflexiona y valora el contenido del cuento (establece conexiones 4
entre el cuento y sus conocimientos previos: sabe explicar qué es

un rey)

Observaciones
1- *Uno de ellos dice gallina mirando la vifieta en la que aparecen la gallina y el pollo.
2- [*] Uno de ellos no dice la respuesta buscada, pero ofrece una respuesta correcta

debido a un razonamiento légico (le ayudan porque estaba en apuros).

3- (*) Uno de ellos dice mano y brazo en lugar de ala, demuestra que ha comprendido a
gué se refiere aunque no utilice la palabra exacta.
4- {*} Dos de ellos comienzan a narrar la historia, describiendo algunas vifietas, pero no

todas. Cuando encuentran vifietas que no saben describir no siguen.

La presencia de una camara y la realizacién individual del cuestionario pueden haber influido

en los resultados. (De hecho, una de ellos era muy timida y hubo que grabarle solo la voz).

Tratamiento Integrado de Lenguas y cuento folcldrico: competencia comun subyacente.







