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Resumen: El presente trabajo es una investigacion de aula que se plantea cémo
ensefiar una historia que tenga sentido y sea significativa para el alumnado. La
“conciencia histérica” como marco conceptual y didactico permite que el alumnado
interactie con la historia y desarrolle el espiritu critico, su autonomia e iniciativa
ciudadana. La aproximacién al conocimiento se ha realizado a través de métodos
interactivos, como son la argumentacion, la interpretacion, el relato y la integracion
del contexto del aula en el proceso de ensefianza de la historia. El alumnado ha
observado, analizado e interpretado los acontecimientos historicos, en este caso “los
antecedentes de la Il Guerra Mundial”, como un cumulo de experiencias, valores e
intenciones que le ayudaron a comprender la realidad actual y a realizar
proyecciones de futuro. A nivel pedagogico, los resultados positivos acrecentaron la
motivacion del alumnado y sus expectativas con respecto a la historia y al docente.

Palabras clave: “conciencia histérica”’, alumnado, argumentacion, interpretacion,
motivacion.

Abstract: This paper is a classroom research that considers how to teach history for
meaningful understanding and students” learning. “Historical consciousness” as a
conceptual framework and a didactic tool allows that students interact with history
and develop critical thinking, intellectual autonomy and citizens™ initiatives.
Knowledge approach has taken place through interactive methods, such as the
reasoning, the interpretation, the narrative and the integration of the classroom
context in the history teaching process. Dealing with the topic “World War I
Background”, students have observed, analyzed and interpreted these historical
events, as gather experiences, values and intentions that helped them to understand
the present and to make future prospects. In the field of pedagogy, the positive
results increased the students” motivation and their willingness to learn more about
history.

Keywords: “historical consciousness”, students, reasoning, interpretation,
motivation.
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1.- Introduccidén

La ensefianza de la historia contribuye a desarrollar el pensamiento historico y
con ello, el andlisis, la interpretacion y la argumentacion, como pasos previos a la
narracion explicativa. En este proceso, el alumnado va construyendo su
representacion del pasado a partir de las interrelaciones de hechos y conceptos
donde la temporalidad, los cambios sociales y las fuentes tienen una especial
relevancia. Dentro de la estructura conceptual’ que compone el pensamiento
histérico se encuentra la “conciencia historica”, que evoca el pasado para una mayor
comprension del presente y propicia la generacion de distintas perspectivas de
futuro.

Teniendo como precedente la renovacion de la ensefianza de la historia,
propugnada por la Teorfa Critica de la Escuela de Frankfurt?, la “conciencia histérica”
se enmarca en una corriente didactica que fue desarrollada a partir de los afos
setenta en Alemania y que considera la didactica de la historia como parte
fundamental de la propia ciencia histérica®,

La presente investigacion se plantea el como ensefiar una historia que tenga
sentido y sea significativa para el alumnado, de forma que vaya ejerciendo las
actitudes critica, participativa y ciudadana. Para resolver esta problematica, se
presenta una propuesta didactica, basada en la “conciencia histérica” como método
didactico, que se llevo a la practica con un grupo de 26 estudiantes de Historia
Contemporanea de 1° de Bachiller del Colegio Vedruna de Pamplona con unos
resultados muy positivos, ya que el 80 % del alumnado encuestado consider6 que el
realizar la actividad habia ampliado sus conocimientos y el 88 % opind que la actitud
critica, la implicacion e intervencion ciudadana a nivel puablico y politico, pueden
evitar que, el tipo de sucesos descritos en la actividad, desencadenantes de la Il
Guerra Mundial, vuelvan a suceder en un futuro.

El trabajo de investigacion se fundamenta en esta experiencia educativa, que
se analiza y evalla a través del método cualitativo. La estructura del trabajo se
desglosa en siete capitulos:

1. Laintroduccion plantea el tema, los antecedentes de la cuestion, los objetivos,
la propuesta inicial y la metodologia de analisis y evaluacion.

! Santisteban, A., N. Gonzalez, J. Pageés, “Una investigacion sobre la formacion del pensamiento histérico”, en
R.M Avila, P. Rivero, P.L. Dominguez (coords.), Metodologia de investigacion en Didactica de las Ciencias
Sociales, Fernando el Catdélico-Diputacion de Zaragoza/AUPDCS (2010): 117-118.

2 Segun Radkau Garcia, V., R. Valls Montés, (“La didactica de la historia en Alemania: Una aproximacion a sus
caracteristicas”. Iber: Didactica De Las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 21 [1999]: 89-106), este enfoque
didactico tuvo en la revista Geschichte und Gesellschaft su canal de difusion. La revista se fund6 en los afios
setenta y en ella participaron historiadores como J. Kocka, R. Koselleck, W.J. Mommsen y H.U. Wehler. Estos
historiadores preconizaban una mayor atencion a la funcion social de la historia y a los problemas relacionados
con su ensefanza.

3Ibidem p. 90.



2. En el marco tedrico, se aborda primeramente el estado de la cuestién, con las
lineas de investigacion mas recientes desde el punto de vista tedrico y
practico, para seguidamente continuar con el marco psicopedagdgico,
curricular, epistemoldégico y didactico.

3. A continuacion, se profundiza en el disefio de la investigacion. En este
capitulo, se detalla el enfoque metodolégico, que esta definido por un
paradigma critico, participativo y orientado a la accién, la hipétesis de trabajo,
los objetivos, el marco contextual y el propio trabajo de campo, donde se
muestran los instrumentos utilizados para la recogida de datos y las
incidencias observadas durante la investigacion.

4. Los resultados y la discusion merecen un capitulo aparte, ya que comprueban
la hipotesis propuesta, con claras implicaciones pedagogicas al tratarse de
una investigacion aplicada.

5. En las conclusiones, se dan a conocer las consecuencias mas importantes de
esta linea de investigacién y se plantean sugerencias.

6. Seguidamente, se menciona la bibliografia y Webgrafia consultada.

7. Finalmente, en el capitulo anexos, se reunen las copias de los documentos
originales utilizados en el aula, entre ellos, las encuestas iniciales, los
informes, con los resultados, que fueron entregados a los docentes, la unidad
didactica utilizada en las tres clases expositivas, como parte de esta
investigacion, el material utilizado para la actividad grupal, la encuesta final de
la actividad y el coloquio, realizado por el alumnado y grabado en el CD que
se adjunta.

2.- Marco teérico
2.1.- Estado de la cuestion

Como bien sefiala Jose Andrés-Gallego, toda opcion historiografica, propia
del saber llamado historia, es ética, ya que el historiador escoge una forma de
aproximacion al pasado, en la que subyace una cosmovision®.

Este enfoque estd relacionado con lo que la Escuela de Bielefeld,
representada por historiadores como J. Kocka, H.U. Wehler, R. Koselleck, J. y W.
Mommsen y J. Rusen, entre otros, calificaron como “Historia social critica”, “kritische
Sozialgeschichte”, que pretendia una revision del pasado reciente con el propésito
de influir en la opinién publica ciudadana®. Estos historiadores priorizaban el interés
en las estructuras y en los procesos histéricos antes que los actores y eventos,
utilizaban un método analitico, cercano al de las ciencias sociales, frente a los

*Andrés Gallego, J., “La Nueva Historia como reto”, en New History, Nouvelle Histoire, Hacia Una Nueva Historia,
Universidad Complutense de Madrid: Actas (1993):19-20.
5 Kocka, J., Historia social y conciencia histérica, Madrid: Editorial Biblioteca Clasica (2002):14.



métodos tradicionales, positivistas, de la hermenéutica de la historia, insistiendo en
su funcion ilustrativa.

Para el historiador y fil6sofo Jorn Riusen (1938), la “conciencia histérica”
representa el pasado en una interrelacion mas explicita con el presente, guiada por
el concepto de cambio temporal y por la pretension de verdad. La memoria esta
anclada en el pasado mientras que la “conciencia histérica” abre su relacién con el
futuro®. La historia permite a las personas vivir sus vidas dentro de un concepto de
tiempo lleno de significado, les provee de identidad con una idea de cambio
temporal, en el que pueda permanecer sin dejar de ser ellas misma’. Siguiendo a
Habermas, la conformacion de dichas identidades responde a la pregunta ¢qué
somos? y ¢qué queremos ser?, donde la experiencia del tiempo y la proyeccion de
futuro es decisiva®.

Para Koselleck (1923-2006) el motor del tiempo historico es la tension entre
el “espacio de experiencia” y el “horizonte de expectativa’®. La experiencia,
procedente del pasado es espacial ya que en ella estan presentes distintos estratos
de tiempo anteriores, mientras que la expectativa se perfila como un nuevo espacio
de experiencia, que aun no se puede contemplar. La distancia entre ambos se ve
acentuada por la concepcion del tiempo como aceleracion, que es la que
experimentamos en los momentos actuales, en la sociedad de la informacion.

A nivel tedrico, en nuestro pais, destacan los estudios realizados por el grupo
GREDICS (Grup de Recerca en Didactica de les Ciencies Socials) de la Universidad
Auténoma de Barcelona, en concreto de Joan Pageés y Antoni Santisteban. Joan
Pagés conecta la “conciencia historica” con el tiempo historico de manera que la
historia llegue a ser visible, vivencial y significativa para el alumnado. Este autor
sostiene que los estudiantes han de sentirse protagonistas en el proceso de
historiar, aprender a identificar los cambios, realizar comparaciones con el presente,
averiguar el porqué se produjeron, las repercusiones que tuvieron y cémo nos
afectaron y/o nos afectan. Esta forma de aprender historia, desarrollando la
‘conciencia histérica” y la temporalidad, permiten al alumnado situarse en el
momento presente, realizar proyecciones de futuro y en definitiva, participar
activamente en su materializacién'®. A su vez, junto con Antoni Santisteban y Neus
Gonzélez, sostiene que la “conciencia histérico-temporal” es uno de los cuatro
aspectos que conforman el pensamiento histérico, un modelo conceptual, que ayuda
a establecer los conceptos de investigacion didactica y realiza propuestas

®Riisen, J., “How to Make Sense of the Past-Salient Issues of Metahistory?”, The Journal of Transdisciplinary
Research in Southern Africa, 3.1 (2007):172.

" Rusen, J., “La historia, entre modernidad y postmodernidad”, en New History, Nouvelle Histoire, Hacia Una
Nueva Historia, Universidad Complutense de Madrid: Actas (1993):123.

8 Habermas, J., “The limits of neo-historicism”, Autonomy and Solidarity (1992):243.

o Koselleck, R., Futuro Pasado: Para Una Semantica De Los Tiempos Historicos, Barcelona: Paidds (1993):333-
357.

10 Pages, J., “Conciencia y Tiempo Histérico”, Perspectiva Escolar, 332 (2009):2-8.


http://pagines.uab.cat/joan_pages/node/18/%20http:/pagines.uab.cat/joan_pages/sites/pagines.uab.cat.joan_pages/files/2009_Pages_Perspectivaescolar_332.pdf

innovadoras en la ensefianza de la historia’* El concepto futuro, presente en la
“conciencia historica” ha sido igualmente investigado por Antoni Santisteban y Carles
Anguera como instrumento que facilita la posibilidad de reflexionar sobre las
perspectivas de cambio y continuidad, con resultados relevantes en cuanto a
tipologias de las representaciones sociales del alumnado, las diferencias que el
alumnado establece entre futuro personal, nacional y mundial y su compromiso
frente a los problemas sociales.*?

Estas concepciones se han reflejado en distintas investigaciones empiricas en
las que se ha relacionado la “conciencia histérica” con valores y actitudes politicas.
En el campo de la investigacion en didactica de la historia y en la vinculacion de la
‘conciencia historica” con la ensefianza destaca por la amplitud de la muestra,
31.000 estudiantes de edades comprendidas entre los 15-16 afios , y el &mbito de la
misma, 26 paises, la investigacion europea llevada a cabo en 1994-1995 bajo la
direcciéon de Magne Angvik, Bodo von Borries y Laszlo Kéri bajo el titulo de “Youth
and History, a comparative European Survey on Historical Conciousness and
Political Attitudes among adolescens”, impulsada por la fundacion Korber. Este
estudio reveld que la historia es valorada positivamente por la mayoria de los
estudiantes europeos pero no en un alto grado, ademas, la relacionan antes con el
conocimiento del pasado que con la comprension del presente, revelan una
aceptacion neutra de la relevancia de la historia como orientacién social y una débil
aceptacion de la importancia de la historia como guia individual. En el @&mbito de la
didactica, los autores ponen el énfasis en dos resultados muy importantes: por una
parte, el uso de los libros de texto, hojas de ejercicios y las clases magistrales como
los métodos de ensefianza de la historia mas utilizados, frente a otros mas abiertos y
activos como el uso de los recursos multimedia, juegos de rol, proyectos locales,
visita a museos o localizaciones, lo que evidencia una forma tradicional y anticuada
de impartir las clases; por otra parte, los métodos de ensefianza mas apreciados por
el alumnado son los menos utilizados por los docentes, lo que lleva a concluir a los
investigadores que, los docentes no tienen en cuenta los deseos ni preferencias de
los estudiantes en las planificaciones, en la aplicacién de métodos y materiales™.
Esta investigacion europea dio lugar a una gran cantidad de encuentros, debates,
publicaciones y estudios empiricos posteriores como el llevado a cabo en el afio
2009 en Brasil, Argentina y Uruguay bajo la coordinacion de Luis Fernando Cerri y
de Gonzalo de Amézola con 1472 cuestionarios de alumnos sobre la cultura politica
de los jovenes, con el propésito de abrir nuevas lineas de investigacion y dar
continuidad a proyectos de mayor envergadura. En este caso, el hecho relevante es

1 Santisteban, A., N. Gonzalez, J. Pagés, “Una investigacion sobre la formacién del pensamiento histérico”, en
R.M Avila, P. Rivero, P.L. Dominguez (coords.), Metodologia de investigacion en Didactica de las Ciencias
Sociales, Fernando el Catdlico-Diputacion de Zaragoza/AUPDCS (2010): 117-118.

12 Anguera, C., A. Santisteban Fernandez, "El Concepto de Futuro en la ensefianza de las Ciencias Sociales y
su influencia en la participacion democratica”, Educar para la participacion ciudadana en la ensefianza de las
Ciencias Sociales, Asociacion Universitaria de Profesores de Didéactica de las Ciencias Sociales (2012):391-400.
¥Angvik, M., B. Von Borries, Youth and History: A Comparative European Survey on Historical Consciousness
and Political Attitudes among Adolescent, Hamburg: Kdrber-Stiftung (1997).
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gue en Brasil, los alumnos que valoran el papel de la historia para orientarse en el
futuro es el doble de aquellos que lo hacen para conocer el pasado y el presente,
atribuible segun los autores de la investigacion a la proyeccion de Brasil como pais
de futuro. En el caso argentino y uruguayo la dimensién de futuro en la historia tiene
igualmente un papel predominante™.

En nuestro pais, cabria resefiar la investigacién empirica realizada en el 2003
por Henriguez Vasquez que aborda el estudio de “conciencia histérica” en los
jovenes inmigrantes en Catalufia a través de la competencia narrativa. Este estudio
mostré que los elementos narrativos que reflejan una identidad estan a medio
camino entre varias historias, la vivida y aprendida en sus paises de origen y la que
viven y aprenden en Catalufia. El trabajo concluye que la busqueda de vinculos que
superen esta discontinuidad es un reto para la Didactica de las CC.SS en aras de
potenciar una ciudadania responsable en contextos multiculturales.’® En la misma
linea se sitla el proyecto que GREDICS llevé a cabo en Catalufia entre los afios
2006-2007 en el que participaron 52 jovenes inmigrantes de 9 centros educativos del
area metropolitana de Barcelona y docentes de la ESO y de Didactica de las
Ciencias Sociales de universidades catalanas. Se tratd de identificar las principales
problematicas del aprendizaje histérico del alumnado inmigrante de la ESO vy
elaborar un modelo didactico para la ensefianza de la historia, con la finalidad de
desarrollar la “conciencia histérica”, las competencias narrativas y adquirir
herramientas conceptuales y procedimentales para la comprensién de algunos
momentos significativos de la historia de Catalufia. Una de las conclusiones a la que
llega este estudio es que la ensefianza y aprendizaje de la historia debe tener en
cuenta los factores linguisticos, desarrollar habilidades de pensamiento histérico
donde primen las estructuras del discurso histérico. Asi mismo, llama a una reflexion
sobre qué historia hay que ensefiar en aquellos centros donde predomine el
alumnado inmigrante y qué relaciones hay que establecer entre la historia del pais
de acogida y la historia del pais de procedencia, a la hora de definir su identidad y su
identificacion colectiva®®.

2.2.- Ambito psicopedagdgico, curricular, epistemoldgico, didactico

En el &mbito psicopedagdgico, esta investigacion en el aula se sitda dentro
de la corriente constructivista y del aprendizaje significativo. El interés de la misma
radica en la alta motivacion y capacidad argumentativa que el alumnado demuestra
cuando, desde la “conciencia histérica”, se rememoran los acontecimientos
histéricos. La investigacion desarrollada en un aula de 1° de Bachiller, que ha tenido

4 Cerri, L. F., G. de Amézola, "El Estudio Empirico De La Conciencia Histérica En Jovenes De Brasil, Argentina y
Uruguay", Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 24 (2010):3-23.

® Henriquez Vasquez, R., “Entre historias y experiencias: conciencia historica e identidades en construccion en
jovenes inmigrantes en Catalufia”, en M.l. Vera Mufioz, David Pérez i Pérez (coords.), Formacion de la
ciudadania: las TICs y los nuevos problemas, Alicante: Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica de
las Ciencias Sociales (2004):1-13.

16 Grup de Recerca en Didactica de les Ciéncies Socials, “El desarrollo de habilidades de pensamiento histérico
en los jovenes inmigrantes a través de la ensefianza de la historia de Catalufa”, GREDICS. Consultada el 15 de
Mayo de 2013, en http://www.gredics.org.
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como hilo argumental una reflexion profunda de los antecedentes de la Il Guerra
Mundial, ha acercado al alumnado a un aprendizaje conceptual que, como indica
Santisteban, se sit(ia por encima del aprendizaje puramente factual o memoristico®’.

A nivel curricular, esta corriente se inscribe dentro de los objetivos que, para
la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria y de la materia de Ciencias Sociales,
establece el Decreto Foral 25/2007, de 19 de Marzo, en la Comunidad Foral de
Navarra. De igual modo, contempla aquellos objetivos que, para la etapa educativa
de Bachillerado y la asignatura de Historia, establece el Decreto Foral 62/2002, de
25 de marzo. A su vez, contribuye a la adquisicion de las ocho competencias
basicas, fundamentalmente la competencia social y ciudadana, la competencia
linglistica, la autonomia e iniciativa personal.

Desde el punto de vista epistemoldgico, el desarrollo de una “conciencia
histérica” contribuye a pensar histéricamente en la medida que, desde el presente,
nos ayuda a valorar los cambios y las continuidades en el tiempo, con una
orientacion clara hacia el porvenir, contribuyendo con ello a la formacion
democratica de la ciudadania.’® La aproximacién al conocimiento se realiza desde
el paradigma humanista a través del recurso a los métodos interactivos, como son
el debate y la argumentacion en el aula, la construccién compartida de conocimiento,
la comunicacion y la integracion del contexto de aula en el proceso de ensefianza de
la historia.'® Bajo el paradigma humanista, el alumnado es considerado de una forma
integral, en un contexto interpersonal y social, con una predisposicion innata para
aprender. Este aprendizaje llega a ser significativo cuando involucra al alumnado
como totalidad, en sus procesos afectivos y cognitivos, y se desarrolla de forma
experiencial, lo que le permite vincularlo a su vida cotidiana. En el proceso
educativo, es importante que el profesor ofrezca al alumnado un medio no
amenazante®®, un ambiente de respeto, comprensién y apoyo a los alumnos, que
favorezca la participacion, cree un clima de confianza y potencie la socializacién, con
el objetivo de que el alumnado desarrolle todo su potencial, transforme la
informacion en conocimiento y actle con iniciativa y determinacion.

Desde el punto de vista didactico, la practica educativa, desarrollada con los
alumnos de 1° de Bachiller se ha servido de un acontecimiento histérico, en
particular de los antecedentes de la Il Guerra Mundial, para realizar un ejercicio de
andlisis e interpretacion que condujeran a los intervinientes a una reflexion compleja
del conflicto, alejada de una vision reduccionista y simplista, que establece un Unico
culpable, Hitler. Con ello, el alumnado ejercita el sentido critico y se forma en valores

" santisteban Fernandez, A., “La formacion de competencias de pensamiento histérico”, Clio & Asociados, 14
gg()10): 34-56.

Ibidem p.43.
% Trib6 Traveria, G., Ensefiar a pensar histéricamente: Los archivos y las fuentes documentales en la ensefianza
de la historia, ICE/ Horsori Editorial (2005):47-48.
% Hernandez Rojas, G., Paradigmas en psicologia de la educacién, México: Paidos (1998): 111.
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civicos y democraticos, que le serviran para elaborar un pensamiento social®* propio,

desde el que el alumnado pueda actuar e intervenir en sociedad. El acontecimiento
historico de la 1l Guerra Mundial no se aborda como un conocimiento factual,
cerrado, sino como una interpretacién de lo sucedido desde el presente y para el
presente, donde, desde la “conciencia histérica”, se evocan y rememoran los
acontecimientos histéricos para conocer mejor su casuistica, sus consecuencias y
evitar que se repitan. Se priorizan los contenidos conceptuales como “totalitarismo”,
“‘democracia”, “Anschluss o0 anexién”, “pangermanismo”, “Lebensraum o espacio
vital” “Blitzkrieg o guerra relampago”, “acuerdo de no agresion”, o el “genocidio” al
tratar la masacre de Katyn, entre otros.

3.- Disefio de lainvestigacion
3.1.- Enfoque metodoldgico

El marco metodoldgico del trabajo es el de una investigacion aplicada en la
didactica de las Ciencias Sociales, en la especialidad de Historia, que, basada en el
proceso conceptual de la “conciencia histdrica”, emplea el método de investigacion-
accion?, desde un paradigma socio-critico?®, con una evaluacién cualitativa®* de los
resultados.

3.2.- Hipétesis

El presente trabajo de investigacion pretende demostrar que el desarrollo de
la “conciencia historica” en el aula, como enfoque conceptual y did4ctico, contribuye
a que el alumnado interactie con las Ciencias Sociales y en particular con la
Historia, siendo los estudiantes agentes activos de su proceso de aprendizaje y
generando un razonamiento argumental complejo y critico.

3.3.- Objetivos

El hecho de que las Ciencias Sociales y en concreto la historia sean
concebidas por el alumnado como una materia y una asignatura memoristica revela
en cierta medida, que la historia positivista y factual sigue muy presente en las aulas,
condicionada por una visién de la historia como pasado, cuando se trata mas bien
de contribuir a que el alumnado sea capaz de discernir los cambios y continuidades,
de descubrir las intenciones y valores que guiaron las experiencias pasadas para
comprender la realidad actual y realizar proyecciones de futuro.

2 Pages, J., "Psicologia y Didactica De Las Ciencias Sociales", Infancia y Aprendizaje: Revista Trimestral de
Estudios e Investigacion, 62-63 (1993): 121-51.

Parra Moreno, C., "Investigacion-Accion y Desarrollo Profesional”, Educacion y educadores, 5 (2009):113-125.
% Alcantud Marin, F., “Sobre el conocimiento y el método cientifico en Ciencias Sociales (Psicologia y
Educacion)”, en J. Rodriguez Anido, Redes en la era del conocimiento, PAVSA (2012):72-133.

24 Cook, T. D., C. S. Reichardt, Métodos cualitativos y cuantitativos en investigacion evaluativa, Madrid: Morata
(1986):25-49.
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En definitiva, con este trabajo de investigacion se pretende reivindicar la
historia que Jose Luis Villacafias y Faustino Oncina denominan como ciencia
histérico-practica® con los siguientes objetivos de desarrollo de la actividad:

» Potenciar el desarrollo del pensamiento histérico en el alumnado y
transformar la informacién en conocimiento a través de la utilizacion de
diversos métodos de ensefianza de la historia, como medio de
adaptarse a los diferentes perfiles psicolégicos del alumnado®.

» Elaborar el discurso historico a través de la narracion explicativa,
emitiendo opiniones y juicios argumentados.

» Contribuir a la adquisicion de competencias comunicativas linguisticas
que facilitan la buena relacion entre profesorado y alumnado,
fomentan las habilidades sociales, ademas de propiciar la autonomia e
iniciativa personal.

% Koselleck, R., H-G. Gadamer, Historia y hermenéutica, Barcelona: Paidés ICE/UAB (1997):51. Los

historiadores Jose Luis Villacafias y Luis Oncina realizaron la introduccion de este libro que nos permite
adentrarnos en el sentido conceptual y filoséfico de la historia.

Trib6 Traveria, G., Ensefiar a pensar histéricamente: Los archivos y las fuentes documentales en la ensefianza
de la historia, ICE/ Horsori Editorial (2005): 51.
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3.4.- Marco contextual. Trabajo de campo.

La investigacion en el aula se desarrollé con el alumnado de 1° de Bachiller
de Historia Contemporanea del Colegio Vedruna en Pamplona. Esta eleccion se
presenté como la mas adecuada tras realizar una encuesta®’ anénima en 1° y 2° de
Bachiller (Ciencias y Letras) con el proposito de conocer el interés que despertaba la
historia en el alumnado, averiguar como percibian la historia y el papel del
historiador y detectar la dificultad que advertian en la materia, a la vez que se
pretendia, de forma secundaria y somera, vislumbrar el entorno sociolégico de los
grupos. En los anexos Ay B, se muestran los resultados de las encuestas.

En relacion a la percepcion y valoraciéon de la historia, los resultados de esta
indagacién previa fueron mas favorables en el caso del curso de 1° de Bachiller,
como se puede apreciar en tablas adjuntas:

> 1° de Bachiller. Muestra de la encuesta: 26 de 29 estudiantes.
Respuestas en porcentaje. (Tabla 1). (Ver anexo A)

En total No lo De acuerdo
desacuerdo sé + muy de
+en acuerdo
desacuerdo

a) Una materia que me interesa y que me afecta 0 8 92

b) los temas tratados me ayudan a conocer mejor el 0 12 88

momento actual

¢) Una materia que no entiendo 96 0 4 (una

persona)

d) Una materia memoristica 23 23 54

e) La historia es amena y me entretiene 16 12 72

f)La historia es util porque me ayuda a formarme como | 0 31 69

personay como ciudadano.

g) La historia es la narracion de los grandes 0 4 96

acontecimientos que han ocurrido, de los hombres
mas influyentes, de la politica y de las guerras.
h)La historia es una ciencia que intenta reconstruir el 0 19 81
pasado de la humanidad, teniendo en cuenta la
sociedad, la economia, la politica y la cultura.
i)La tarea del historiador es describir los 4 15 81
acontecimientos méas importantes del pasado
empleando fuentes, obteniendo siempre la verdad
sobre lo ocurrido.

J)EI historiador es un cientifico social que se plantea 4 28 68
una pregunta, elabora una hipoétesis y acude a las
fuentes histéricas para obtener la respuesta correcta.

27 E| cuestionario esta basado en el estudio de Fuentes Moreno, C., “Concepciones de los alumnos sobre la
historia”, Ensefianza De Las Ciencias Sociales. Revista de Investigacion, 3 (2004):75-83.
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> 2° de Bachiller Ciencias. Muestra de la encuesta: 17 estudiantes.

Respuestas en porcentaje. (Tabla 2). (Ver anexo B)

En total desacuerdo No lo | De acuerdo
+en desacuerdo sé + muy de
acuerdo
a) Una materia que me interesa y que me afecta 12 29 59
b) los temas tratados me ayudan a conocer mejor el 0 29 71
momento actual
¢) Una materia que no entiendo 94 6 0
d) Una materia memoristica 18 6 76
e) La historia es amena y me entretiene 29 47 24
f)La historia es util porque me ayuda a formarme como 30 35 35
persona y como ciudadano.
g) La historia es la narracion de los grandes 6 6 88
acontecimientos que han ocurrido, de los hombres mas
influyentes, de la politica y de las guerras.
h)La historia es una ciencia que intenta reconstruir el 0 12 88
pasado de la humanidad, teniendo en cuenta la sociedad,
la economia, la politica y la cultura.
i)La tarea del historiador es describir los acontecimientos 0 18 82
mas importantes del pasado empleando fuentes,
obteniendo siempre la verdad sobre lo ocurrido.
J)EI historiador es un cientifico social que se plantea una 12 23 65
pregunta, elabora una hipétesis y acude a las fuentes
historicas para obtener la respuesta correcta.

» 2° de Bachiller Letras. Muestra de la encuesta: 24 estudiantes.
Respuestas en porcentaje. (Tabla 3). (Ver anexo B)
En total desacuerdo | Nolo | De acuerdo
+en desacuerdo sé + muy de
acuerdo
a) Una materia que me interesa y que me afecta 12 21 67
b) los temas tratados me ayudan a conocer mejor el 4 25 71
momento actual
¢) Una materia que no entiendo 87 4 9
d) Una materia memoristica 8 13 79
e) La historia es amena y me entretiene 50 17 33
f)La historia es til porque me ayuda a formarme como 25 29 46
persona y como ciudadano.
g) La historia es la narracion de los grandes 13 4 83
acontecimientos que han ocurrido, de los hombres mas
influyentes, de la politica y de las guerras.
h)La historia es una ciencia que intenta reconstruir el 0 8 92
pasado de la humanidad, teniendo en cuenta la
sociedad, la economia, la politica y la cultura.
i)La tarea del historiador es describir los acontecimientos | 4 17 79
mas importantes del pasado empleando fuentes,
obteniendo siempre la verdad sobre lo ocurrido.
J))EI historiador es un cientifico social que se plantea una | 8 33 59

pregunta, elabora una hipétesis y acude a las fuentes
histéricas para obtener la respuesta correcta.
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Al mismo tiempo, el alumnado respondié a cuestiones basicas que intentaban
medir someramente el entorno sociolégico de cada una de las aulas con los
siguientes porcentajes (Tabla 4):

Lugar de nacimiento Edad Pertenencia a un club o asociacién
Curso Espafia | Otros No 16 17-18 19-20 Red social Solo Club o | Ninguna
paises | contesta | afios afios afios Asociacion
92 (de los
que el 67%
pertenecen
1 84 8 8 65 35 o | @demasaun 4 4
Bach. club

deportivo y/o
asociacion de

otro tipo)
82 (de los
que el 59%
2° pertenecen
Bach. 94 6 0 0 100 0 ademads a un - 5
club
Clendias deportivo y/o
asociacién de
otro tipo)
87 (de los
que el 67%
20 perte}necen
Bach. 88 8 4 0 79 21 ademas a un . g
club
Letras

deportivo y/o
asociacién de
otro tipo)

Desde el punto de vista sociolégico, los datos de la encuesta revelan los
siguientes aspectos:

» Predominan los alumnos de la misma procedencia y lugar.

» Los altos porcentajes de pertenencia a una red social evidencian que
nos encontramos ante jovenes de la llamada “generacion digital”. Es
muy significativo que la mayoria de ellos pertenecen también a un club
deportivo y/o asociacion, lo que manifiesta, entre otros aspectos, el alto
grado de comunicabilidad y socializacion del alumnado, con cifras
similares en el caso de 1° de Bachiller y de 2° de Bachiller Letras.
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En lo concerniente al interés del alumnado por la historia, su concepcion del
papel del historiador y el grado de dificultad que encuentra en la misma, las
diferencias entre 1° y 2° de Bachiller son manifiestas como se aprecia a
continuacion:

» En 1° de Bachiller de Historia Contemporanea mas del 80% del
alumnado entrevistado opina que la historia es una materia que les
interesa y que les afecta, ademas de ayudarles a conocer mejor el
momento actual, reconoce que la historia es una ciencia y el empefo
del historiador en describir los acontecimientos mas importantes del
pasado, empleando las fuentes con el objetivo de lograr la veracidad
de lo acontecido. Mas de la mitad del alumnado considera que la
historia es amena y le entretiene (72%) y que la historia es util porque
le ayuda a formarse como persona y como ciudadano (69%).

» En 2° de Bachiller (Ciencias y Letras) el porcentaje del alumnado que
admite tener un interés por historia y que le afecta se redujo en un
27%. A la vez que el alumnado que la califica como materia
memoristica supera la cifra de 1° de Bachiller en un 40%. En el caso de
Bachiller Letras so6lo para un tercio del alumnado es la historia amena y
le entretiene, ademas, no llega a la mitad el alumnado que le asigna la
utilidad de formacion como persona y ciudadano.

Este hecho generé una reflexion sobre las posibles causas de las
desemejanzas mas relevantes que se detallan a continuacion:

» Los métodos de ensefianza — aprendizaje difieren en uno y otro caso.
El profesor de 1° de Bachiller imparte las clases con el apoyo del
material multimedia, con un soporte documental muy rico y muy bien
estructurado en su blog, con un recurso continuado de la imagen y de
los videos, con los que logra un dinamismo en la exposicion y una
interaccion con el alumnado, que se muestra altamente motivado.

Mientras que, en 2° de Bachiller (Ciencias y Letras), la profesora
recurre a las clases magistrales, con reducidas proyecciones y con una
esporadica utilizacion de los recursos multimedia. Las clases se basan
en un manual que la profesora ha confeccionado a modo de sintesis
del programa de la Historia de Espafia. Aunque el tiempo historico esta
presente en las exposiciones, predominan la historia politica, los
hechos histdricos, la cronologia y el comentario de textos histoéricos.

» En 2° de Bachiller, las clases se orientan a cumplimentar el amplio
programa y a preparar concienzudamente al alumnado para afrontar y
superar el examen de la Selectividad. El alumnado se manifiesta
agotado y desmotivado ante la cantidad de datos y acontecimientos
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descritos, que no llega a comprender intrinsecamente y que se ve
obligado a memorizar. Por el contrario, en 1° de Bachiller, se pretende
que el alumnado llegue a comprender la historia, se realizan
actividades grupales que, a la vez que cohesionan al grupo,
contribuyen a que el alumnado aprenda “haciendo”, reflexione, y
amplie sus conocimientos. En consecuencia, el alumnado se muestra
relajado, con un estado de animo positivo, participativo e interesado
por la historia.

En vista de los resultados de esta encuesta inicial, el aula de 1° de Bachiller
se presenté como el mas adecuado para realizar la actividad didactica siguiendo el
modelo conceptual de Jérn Risen. Segun este modelo, el proceso mental de la
“conciencia histérica” se resume en dotar de sentido a la experiencia temporal,
interpretando el pasado para comprender el presente y tener perspectiva del futuro.
Asi, siguiendo a este tedrico, en el proceso mental de la “conciencia historica”
intervienen cuatro sub-procesos?® , que a continuacién se mencionan:

» La percepcion de “otro” tiempo como diferente

» La interpretacion del tiempo como movimiento en la humanidad,
como medio para explicar el mundo y acercarnos a la
comprension de los otros.

» La orientacion de la vida humana por la interpretacion de la
historia tanto, de forma externa, en su relacion con los “otros”
como internamente, conforme a concepciones de identidad
personal.

» La motivaciéon para actuar tras una orientacion adquirida. La
“conciencia historica” ya apunta a futuro en forma de intenciones
gue determinan la voluntad, guian los impulsos, establecen los
intereses y necesidades.

28 Catafio Balseiro, C. L., “Jérn Risen y la conciencia histérica”. Historia y Sociedad, 21 (2011):223-245.
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En estos cuatro subprocesos se ha fundamentado la planificacion y desarrollo
de la propuesta didactica que se desarroll6 basicamente en tres sesiones y de la
cual se presenta el siguiente cuadro resumen:

Secuencia didactica 1 : Los antecedentes de la Il GM(1933-1940).(Tabla 5). (Ver anexo C).
Duracioén: una sesion de 55 minutos

Conocimientos previos: La Gran Depresion de 1930, estados y lideres totalitarios
(nazismo, fascismo y estalinismo), conceptos como el de estado-nacion, pangermanismo, el
“espacio vital’, la propaganda nazi, las leyes de Niremberg , genocidio, racismo,

antisemitismo, campos de concentracion, de trabajo y de exterminio, “la solucion final”, “ la
guerra relampago” entre otros.

Objetivos de la investigacion: Objetivos didacticos:

° Elegir un tema histérico controvertido o Ofrecer una explicacion multicausal
y contemporaneo: los antecedentes de || GM del conflicto vy profundizar en Ila

» significacién de los conceptos histéricos ya
° Abordar la percepcion de este mencionados.

periodo histérico como diferente.
. Realizar un andlisis del retroceso de

. Impartir la clase, siguiendo el modelo | |as democracias liberales y de sus
interactivo del profesor habitual, como medio instituciones politicas frente a un auge de
de propiciar un primer acercamiento al los totalitarismos.
alumnado.

o Introducir someramente el Tratado de

Munich y el Pacto Ribbentrop-Mélotov
como acontecimientos histéricos con
repercusiones importantes en el periodo
pre-bélico y en el conflicto mundial.

o Trabajar el tiempo histérico, en
concreto la simultaneidad cualitativa® al
hacer referencia a los lideres politicos
totalitarios, entre ellos Franco, y a los
democraticos, con sus respectivas
estructuras politicas y sociales.

Contenidos: reforzamiento de los contenidos previos, introduccién del escenario bélico y de
los paises que combatieron, con breve mencién a Espafia, Acuerdos de Munich y el Pacto
de no agresion germano-soviético, masacre de Katyn, evolucion de las alianzas, entre otros.

Metodologia: primera sesion expositiva donde se utilizaron los recursos multimedia,
Powerpoint como las imagenes y videos, todo ello acompafiado de un breve texto
introductorio de la cuestion. El friso temporal, con ayuda de la herramienta TimeRime, y los
mapas histéricos fueron recursos adicionales que ayudaron a contextualizar los
acontecimientos historicos.

2 Torres Bravo, P. A., Ensefianza Del Tiempo Historico. Historia, Kairds y Cronos. Una unidad didactica para el
aula de la Eso, Madrid: Ediciones de la Torre (2001): 61.
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Secuencia did4ctica 2: se abordan dos cuestiones. (Tabla 6). (Ver anexo D).
o ¢ Fue el pacto Ribbentrop - Mélotov el Unico desencadenante de la guerra?

e La ofensiva alemana en el frente occidental Mayo de 1940.
Duracién: una sesién de 55 minutos.

Objetivos de la investigacion: Objetivos didacticos:
e Tratar la interpretacion del tiempo | ¢ Realizar un trabajo colaborativo (26
como movimiento en la humanidad, asistentes): 4 grupos de 5 personas y 1
como medio para explicar el mundo y grupo de 6 personas, elegidas al azar.
acercarnos a la comprension de los | e Andlisis y argumentacion de los temas a
otros, siguiendo los subprocesos partir de la nocién de tiempo histdrico,
mentales que RUsen establece en el siendo el alumnado el agente activo de
desarrollo de la “conciencia historica”. su proceso de aprendizaje y su
construccion de conocimiento.
e Elaborar y consensuar las
argumentaciones por parte del
alumnado.

Contenidos: un articulo de opinién del historiador Gabriel Jackson del 2012, una crénica
del corresponsal en Moscu del 2009, una noticia de la seccién Internacional de El Pais del
2009 y varias noticias publicadas en La Vanguardia el 14.05.1940.

e Jackson, Gabriel, “Otro aspecto desatendido de la historia del siglo XX, en El Pais, 13
Marzo.2012, Digital.

e Mafiueco, Rafael M., “Putin: Los acuerdos de Munich, tan amorales como los de Hitler-Stalin”,
en ABC, 01 Sept. 2009, Digital.

¢ “70 afios del inicio del horror”, en El Pais, 01 Sept. 2009, Digital.

e “Creacion de la vigilancia antiparacaidista”, “Preliminares de la gran batalla” “Nueva clase de
medios ofensivos”, en La Vanguardia, 14 Mayo0.1940, Digital.

Actividades y metodologia:

e Con el fin de reforzar la motivacion, se ofrecié al alumnado el incentivo de un 1
punto positivo en funcién de su esfuerzo, implicacion en la realizacién de la prueba y
de los resultados. Este incentivo contd con la aprobacion previa del profesor, Luis
Villanueva. Ademas se explicé al alumnado que esta actividad formaba parte de un
trabajo de investigacién que seria leido y escuchado en la UPNA.

4 grupos realizaron:
¢ Lectura individual del articulo.
e Respuesta individual a las cuestiones planteadas a cada grupo en la “guia de trabajo”.
¢ Puesta en comun en el grupo y redaccion de las respuestas en un folio.
¢ Posteriormente, al menos dos personas de cada grupo, elegidas por el grupo, desarrollaron la
argumentacién en un coloquio (grabacién de sonido).
5° grupo se centrd en:
e Lectura de los articulos y sintesis de sus puntos argumentales.
¢ Puesta en comun dentro del grupo.
e Se ofreci6 la posibilidad de realizar preguntas previas a los otros grupos para conocer con
antelacion su posicionamiento y respuestas.
o El dia del coloquio, dos de las personas presentaron a los otros grupos e introdujeron los temas
que abordaron.
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Continuacién secuencia didéactica 2 (actividades y metodologia):

e Las tres personas restantes de este quinto grupo siguieron el coloquio y a modo de reportero/a
tomaron nota de lo argumentado por los grupos para elaborar finalmente un articulo periodistico
gue incorporé una reflexion final. Para la elaboracion del texto narrativo se entregé al alumnado
la linea de actuacién propuesta por Mattozzi®, quien considera que, para que un texto funcione
en sentido comunicativo, tiene que tener las siguientes caracteristicas (Tabla 7):

Define y comunica con claridad el argumento, el periodo (cuando), la escala espacial
(dénde) y el punto de vista.

Establece una relacion entre conocimiento del presente y del pasado.

Reconstruye el hecho histérico de modo que tenga un principio y un fin bien
determinado.

Adecua las informaciones facticas de modo que sean la base de datos que facilita la
comprension de la parte interpretativa (generalizaciones, conceptos, significados y
valoraciones).

Construye con perspicacia las relaciones temporales de modo que las numerosas
dataciones tengan sentido.

Emplean periodizaciones para sintetizar informaciones y aumentar el sentido.

Construye con perspicacia las relaciones espaciales para dar funcién constructiva a la
extension, a la distribucién, a la distancia, a la configuracién de fendmenos.

Organiza los elementos que componen el discurso en bloques textuales tematicos y en
descripciones (de contextos, de ambientes, de estado de cosas, de cambios, de
estructuras) junto con las narraciones para reconstruir los procesos de cambio y las
argumentaciones para razonar sobre cuestiones controvertidas.

Tiene un montaje modular de los bloques tematicos (capitulos, parrafos).

En conclusion, vuelve al presente y usa el conocimiento del pasado con la intencién
de comprender mejor algln aspecto o proceso del mundo.

% Mattozzi, I., “ La investigacion sobre didactica de la historia como dialogo entre investigacion teorica e
investigacion aplicada”, en R.M Avila, P. Rivero, P.L. Dominguez (coords.), Metodologia de investigacion en
Didactica de las Ciencias Sociales, Fernando el Catélico-Diputacion de Zaragoza/AUPDCS (2010):95-104.
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Secuencia didactica 3: Realizacion de un coloquio, “La Historia es presente” en la que se
empleé la estrategia de juego de rol. (Tabla 8).(Ver anexo E).

Duracién: 55 minutos.

Objetivos de la investigacion:

e Aproximarse al tercer y cuarto subproceso
de la “conciencia histérica” que Rlsen lo
identifica como:

= “la orientacion de la vida humana por la
interpretacion de la historia tanto, de forma
externa, en su relacién con los “otros” como
internamente, conforme a concepciones de
identidad personal”.

» “La motivacién para actuar tras una
orientacion  adquirida. La  “conciencia
histérica” ya apunta a futuro en forma de
intenciones que determinan la voluntad, guian

Objetivos didacticos:

Desarrollar una argumentacion oral en
base a una reflexién e interpretacion
de los acontecimientos histéricos ya
descritos.

Incentivar el espiritu critico, la
autonomia e iniciativa personal.

Fomentar las habilidades sociales y la
expresion oral.

Tres alumnos del 5° grupo redactaron
un articulo periodistico, de opinidn,
con el proposito de desarrollar el

los impulsos, establecen los intereses y | ‘continuum” narrativo ya que posibilita
necesidades”.?! un aprendizaje significativo.®® (Ver

anexo F).

Contenidos:
Antecedentes || GM, en base a lo tratado en clase y a la lectura de los articulos
periodisticos.

Actividades y metodologia:

Realizacion de un coloquio con la participacion directa de 12 estudiantes, 2 de ellos
actuaron como moderadores.

e Se recurrié a la estrategia del juego de rol que promueve que el alumnado se ponga en la
mente de la otra persona a la hora de argumentar y contraargumentar, desarrollando la
capacidad de detectar huecos l6gicos®®. La contrarréplica es valorada como recurso que
forma al alumnado como sujetos criticos. A su vez, este recurso did4actico permite atender la
diversidad sociocultural y cognitiva® y tratar adecuadamente las diferencias y desigualdades
en el aula, a través del respeto a la alteridad, a la diferencia de criterio y a los distintos
estilos de aprendizaje. Como ya sefial6 Howard Gardner® existen muiltiples vias de acceso
al conocimiento. El escenario imaginario de este coloquio consistié en la asistencia ficticia
de la clase de 1° de Bachiller del Colegio Vedruna al programa de television “La Historia es

31 catafio Balseiro, C. L., “Jérn Rusen y la conciencia historica”, Historia y Sociedad, 21 (2011):223-245.

% Gonzalez, N., R. Henriquez, J. Pageés, “Ensefianza y aprendizaje de la historia en contextos interculturales.
Una experiencia de investigacion y aplicacion didactica con consecuencias curriculares”. Didactica de las
Ciencias Sociales, Curriculo Escolar y Formacion Del Profesorado (2008): 597-616.

% Golombek, D., Aprender y ensefiar ciencias: Del laboratorio al aula y viceversa, Buenos Aires: Santillana
2008).

g4 Contin, S. A., S. U Merino, “Jugar y simular para comprender nuestra diversidad: Un desafio para las aulas de
secundaria”, Iber: Didactica De Las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 30 (2001):83-91.

3 Gardner, H., Estructuras de la mente. la teoria de las inteligencias multiples, México: Fondo De Cultura
Econdmica (1994).
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Continuacién secuencia didactica 3 (actividades y metodologia):

presente”, nombre elegido por las dos moderadoras del coloquio, que introducian los grupos
y las cuestiones.

¢ Al final del coloquio, los intervinientes realizaron una reflexion final, espontanea, al hilo de
la conversacion, donde, entre otras frases, destacd la de una alumna que afirmé en
referencia a W. Churchill: “Para que un pueblo elija a un gobernante son muy importantes
las palabras y confianza que pueda inculcar en ellos”. En esta afirmacion, es posible
descubrir una proyeccion y expectativa de futuro.

¢ El coloquio tuvo una duraciéon de 12 minutos, discurrié de forma fluida, sin interrupciones,
y de él se realiz6 una grabacién audio.

e Para concluir la actividad, tres personas del 5° grupo realizaron “a posteriori” un articulo
periodistico de opinion bajo el titulo “La historia es presente: Una mirada critica al terror”
donde, en base al coloquio y a los articulos, realizaron una interpretacion histérica de los
acontecimientos.

Actividades e instrumentos de evaluacion:

e Criterios para valorar la interpretacion y las intervenciones en el coloquio (Tabla 9):

Valoracién de la interpretacion Valoracion de las intervenciones
Interlocutor | Grupo* | Razones y Razones y Exposicion | N° Cbémo interviene
argumentos justificaciones claray intervenciones | (reafirma,
pertinentes. suficientes. ordenada confronta,
Si/ No Si/No matiza,
concluye).
1° 1° Si Si Si 1 Confronta,
matiza,
concluye.
20 1° No No No 1 Erroresy

confusion en
interpretacion.

3° 1° Si Si Si 1 Concluye
(intervencion en
la reflexion)

40 20 No No No 1 Errores, corta

intervencion.

50 20 Si Si Si 2 Confronta,
matiza,
concluye.

6° 30 Si Si Si 2 Reafirma,
confronta.
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e Continuacion secuencia did4ctica 3 (actividades e instrumentos de evaluacion):

7° 3° Si Si Si 2 Reafirma,
matiza,
concluye.
8° 4° Si Si Si 2 Confronta,
matiza,
concluye.
9o 40 Si Si Si 1 Matiza.
10° 40 Si Si Si 1 Reafirma.

Grupo 1, articulo “Otro aspecto desatendido de la historia del siglo XX”.
Grupo 2, articulo “Putin: Los acuerdos de Munich, tan amorales como los de Hitler-Stalin”.

Grupo 3, articulo “70 afos del inicio del horror”.
Grupo 4, articulos “Creacién de la vigilancia antiparacaidista”, “Preliminares de la gran batalla”

“Nueva clase de medios ofensivos”.

* No se incluye a las moderadoras que desempefiaron muy bien su papel, pero que no

intervinieron directamente en el coloquio.

e Anadlisis del texto final (produccion escrita): “La historia es presente: Una mirada critica al terror”.
(Tabla10).
Nivel de conocimiento Interpretacion de la Alternativas Tipo texto Idoneidad
situacion propuestas
(descriptivo, (s/n)
(nivel reflexion explicativo,
alto (A), nivel justificativo,
reflexion bajo interpretativo)
(D)
Excel. bueno Suf. pajo Completay | Poco A D D|E |J I
(A) (B) (©) (D) pertinente | completa
A X A X | X [ X [ X]|SI
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3.5.-Incidencias

Durante el desarrollo de la actividad, el alumnado manifest6 en numerosas
ocasiones la dificultad de los textos, sobre todo, en lo que respecta a la
interpretacion de los dos primeros articulos, que cuestionan la moralidad de los
acuerdos de Munich y del de “no agresion germano-soviético”, introducen
interpretaciones, argumentos, nueva informacion para el alumnado y explicaciones
multicausales que aumentan la complejidad de los textos y dificultan su
comprension. Frente a estos textos de opinidon con un estilo argumentativo, los que
le preceden adoptan un estilo explicativo propio del periodismo narrativo.

En el plano temporal, la dificultad residi6 en las interrelaciones temporales en
el caso del articulo 2 y 3, publicados en el 2009 y qgue rememoraban los 70 afios del
comienzo de la Il Guerra Mundial, donde se intercalan gran variedad de fechas,
acontecimientos historicos e incluso se alude a hechos execrables, como la masacre
de Katyn, que aun hoy en dia condicionan las relaciones ruso-polacas. Estas
asociaciones temporales presentaron una de las mayores dificultades para el
alumnado ya que conllevan una mayor argumentacion causal y un nivel elevado de
abstraccion. Por ello, fueron muy importantes las clases previas donde se abordé en
profundidad el marco contextual y conceptual, donde conceptos como el de
totalitarismo, “espacio vital’, pangermanismo, nazismo, estalinismo, “Anschluss o
anexion”, “guerra total”, entre otros, fueron explicados ampliamente.

Por otra parte, en los articulos tratados se hallan muy presentes los valores
ideolbgicos, representados por los estados totalitarios y democraticos y las visiones
subjetivas, presentes en el discurso del presidente ruso, Putin, en el 2009, con
motivo de la conmemoracion en este afio de los 70 afios del inicio de la invasion nazi
de Polonia. Los estudiantes mostraron cierta perplejidad ante la exposicion abierta y
controvertida de un fenémeno histérico, el inicio de la Il Guerra Mundial, donde
todas las partes fueron coparticipes y en cierta medida, corresponsables.

El proceso de razonamiento requirid del alumnado un esfuerzo adicional que
se vio paliado por el trabajo en grupo, la alta motivacion del alumnado, la proyeccion
y notoriedad de la actividad, con una produccién oral y escrita que iba a trascender
el &mbito del aula para trasladarse a la UPNA como parte fundamental del trabajo de
investigacion.

Frente a los tres primeros articulos que ofrecian una retrospectiva de los
acontecimientos historicos, los articulos de La Vanguardia, que pueden catalogarse
como fuente primaria, al estar publicados el 14.05.1940, fueron muy ilustrativos para
el grupo que los trabajo, sirvieron para profundizar en la tactica militar alemana,
conocida como “guerra relampago” y para introducir en el aula el tema posterior de
la ofensiva alemana en occidente, que se desarroll6 en dos sesiones explicativas
adicionales. Este articulo ofreci6 al alumnado un continuum narrativo de los
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preliminares de la ofensiva alemana occidental que facilitd la comprension y
desarrollaron el pensamiento histérico.

En lo que respecta al coloquio, el limite de tiempo se presentd inicialmente
como un obstaculo ya que no permiti6 un ensayo previo. Sin embargo, la
planificacion previa de las sesiones didacticas, el juego de rol y la disposicion del
alumnado en el aula, en circulo, sin obstaculos materiales, permitié crear el clima
adecuado para que cada uno de los interlocutores realizara su exposicion, en un
ambiente de escucha y respeto hacia el otro. El rol de las dos moderadoras fue muy
integrador ya que logré conservar el hilo argumental. Las reflexiones finales fueron
las mas importantes del coloquio, fue algo inesperado que se introdujo cuando el
cuarto grupo realizaba su exposicion, requeria una importante labor de sintesis y un
acto voluntario de respuesta, al que el alumnado supo responder con creces,,
superando todas las expectativas.

Finalmente, el quinto grupo realiz6 un articulo periodistico de opinién del
coloquio bajo el titulo “La historia es presente: Una mirada critica al terror” donde
realizan una interpretacion histérica de los acontecimientos, cuyas ideas principales
giraron en torno a:

e La culpabilidad compartida de Alemania, la URSS, Francia e Inglaterra en los
acontecimientos desencadenantes de la Il Guerra Mundial.

e La tergiversacion de la historia en lo referente a la autoria de la masacre de
Katyn.

e El liderazgo, la firmeza politica y la contraofensiva que se hicieron presentes
en la persona de W. Churchill.

El propésito de este articulo era desarrollar el “continuum” narrativo ya que
posibilita un aprendizaje significativo.*® Ver anexo F. En la produccién escrita del
articulo periodistico, el grupo se enfrentdé a una redaccion conjunta del texto, en la
gue ademas de plasmar y acordar los puntos clave del coloquio, debian buscar un
hilo argumental que confiriera unidad al texto. El planteamiento, redaccion de una
critica televisiva, promovié la creatividad y confirié agilidad y viveza al texto. Este
relato reune lo que Sebastian Pla define como “aspectos universales” que todo relato
histérico contiene: las dimensiones cronoldgicas y configurativas, el juicio reflexivo y
el vinculo entre el autor y el texto o punto de vista.®’

% Gonzalez, N., R. Henriquez, J. Pageés, “Ensefianza y aprendizaje de la historia en contextos interculturales.
Una experiencia de investigacion y aplicacion didactica con consecuencias curriculares”, Didactica de las
Ciencias Sociales, Curriculo Escolar y Formacion Del Profesorado (2008): 597-616.
37 Pla, S., Aprender a Pensar Histéricamente: La escritura de la historia en el Bachillerato, Plaza y Valdés,
(2005): 59.
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4.- Resultados y discusién. Implicaciones pedagogicas

Con el fin de conocer los resultados de la actividad, se realiz6 una encuesta a
los alumnos que participaron en la misma, que reveld, una vez mas, la cohesion de
grupo en el aula, con un 96% de respuestas que afirmaban que, en el grupo,
llegaron a un acuerdo facilmente, un 80% consideré que el realizar la actividad
contribuyé a ampliar sus conocimientos y un 88% opiné que la actitud critica, la
implicacién e intervencion ciudadana a nivel publico y politico pueden evitar que el
tipo de sucesos descritos vuelva a suceder.

Entre las preguntas se incluian dos, una referente a la relevancia actual de
alguno de los hechos acontecidos en el pasado y la otra relativa a un argumento del
texto que hubiera hecho reflexionar al alumnado. Con estas dos preguntas se
pretendia comprobar en el alumnado su empatia histérica, la comprension de las
acciones y emociones de los actores en su contexto histérico®® y la habilidad de
ejercer el pensamiento critico, ambos elementos del aprendizaje significativo, que se
evidencia en respuestas anonimas del alumnado como las que a continuacion se
mencionan:

» Como hechos histéricos con relevancia en el presente escribieron: “que la
URSS quisiera firmar un pacto con Francia e Inglaterra”, “la invasién de
Polonia por parte de Hitler”, “el acontecimiento conmemorativo del inicio de la
guerra en la antigua ciudad de Danzig”, “el régimen nazi’, “que los rusos

echaran la culpa a Alemania de la masacre de Katyn”, “el hecho relevante es
el 70 aniversario del inicio del horror”.

» Como argumentos que han hecho reflexionar al alumnado enumeraron: “el
genocidio de Katyn”, “me han sorprendido muchos datos del texto y que la
guerra haya surgido a causa de varios factores que no sabia”, “ me he dado
cuenta de que no solo Alemania fue la culpable de la Il Guerra Mundial (...)",
“que el causante de la Il Guerra Mundial no fue solo un pais, sino un cumulo
de acontecimientos”, “la confianza con la que Churchill hablaba al pueblo,
muy seguro de si mismo y de su pais”, “el hecho de que los alemanes en la
figura de Hitler han soportado toda la culpa, pero que en realidad, no fue asi”,
“‘me ha hecho reflexionar el hecho de que Putin quisiese limar asperezas con
los polacos alegando que el pasado, pasado esta”; “La conmemoracion de la
invasion de Polonia me ha parecido adecuada por parte de quien lo organiza,
porque es una buena forma de evitar que se repita el conflicto”, “todas las
partes cometieron multitud de errores, todo ello puso las condiciones para la
gran agresion de la Alemania nazi”, “el argumento del texto que me ha hecho
reflexionar es el de que con la colaboracién de los ciudadanos se podrian

cambiar las cosas”.

% carretero, M., M. Montanero, "Ensefianza y Aprendizaje De La Historia: Aspectos Cognitivos y Culturales
Teaching and Learning History: Cognitive and Cultural Aspects”, Cultura y Educacion, 20.2 (2008): 133-42.
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» Resultados de la encuesta realizada al alumnado tras el concluir el coloquio:
(Ver anexo G)
¢Qué me ha aportado el realizar esta actividad? (Sefiala la respuesta con una cruz)
Respuestas en porcentajes (Tabla 11):
En total No lo sé De Responde | No
desacuerdo acuerdo + responde
+en muy de
desacuerdo acuerdo
a)La lectura de los articulos me ha 20 8 72 0 0
ayudado a comprender los eventos
historicos que se relatan y su
repercusion histérica
b) Me ha sorprendido comprobar la 0 32 68 0 0
relevancia actual de alguno de los
hechos acontecidos en el pasado.
c) Si larespuesta a la anterior 56 44
pregunta es afirmativa, menciona < >
a continuacion el hecho relevante.
d) Los articulos establecen una 4 20 76 0 0
relacion entre el pasado y el
presente que me resulta interesante.
e) He sabido identificar el hecho 4 8 84 0 4
historico, el periodo, el lugar y el
punto de vista del articulista.
f) He coincidido en las respuestas 0 4 88 0 8
con los integrantes de mi grupo.
g) La opinion del articulista me ha 4 24 68 0 4
parecido oportuna.
h) Menciona un argumento del 80 20
texto que te haya hecho < >
reflexionar y por qué.
i)El realizar esta actividad ha 4 16 80 0 0
ampliado mis conocimientos.
j)Los argumentos de mis 12 28 60 0 0
compafieros/as me han aportado
nuevos puntos de vista.
k) En el grupo, hemos llegado a un 0 4 96 0 0
acuerdo facilmente.
[)Considero que la actitud critica, la 0 12 88 0 0

implicacién e intervencién
ciudadana a nivel publico y politico
pueden evitar que este tipo de
sucesos vuelvan a suceder.
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Asimismo, el profesor de 1° de Bachiller de H® Contemporanea, Luis Villanueva,
mostré su satisfaccion con la actividad y la incluyé en su blog (Figura 1):
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. : . TR
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A nivel pedagdgico, esta actividad y sus resultados positivos, reforzé la unidad
del alumnado en el aula y generd6 un mayor acercamiento hacia la profesora, en
practicas. Todo ello posibilitd que la practica docente, que como profesora llevé a
cabo en dos clases posteriores fuera muy dinamica y participativa, siempre en un
ambiente general de respeto, condicidon “sine qua non” que el alumnado otorga al
profesor para que el conocimiento fluya y se enriquezca bidireccionalmente. En
numerosas ocasiones el alumnado intervino en las clases tedricas, expresando con
sus propias palabras lo aprendido, aportando nuevos puntos de vista, relacionando
conceptos, adquiriendo un papel de protagonista. Como profesora, esta actividad,
me permitid adquirir mayor seguridad, confianza y soltura ante un grupo numeroso
de estudiantes, avidos de aprender y como profesora, me posibilitd asumir un rol de
guia en el aprendizaje. Asimismo, comprobé como el vinculo de confianza que se
genero tras la actividad, acrecentd la motivacién y expectativa del alumnado con
respecto al docente y a la asignatura. El alumnado se enfrenté al tema de la Il
Guerra Mundial con curiosidad, en ciertos momentos con asombro y expectacion
ante lo ocurrido y las repercusiones posteriores. La metodologia empleada en las
unidades did4cticas posteriores no vari6, se emplearon los recursos audiovisuales,
incidiendo en la simbologia de las iméagenes, reivindicando el recuerdo de los
hechos histéricos y la conservacion del patrimonio histérico y cultural, pero si se
incremento la participacion del alumnado. (Ver anexo D).

Los resultados de esta investigacion avalan la hipétesis de que la “conciencia
histérica” como elemento cognitivo, que comprende los procesos de percepcion,
interpretacion, orientacién y motivacion®, promueve que el alumnado se involucre en
la elaboracion del pensamiento histérico y no se acerque a la historia como “el
pasado” sino como una reconstruccion que le facilita la comprensién del presente y
le sirve de orientacion futura.

Esta hipétesis se relaciona con las investigaciones didacticas, como las de
Robert B. Bain, profesor durante veinticinco afios de historia en secundaria y que
actualmente se dedica a la Educacion en CC.SS y a la investigacion en ensefianza
de la Historia en la Universidad de Michigan, que sostiene como el estimular el
pensamiento critico en los estudiantes es una de las metas mas deseadas, para ello
propone un aprendizaje activo en el que el alumnado desarrolle el pensamiento
historico y realice funciones propias del historiador con documentos o materiales
arqueologicos con el fin de elaborar argumentos. Segun este autor, una de las mas
importantes herramientas para ensefiar y aprender la historia de forma
epistemoldgica es la narracion informal que estimulan al estudiante a crear una
estructura narrativa, a problematizar los relatos histéricos y plantearse preguntas®.
En este sentido, las investigaciones llevadas a cabo por el profesor de la

% Riisen, J., “How to Make Sense of the Past-Salient Issues of Metahistory?”, The Journal of Transdisciplinary
Research in Southern Africa, 3.1 (2007):172.

% Bain, R.B., "Into the Breach: Using Research and Theory to Shape History Instruction”, en P. Stearns, P.
Seixas y S. Wineburg (editors), Knowing, Teaching, & Learning History: National and International Perspectives,
NYU Press (2000): 331-353.
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Universidad de Londres, Peter Lee, se apoyan en las teorias del historiador Jorn
Rusen para destacar la importante funcion que tiene la “conciencia histérica” como
mecanismo que nos permite comprender la construccién histérica de la realidad.*

En el ambito nacional, destacan las investigaciones didacticas realizadas por
el grupo de trabajo GREDICS de la Universidad Autonoma de Barcelona, donde son
muy significativos los trabajos de Joan Pagés, Antoni Santisteban y Neus Gonzalez
Su experiencia en este campo les ha conducido a elaborar un modelo de
investigacion en didactica de las CC.SS, donde practica y teoria se interrelacionan
constantemente, y se fundamenta en tres aspectos**:

> La creacion de un modelo conceptual sobre la formacion del pensamiento
histérico, donde la “conciencia histérica” es fundamental en la educacion para
la ciudadania.

» El trabajo conjunto con el profesorado de las CC.SS.
» El analisis critico de la practica de la ensefianza de la historia en las aulas.

El analisis de los resultados ha ratificado, por tanto, que la actividad desarrollada
en el aula, en base a la “conciencia histérica”, ayuda al alumnado a interpretar y
contextualizar los acontecimientos y a elaborar argumentos historicos, a través de
herramientas cognitivas como son las ayudas visuales, el analisis de fuentes de
informacion, los coloquios y el recurso del relato. Si bien los resultados pueden
calificarse de muy positivos, hay que admitir que la cohesion, ya existente en el
aula, y la propia dinamica de la clase, con una didactica innovadora y participativa,
gracias a la labor inestimable de su profesor titular, Luis Villanueva, han contribuido
a que los resultados fueran tan favorables. El trabajo previo de preparacion de la
actividad, que consisti6 en una clase expositiva con un analisis conceptual
importante, utilizando la imagen y los recursos audiovisuales, junto con una
seleccion de los documentos, y una organizacién precisa de los aspectos a tratar
coadyuvaron igualmente al logro de la misma. Esta investigacion tuvo por tanto un
sentido “experimental” por lo que los resultados deben contextualizarse dentro de
una relacion simbiotica entre docente-alumnado, donde el docente ejerce el “poder”
de forma positiva, propiciando el deseo de aprender del alumnado, el reconocimiento
y la aceptacion de figura docente. Por otra parte, esta investigacion se plantea desde
un paradigma socio-critico donde los relatos histéricos se “problematizan”®,
aceptando que la realidad es multiple, dinamica y holistica.

" Lee, P, “Walking Backwards into Tomorrow: Historical Consciousness and Understanding

History”, International Journal of Historical Learning, Teaching and Research, 4(1) (2004): 1-46.

* santisteban, A., N. Gonzalez, J. Pages, “Una investigacion sobre la formacion del pensamiento histérico”, en
R.M Avila, P. Rivero, P.L. Dominguez (coords.), Metodologia de investigacién en Didactica de las Ciencias
Sociales, Fernando el Catolico-Diputacion de Zaragoza/AUPDCS, (2010): 115-116.

* Bain, R. B, "“They Thought the World was Flat?” Applying the Principles of how People Learn in Teaching High
School History", en M. Donovan, M. Suzanne, and John D. Bransford, How Students Learn: History in the
Classroom, National Academies Press (2004): 179-214.
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Las implicaciones pedagdgicas del desarrollo de la “conciencia historica” en el
aula, que se pueden extraer de esta investigacion, se resumen en los siguientes
puntos que afectan a la historia como saber y al proceso de ensefianza-aprendizaje:

» En relacion con la asignatura de Historia ha sido muy importante para el
desarrollo y resultados de la actividad el traspasar las concretas
manifestaciones del saber, las evidencias del conocimiento histérico, para que
el alumnado interactuara con el pasado y éste se percibiera como algo dotado
de sentido y de significado. Para ello, no se escatimd en abordar el tema de la
Il Guerra Mundial en toda su complejidad. En primer lugar, se analizaron los
conceptos histéricos y su significado, de igual modo, se estudiaron los
simbolos (esvastica, emblemas, cruz de barras, el fascio, brazaletes que
identificaban a judios, etc...), y se visionaron fotos como la antigua y la nueva
catedrales de Coventry, la foto de Hitler, Rommel y Goebbels en frente de la
Torre Eiffel, etc..., los videos jugaron igualmente un importante papel a la
hora de evocar y comprender los acontecimientos historicos. La actividad
basada en la lectura de los cuatro articulos periodisticos result6 compleja
pero muy satisfactoria ya que los alumnos llegaron a “problematizar” los
inicios de la guerra y llegaron a realizar importantes reflexiones, de forma
espontanea, al hilo de la conversacion, como las siguientes:

¢ “No solo ha sido responsable de la Il Guerra Mundial, Alemania, como
fue culpada e su momento, sino también otros paises occidentales que
no impidieron a Hitler su afan expansivo”.

e “Todos han sido responsables porque las democracias actuaron de
forma cobarde y mal frente a los problemas que se estaban
generando”.

e “Destacar la situacion de los atacantes ya que no fueron frenados por
los que tenian la posibilidad de evitar el conflicto”.

En la actividad, se trabaj6 una fuente primaria con un articulo de La
Vanguardia de 1940 y se buscO expresamente que tres articulos
rememoraran los inicios de la Il Guerra Mundial como recurso para conocer el
presente, hecho que se hizo patente en analisis de los articulos y en el
coloquio posterior, con comentarios como:

¢ “Con motivo de los 70 afios del inicio del horror se conmemora el inicio
de la Il Guerra Mundial que se dio a raiz del ataque del buque aleman
Schlewig-Holstein...que origin6 el mayor conflicto armado de la historia,
la Il GM”.

e “Donald Tusk, Primer ministro de Polonia, ha puesto en marcha varios
equipos de historiadores para que arrojen luz sobre los puntos oscuros

de la historia comdan. Es un hecho que las relaciones ruso-polacas
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estan envenenadas por puntos oscuros e intentan facilitar que se lleve
a cabo una relacion mejor”.

Siguiendo a Riisen*, esta actividad ha sido receptiva, en la medida que ha
incrementado los conocimientos previos del alumnado y productiva ya que ha
aunado la experiencia, la observacion y la perspectiva futura. En este sentido
fue muy relevante la reflexion de una de las participantes del coloquio que
afirmdé: “Para acabar, nosotros hemos sacado la conclusion que, para que un
pueblo elija a un gobernante, son muy importantes las palabras y la confianza
que pueda inculcar en ellos”.

La interaccién de los tres tiempos cronoldgicos, pasado-presente-futuro se
refleja en el articulo final, realizado por tres alumnos bajo el titulo “La historia
es presente: una mirada critica al terror”, donde fue muy interesante la frase:
“La tergiversacion de los hechos histéricos, cuya maxima expresion, durante
este periodo, se halla presente en la culpabilidad que inicialmente atribuy6 la
URSS a Alemania por la masacre de Katyn..., fue uno de los argumentos mas
llamativos del coloquio”.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje se puede aplicar la maxima del
educador Novak cuando afirma que “un buen aprendizaje cognitivo produce
una respuesta afectiva”® . La consecucion de los objetivos previstos en la
actividad vy la felicitacion por los buenos resultados alcanzados generé en el
alumnado una elevacion de su autoestima y un acercamiento mayor hacia la
figura docente, en aquel momento, una profesora en préacticas, que no dejaba
de ser un elemento disruptivo en la dinAmica diaria de la clase. En las clases
sucesivas, se hizo patente la empatia mutua de la profesora y del alumnado,
gue favorecio un trabajo participativo y colaborativo.

a4

Rusen, J., "What is Historical Consciousness? A Theoretical Approach to Empirical Evidence", Canadian

Historical Consciousness in an International Context: Theoretical Frameworks, University of British Columbia,
Vancouver ( 2001). Consultada el 30 de Mayo de 2013, en http://www.cshc.ubc.ca/pwias/viewabstract.php .
8 Novak, J. D., Teoria y Préactica De La Educacion, Madrid: Alianza Editorial (1990):58.
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5.- Conclusiones

En esta investigacion se ha pretendido poner en practica los principios de
pensamiento historico de Riusen, basados en la “conciencia historica®. La forma
I6gica de estructurar este pensamiento es, como indica este autor, el relato o la
narrativa ya que permite estructurar de forma coherente las diferencias temporales
entre pasado, presente y futuro, a partir de la identificacion y la definicion de los
cambios y continuidades, en un continuum narrativo.

Se ha tratado, en definitiva, de desarrollar una pedagogia mas activa, alejada
de la recitacibn memoristica y los textos escolares con el fin de la ensefianza de la
historia fuera mas efectiva y cautivadora para el alumnado. En este proceso ha sido
fundamental la actitud positiva y la participacion activa del alumnado, que le ha
permitido ser capaz de ejercer la competencia “aprender a aprender” y desarrollar el
pensamiento critico, una capacidad muy ligada a la formacién de ciudadanos. El
trabajo con textos, extraidos de fuentes primarias y secundarias, ha sido muy util
para fomentar la interpretacion, argumentacién y experimentar la manera de
construir la historia. El trabajo iconico ha sido otro de los recursos didacticos que ha
ayudado sobre manera en la ilustracion y comprension del tema, facilitando en el
alumnado la consecucion de un razonamiento complejo a través de un hilo
conductor en el que se enlazaban ideas y argumentos. El juego de rol permitié a los
estudiantes “ponerse en situacion”, representar una escena que requeria
competencia discursiva, sincronia y sintonia en el grupo con el fin de elaborar un
producto final, un coloquio y una produccion escrita coherente y comunicativa. El
plantear preguntas acerca de los relatos histéricos y ampliar las interpretaciones
ofrecié nuevas expectativas que cuestionaban lo aprendido como verdad inmutable,
ofreciendo, en contraposicién, nuevos puntos de vista y promoviendo en el
alumnado la busqueda e indagacion.

La “conciencia histérica” como proceso mental que ha sido ampliamente
estudiado por historiadores, caso de Rusen y de didactas de las CC.SS, donde es
preciso mencionar a Pagés y Santisteban, ofrece un campo muy amplio de trabajo
de investigacion y de practica en el aula. Los buenos resultados obtenidos de esta
experiencia, limitada por el tiempo, asi lo demuestran. Seria, pues, certero el animar
a los docentes a practicarlo en sus aulas con el fin de que promover en el alumnado
la curiosidad y la empatia hacia las CC.SS y en concreto la Historia. Por tanto, se
hace evidente que, la linea de investigacion iniciada ya en este campo es
fundamental para ensefiar y aprender historia, generar un pensamiento complejo y
critico y al mismo tiempo, educar en valores civicos y democraticos.
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7.1.- Anexo A: Informe encuesta previa 1° Bachiller

Resultados encuesta.
Asignatura: Historia (1° Bachiller)

Colegio Vedruna Pamplona.
10.04.2013

Realizado por : Belén Ermigarate
(alumna en la UPNA del Méaster Formacién Profesorado Secundaria 2012/2013)

Resultados de la encuesta 10.4.2013

Objetivo de la encuesta: realizar una indagacion del interés que despierta la
historia en el alumnado, asi como conocer como perciben la historia, el papel del
historiador y la dificultad que advierten en la asignatura de Historia.

Resultados (%):
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1° Bachiller Historia Contemporanea.
Sintesis de los resultados de la encuesta

Porcentaje de las respuestas

Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt
a1 a2 a3 a4 as a6 a a8 ag a10
= En total desacuerdo + en desacuerdo o o 96 23 16 o 0 0 4 4
® De acuerdo + muy de acuerdo 92 88 4 54 72 69 96 81 81 68
= Nolosé 8 12 o 23 12 31 4 19 15 28

Resultados de la encuesta 10.4.2013 en detalle




Ejemplo del impreso de las encuestas previas realizadas en 1° de Bachiller*:

12 RacHITWER

1.- ENCUESTA PREVIA (10 minutos): al inicio de la clase.

a) Inicialmente se realizara una indagacion previa del interés que despierta la
historia en el alumnado, conocer cémo perciben la historia y el papel del historiador,
al igual que detectar la dificultad que advierten en la materia:

Lugar de nacimiento: O O e
Edad: ...\X.. afios

Sexo: Mujer Hombre

¢ Perteneces a algun grupo o asociacion?

No @&Cuél?
Un club o asociacién deportiva , un club o asociacién de lectura
Una red social
Una asociacion religiosa o parroquial Una asociacion excursionista
Una asociacion juvenil politica o sindical Una asociacion ecologista
Una ONG Programa de intercambio de estudiantes
Otro tipo de asociaciones

XM

2.-. ¢Qué es para ti la historia?*
(Sefala la respuesta con una cruz)

En total En Nolo | De Muy de
desacuerdo | desacuerdo | sé acuerdo | acuerdo

a) Una materia que me interesa y que me
afecta

b) los temas tratados me ayudan a
conocer mejor el momento actual

c) Una materia que no entiendo 3
d) Una materia memoristica

e) La historia es amena y me entretiene
f)L.a historia es util porque me ayuda a
formarme como persona y como
ciudadano.

g) La historia es la narracién de los
grandes acontecimientos que han x
ocurrido, de los hombres mas influyentes,
de la politica y de las guerras.

h)La historia es una ciencia que intenta
reconstruir el pasado de la humanidad, X
teniendo en cuenta la sociedad, la
economia, la politica y la cultura.

i)La tarea del historiador es describir los
acontecimientos mas importantes del %
pasado empleando fuentes, obteniendo
siempre la verdad sobre lo ocurrido.

J)EI historiador es un cientifico social que
se plantea una pregunta, elabora una )(
hipétesis y acude a las fuentes histéricas
_para obtener la respuesta correcta.

X M| XX

' El cuestionario esta basado en el estudio de Fuentes Moreno, C. (2004). Concepciones de los alumnos sobre la
historia. Ensefianza De Las Ciencias Sociales. Revista De Investigacién, 2004, Num.3, Pag.75-83.,

46 . . I
La totalidad de las encuestas se adjuntan en la versién impresa.

42



7.2.- Anexo B: Informe encuesta previa 2° Bachiller

Resultados encuesta.
Asignatura: Historia (2° Bachiller)

Colegio Vedruna Pamplona.
Abril.2013

Realizado por : Belén Ermigarate
(alumna en la UPNA del Méaster Formacién Profesorado Secundaria 2012/2013)

Resultados de la encuesta Abril 2013

Objetivo de la encuesta: realizar una indagacion del interés que despierta la
historia en el alumnado, asi como conocer como perciben la historia, el papel del
historiador y la dificultad que advierten en la asignatura de Historia.

Resultados (%) en Bachiller Letras (24 alumnos/as):
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Sintesis de los resultados de la encuesta

Porcentaje de las respuestas

Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt | Pregunt
a1 a2 a3 a4 a5 a6 a a8 a9 a10
= En total desacuerdo + en desacuerdo 12 4 87 8 50 25 13 o 4 8
® De acuerdo + muy de acuerdo 67 71 4 79 33 46 83 92 79 59
mNolosé 21 25 9 13 17 29 4 8 17 33

Resultados (%) en Bachiller Ciencias (17 alumnos/as):




Resultados (%) en Bachiller Ciencias (17 alumnos/as):

Sintesis de los resultados de la encuesta

Porcentaje de las respuestas

Pregun | Pregun | Pregun | Pregun | Pregun | Pregun | Pregun | Pregun | Pregun | Pregun
ta1 ta2 tag tagq tas ta6 ta ta8 tag ta10
= En total desacuerdo + en desacuerdo 12 o 94 18 29 30 6 o o 12
H De acuerdo + muy de acuerdo 59 71 o 76 24 35 88 88 82 65
= No lo sé 29 29 6 6 47 35 6 12 18 23

Ejemplo del impreso de las encuestas previas realizadas en 2° de Bachiller*’

B e Lo =g

- ENCUESTA PREVIA (10 minutos): al inicio de la clase.

a) Iniciaimente se r i a una ir ion p i del interés que despierta la
historia en el alumnado, conocer como perciben la historia y el papel del historiador,
al igual que detectar la cultad que advierten en la materia:

Lugar de nacimiento: ... &

Edad: \SX. .. afos

Sexo: (Mujes Hombre

iPerteneces a algin grupo © asociacion?

No{Si sCual?

Un club o asociaciéon depor!lva , un club o asociacion de lectura
Una red social... .. =
Una asoaac.on religiosa o pan—oqual ‘Una asociacion excursionista
Una » juvenit o sindical Una asociacién ecologista
Una ONG Programa de intercambio de estudiantes.
Otro tipo de asociaciones. ... RS =3 e

2.-. ¢Qué es para ti la historia?’
(Sefala la respuesta con una cruz)

En total En - No io | De Muy de
desacuerdo | desacuerdo | sé& acuerdo | acuerdo

3) Una materia que me interesa y que me S<
afecta

b) los temas tratados me ayudan a 7(
conocer mejor el momento actual
©) Una materia gue no entiendo
d) Una materia memoristica N
e) La historia es amena y me entretiene >
THLa historia es dtil porque me ayuda a
formarme como persona y como .

o
) La historia es la narracién de 1os
granaes acontecimientos que han

bres mas nfluyenles o
de las uerra

economia, Ia politica y la cultura.
DLa l,area del h-stonador es describir los

DEI historiador es un cientifico social Que
se plantea una pregunta, elabora una

hipStesis y acude a las fuentes historicas DS
para obtener la respuesta correcta.

* El cuestionaric on.é basado en el estudio de Fuentes Morono C. (2004). Cor tos al s sobre la
De Las C ooos Mo 3, Pag 7563,

7 . . . . -
La totalidad de las encuestas realizadas en 2° de Bachiller se adjuntan en la version impresa.
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7.3.- Anexo C: Secuencia didactica 1 (Powerpoint, clase expositiva)

LECCION 10

o W
‘l:’:

Il GUERRA MUNDIAL

Antecedentes || GM
(30.01.1938-23.08.1939)

2) Potencias aliadas: GB y Francia ( 3.9.1939), EEUU (8 y 11.12.1941), URSS (pacto
anglo - soviético 12.07.1941)

Las democracias: GB, Francia, EEUU

Gran Bretafia tenia superioridad en la flota armada.

EEUU tiene el mayor potencial bélico. Armé ademas, al ejército britanico
® 11 millones de soldados
® 300.000 aviones
® 5.000 navios

Entre los navios, el portaaviones fue el arma decisiva, el enfrentamiento entre
Japén y EEUU en el Pacifico fue un choque entre portaaviones

Il. Nuevas dimensiones de la

guerra

: tanques y aviones S, ;g&lgﬁln

‘CELERRATIG 350 YEARS.

es una guerra de
importante el papel de la ciencia y la

los alemanes confiaban en la supremacia de su ciencia, pero huyeron
sus mejores “cerebros”

en el Reino Unido, destaca la “Royal Society” donde 7000 cientificos
estaban dispuestos a colaborar en la guerra. Su primera ventaja fue el
monopolio del . En la batalla de Inglaterra, el radar permiti6 la
deteccion a distancia de los aviones enemigos. En 1942, descubren otra
aplicacion del radar al orientar los aviones hacia un objetivo invisible en

Il Guerra

e Mundial
£
N
)
La Segunda Guerra Mundial fue el més grande y
sangriento de la historia mundial las
y las entre 1939 y 1945
de mas de setenta paises participaron en combates aéreos,
navales y terrestres. Por efecto de la guerra murié alrededor del 2% de

la poblacién mundial de la época (unos 60 millones de personas),
Como conflicto mundial

comenzé el 1 de septiembre de 1939 y terminé el 2 de Septiembre de
1945.

|. Potencias bélicas [

1) Potencias del Eje :Alemania, Reino de Italia, Imperio
(Esparfia*)
Alianza nazi- so con pacto Molotov-Ribbentrop (23.

Alemania llevaba largo tiempo preparandose para la guerra y disponia
de una superioridad inicial

su superioridad radicaba en el equipamiento.

desarmada tras el Tratado de Versalles (1919), tuvo que modernizarse y
adaptarse al nuevo material. Consiguio: | =

® 5 millones de soldados
® 3200 carros de combate
® 3600 aviones

dedicé sus asilleros a la construccién de submarinos, no
ones, lo cual fue un error

raqui se adelantan los alemanes, dirigidos por Werner von Brau
V.I. Especie de aviones sin piloto lanzados sobre Londres *

® V.2, Primer misil balistico usado a partir de 1944

® lavelocidad de desplazamiento aplicada por los generales alemanes:
Blitzkrieg o ("ataque estratégico" llevado a cabo por el uso

de tanques, y fuerzas
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la guerra nuclear : la

® EEUU, con el programa “Manhattan” consigue fabricar bombas
atémicas y arrojar 2 bombas en Jap6n en 1945

[EY : los alemanes lo habian ensayado en Gernika, 1937.

® Bombardearon también Londres y Coventry

los lanzamientos de
Normandia en Omaha (Dia - D)

los britanicos bombardean Dresde

son importantes en el desembarco de

Panzer alemanes

lll. Etapas de la Guerra

23 agosto 1939:sefirmael pacto germano - soviético
1 sept. 1939: invasion de Polonia
ponen en practica la “guerra relampago”: tanques y aviones

los alemanes avanzan por la frontera oeste y los soviéticos
cruzan la frontera oriental alemana

Polonia es repartida entre Alemaniay URSS

Noruega: abril 1940. Los alemanes ocupan puntos claves de
norte, centro y sur de Noruega

Dinamarca: en pocas horas, una operacion alemana combinada
de tierra, mar y aire se hace con el pais
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INVASION DE POLONIA. (DETONANTE de la Il G.M.)

1-8-1339 Invasién de Polonia
36-1539 Inghatorra y Francia declaran 1 guerra a Alemanss
531040 Masacre de Katyn
12:3140 Tratada de paz Moscd con Finlandia

541840 Alemania nvade Dinamara y Noruega

Rutenia

Expansion militar nazi hasta 1940

Runama

Tutger

paso por Bélgica, Holanda y hacia Francia
[ S| 25 1)

hacia Holanda, Bélgica, Francia

los alemanes avanzan por las Ardenas. Las
fortificaciones francesas, no consiguen frenar la
ofensiva

El gobierno galo, dirigido por Petain, con sede en
Burdeos, solicité el armisticio (s 6n de ones entre dos

Francia queda dividida en 2 zonas:
® la zona ocupada, capital Paris
® la Francia de Vichy, con gobierno de Petain

® surge la Resistencia, dirigidos por De Gaulle,
desde Londres

FRANCIA  MAGINOT)

WWW.Onwar.com
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Charles de Gaulle, organizador de la
Resistencia y futuro Presidente de
Francia

vagon donde se firmé el Armisticio de Francia con Alemania

® un ejército britanico de 300.000 soldados tuvo que ser

evacuado en Dunkerke, ante el avance nazi
® Gran Bretafi

® tuvo lugar la Batalla aérea de Inglaterra (10.7.1940-
31.10.1940), Operacién Le6n Marino. Los britanicos
tenian varias ventajas:

el jefe de gobierno era Winston Churchill, decidido a
resistir hasta el final

superioridad naval, con la que cerraban el Canal de la
Mancha”

superioridad, por el uso del radar
llegada de la ayuda estadounidense

los alemanes no pueden controlar el aire, y por tanto,
no pueden invadir la Isla

Discurso de W. Churchill (04.06.1940).
....continuaremos hasta el final... lucharemos en Francia... lucharemos en los mares y los
océanos... lucharemos con ca mayor confianza y uerza en el aire.
defenderemos nuestra isla elo que 2yas... lucharemos en las
e aterrizaje... lucharemos en los cam
nunca nos rendiremos...

Intervencién 4° grupo, conclusiones: “para que un pueblo elija a un gobernante son muy
importantes las palabras y confianza que pueda inculcar en ellos”.

500 2004 Encictopedia Libie Universal




® Abril 1941: el eje se apodera de los Balcanes, conquista de Abril 1941 : el eje se apodera de los
Balcanes y Grecia

Yugoslavia y Grecia.

® Invasion de la URSS:
se denominé “Operacion Barbarroja”
21 de junio 1941, se inicia la invasién

el plan consiste en el avance de tanques y aviones en 3
lineas:

® hacia el norte: Leningrado

® hacia el centro: Moscu

® hacia el sur: Ucrania

==

1 A

. 1% f s T\
Operation L emia Y \;’_,&)
Barbarossa, 1941 | %' V\i(’,.—f%E:‘.:V_'j_Lenlngrad
I Areas of fierce fighting [~ e & 2

-- Frontline, Dec. 1941 |

of
o) 'L.’;

N
4 WEDI / s
? %’-’\r*‘!}’{g /’E‘Fﬁaﬂric { = .
4 %&}\ 4 f ' JMoscow
3 (\5 o Sea W
e ) yaznng,
gasn " (SoAsT Orshagy sk =7
PRUSSIA __ Minsk )
Biafystokag | A sk
Operat <
POLAND girbarosea UNION OF SOVIET
launched SOCIALIST REPUBLICS
GERMANY L June 22,1941 o
SLOVAKIA™ Wy it
bl o
HUNGARY < =7 TRostov
500 m i CamEAT
<_ROMANIA I o .

Black Sea e

7.4.- Anexo D: Material utilizado en secuencia didactica 2

GRUPO 1 - 6 personas.

Articulo: “Otro aspecto desatendido de la historia del siglo XX?” de Gabriel Jackson en
El PAIS, 13.03.2012.

» Qué gobierno organizo la Conferencia de Munich y en qué fecha.

» Qué suceso/s motivaron su convocatoria. Habla del pangermanismo, “Anschluss”,
tratado de Versalles de 1919.

> Qué paises asistieron y qué se acordo

> Qué parangon realiza el historiador e hispanista Gabriel Jackson entre la actitud de los
gobiernos de Francia e Inglaterra en la Conferencia de Munich y la declinacion de
éstos a la oferta de la Union Soviética de establecer una alianza militar defensiva
frente a la amenaza nazi. ¢Quée beneficio reporté a Alemania esta actitud, y hasta
cuando?
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GRUPO 2- 6 personas.

Articulo: “Putin: Los acuerdos de Munich, “tan amorales como los de Hitler-Stalin” de

Rafael M. Mafueco, corresponsal en Mosct en el ABC, 01.09.2009.

>

YV VvV V V

En qué consistio el pacto Molotov - Ribbentrop, qué gobiernos lo firmaron y cuando
se firma.

Qué consecuencias genero, qué sucesos desencadend.
Comenta la foto “asi fue recibido Hitler en Danzig” el 19 de septiembre de 1939.
Como justifica el presidente ruso Putin la intervencion soviética.

Porgué hay sentimientos encontrados en Polonia respecto a Rusia. Qué masacre
permanece en el recuerdo.

Grupo 3-6 personas

Articulo: 70 afos del inicio del horror. El Pais, 01.09.2009

>

>

>

>

Por qué crees que se conmemora el inicio de la invasion nazi de Polonia

Qué puntos oscuros de la historia comun de Polonia y Rusia es necesario aclarar segun
el articulo. ;Qué es un “lastre” del pasado ?

¢Donde y como se inicio la 22 Guerra Mundial ?

¢Como se llama hoy la ciudad de Danzig?

Grupo 4- 6 personas

Articulos. “Creacion de la vigilancia antiparacaidista”, “Preliminares de la gran
batalla” “Nueva clase de medios ofensivos. La Vanguardia, 14.05.1940

¢Cuéndo es nombrado Churchill Primer Ministro de Inglaterra y por qué?
Donde se hallaba la ofensiva militar y cuantos frentes se detallan en el texto.
Qué fortaleza belga se encontraba en manos alemanas.

Qué comenta el articulo de la linea defensiva Maginot .

¢ Qué nuevos medios ofensivos se nombran en el articulo?
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Grupo 5 - 5 personas.

1.-Leerén los articulos y cada uno de ellos realizara una introduccion a los puntos
argumentales de cada grupo, que luego podran en comun.

2.-Podran realizar preguntas previas a los grupos para conocer con antelacién su

posicionamiento y respuestas.

3.- El dia del debate, una de las personas introducira a los grupos y temas que van a abordar.

4.-Las cuatro personas restantes de este grupo seguiran el debate. A modo de reportero/a,
uno/a por grupo y tema, plasmaran lo que cada uno de los 4 grupos diga , tomaran apuntes de
lo dicho por el grupo que les corresponda y a modo de articulo periodistico, redactaran lo que
el grupo en cuestion exponga junto con una reflexion final.

Duracién: Powerpoint + trabajo en grupo + debate = 3 sesiones.

EL PAIS
OPINION

Otro aspecto desatendido de la historia del siglo XX

n consideracion la propuesta de la URSS de formar un frente defensivo
frente al nazismo

aasmim achon | 13 R 013 0 1
ACChIVAdO on!  Comsin  (bwinseiis e S G Mol Vs ot Vot b

s n texto que. pmhqua
la tzquier

princi
Ia necesidad de -c-nwwdmumemmmd fe nm.u plantara cara &

las ame ilitaros

dos potencias que estaban garantizando la victoria Hnnld Franco enia Guerrs Ch sepafoie)

Parala gran mayorfa de los libros dedicados a la historia del lqoaxx ol periodo que va desde

1917 8 1991 se caracteriza por la incesante rivalidad entre el comunismo soviético y I

democracia oapiialels cockierisl une tvekded qus le r-uld-dﬂ defenderse frente a la
partes

habis derotado durante ls guma franco-prusiena de 1870-1871y  espaiiola, los
P 19141918,
Por su parte, Estados Unidos, durant el ‘entregueras, Nermos do

penodo de.
scapit oaiments o iderazgo dlomatco biico €1 Trtado da BlHWm)de

- gertes repwacares
Bekca Lisgao ol afo 1633 wma e los brnicos, ertre slos CODOMICAY
ibierta a los
pollsca y moral de a guema a s Alemanis mperial gemersles
A s
compertan, de forma més “respatable”, los prejuicios racisles nazis
se
tondas judias, o
“aros" y ‘nérdicos”
nglesa, y tmbién e y “mundo
enizado” ™
19361938 s
Haser. S0

m-w.mummmnoumcmmmm.wmuumv

1o la oferta de Staliny Desde el mismo

inicio de la

Brotate, smmy-ums«mmuwum ymmmu 0 1945, los

mediados 'm france de
de 1941 a mediados de 1945. Poco dice n tono desdenoso, de la iniclativa o nicos
soviética que, en nombre de la unuﬁdld :ol- tiva®, nmhndlﬂ constituir una alianza militar Consideraban dOMINads POf COMUNISIESs y anarquistas. Por su pane. 105 S0WHNCOS ayudaron
atanarem s of a4ty o s, o potencias 1939,y el
capitlistas, os de Gran Brotana y Francia.
ane s mbtares de. conla que los
de la revolucion mundial con la que tanto M!mlm yl aparicion de eitdricos
Después Austria,
siguna, Hiter
porto
“razs’ @ soberania
el Reich. anter
il os que
5* (1a URSS) y ef deseo de cooperar diplomética P kst a ol .
" o115 de abr de 139, despubs i Pacio
acion de la dictadura nazi en Alemania y el hecho de que Hitier no. g pe que hobia [On Mielsh of Foris Slod v ol ol
dejara de amenazar con destruir a la URSS, indujeron todavia mas a Stalin a buscar un jque el Desputs de
las potencias Desde finales da 1934 su ministro de Asuntos feoncesee y biliods. iados Turquia, los
Exteriores, Maxim Litvinov, casado con una inglesa y 6 mismo admirador tanto d a oritanicos decidieron finaimente acercarse a los sowébcos. Pero. pers enionces. 8 m- s de
como de la francesa, intentd en repetidas ocasiones, en la Socledad de Naclones
mnuu-ym-...w rombre de ° W qum Sl e agosto de 1939,
allanza milltar -
como a Inpo lencias capitalistas democraticas de la am: nmd u\lguﬂm
demota o que consiguid
fraimerto . formada por Gran
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Putin: Los acuerdos de Minich, «tan
amorales como los de Hitler-Stalin»
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[EL PAIS
INTERNACIONAL

70 afios del inicio del horror
[Europa, EE UU y Rusia conmemoran en la ciudad de Gdansk el inicio de la invasion naz de Polonii|
primer acto de la Il Guerra Mundial

vl

Al35 4,45 de ests martes (2.45 GMT), han vwelio 8 sonar calonazos en Gdansk, s sntigus
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. on tos

humanidad, que se saki6, seis afios més tarde, Conesos

conflicto,
Inviado @ los actos, ha rechazado
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Para Putin,
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5

color. o

o primor et polaco, Donsid Tusk,

b precee, o Lgrarin desemtrarare del bk
Do,

s, 5%,
dere
Goerrs mundal
records que. en 1920, urante la | Gaerra Mundiel, on Poloris fueron hethos peisioneros sokdadios
s [ Pios que tavierum un «fin trigio
Pt expbca que. Pur s purte, Stan, e vl a
e biaemanarss roso +Novaya Gezeta- en donde trabayi o periodists avesinads, nna
Prbtkimskaya. por pablicar un -
i o bl
fedt “Nowaya
fran de Sulin
79 que <homils o Alemania
st tal
i i o e
o, Mo Ui <1 sz e v gere 0 oG
o e

URSS, en1940,

Sin embargo,
“no fus moral",

Europs. "Nuestro pais.
" sofakd

ofracis discupas por el episodio de Katyn.
El prosidante polaco sncamado, Juno & Tusk, de abir s Actos Conmemorativos con una

frete a
vas pacto de 1939 hablia

dividido @ Europa.
L
nazi con Europa fueron “moraiments inaceplables”.

ESPANOLA

we o i Espaiia, neutral

LA VANGUARDIA

o -
i 59

& e s i e . g s s s R &

[RoS——————

il e s B 58 b 2 4

paes s o e i e o e fomge o i Seeat
R e =
e [

i --l

53



7.6.- Anexo F: Secuencia didéactica 3, texto narrativo

De: valentyn zhuravel [mailto:zhuravelvalentyn@gmail.com]

Enviado el: sabado, 27 de abril de 2013 20:00
Para: bermigarate@telefonica.net

Asunto: Re: Hola Luis aqui te dejo el trabajo de la exposicion que hicimos con Belen.Lo hicimos Paula

olite , Samara y yo.Espero que te guste.

2013/4/27 valentyn zhuravel <zhuravelvalentyn@gmail.com>

| EL MORDAZ |

Lmﬂr‘a M. Paula 0., Valentin Z.] 13.08. 2013
La historia es presente: "Una mirada critica al terror”.

El pasado viernes 12 de abril, fuvimos el placer de asistir al platé
de la Historia es presente. Enesta ocasidn, los protagonistas del
programa fueron unes invitados muy especiales, los alumnos de 1°
de Bachillerato del Colegio Vedruna de Pamplona. Los jivenes
ofrecieron una extraordinaria ponencia dende expusieron sus
puntos de vista y criticarcn algunos de los aspectos relacionados
con la IT Guerra Mundial. Los asistentes, divididos en grupos,

presentaron y desarrcllaron algunas cuestiones sobre este
acontecimiento, que tanto ha marcado al mundo.

Comenzaron explicando, con gran desenvoltura, lo que podemos
considerar uno de los aspectos desatendides de la Historia del
siglo XX, que no es otro que el intento por parte de la URSS de
formar un frente defensivo con Inglaterray Francia, con objeto
de frenar el avance nazi, tentativa que., finalmente, no fue
tomada en consideracién por los paises occidentales. Mientras
que, haciendo oidos sordes a la llamada soviética, firmaron el
Pacto de Mdnich con Alemania en Septiembre de 1938,
rindiéndose a los pies del Fikirery concediéndole la oportunidad
de iniciar su plan pangermanista, avalado ademds por el pacto de
no agresién germano-soviético de Agesto de 1939, Estos
acuerdos propiciaron en Hitler la creencia de que todo le estaba
permitido, lo que desencadend la anexién de los Sudetes, de
Austria vy la posterior invasién de Polonia en Septiembre de
1939, La tergiversacidn de los hechos histéricos, cuya mdxima

expresién, durante este periodo, se halla presente en la

culpabilidad que inicialmente atribuyd la URSS a Alemania por la
masacre de Katyn, en la cual fallecieron 22,000 polacos. fue une
de los argumentos mds llamatives del cologuio. Asimismo, los
contertulios abordaren la efensiva occidental de Alemania donde
la tdctica militar alemana, conocida como Blitzkrieg, produjo un
efecto sorpresa con la que los aliades no contaban. Sin embargo,
el liderazgo. la firmeza politica v la contracfensiva se hicieron
patentes en la persona de W. Churchill, elegide "Premier” de
Inglaterra en 1940 que, con la ayuda de EEUVU y su posterion
intervencidn junto a los aliades, daria un viraje a la guerra,

Para concluir, de las distintas infervenciones. nos gustaria
destacar el uso adecuado del lenguaje, la claridod de las ideas y
la fluidez expositiva. La argumentacién ha sido elaborada vy
comple jo, muestra de que el trabajo en equipo, la planificacicn y
organizacion del grupe ha sido notable. Un buen inicio para un

atrayente programa, al que deseamos un largo recorride.

7.7.- Anexo G: Informe de la encuesta final de la actividad

Resultados actividad.
Asignatura: Historia (1° Bachiller)

Colegio Vedruna Pamplona.
12.04.2013

Realizado por : Belén Ermigarate
(alumna en la UPNA del Master Formacion Profesorado Secundaria 2012/2013)

Resultados de la actividad 12.4.2013

Objetivo de la actividad: transformar la informacién en conocimiento y
desarrollar la competencia comunicativa verbal a través de un juego de rol .
Planteamiento:

Sesion | Contenido Metodologia Duracién

12 « El alumnado realiza una encuesta,

= Cualitativa y cuantitativa. “10’
*Antecedentes 23 GM (1933-1939) i

“Powerpoint (imigenes, video, mapas, ineasde. | 4 ae s
tiempo) 45

21 =Actividad grupal AOtro aspecto desatendido de la historia del
*Formacin de cinco grupos, cuatro de méximo seis | siglo XX?" de Gabriel Jackson en EI PAIS,

personas y un quinto de cinco. 13.03.2012.

=A cuatro grupos se les entrega un articulo; Putin: Los acuerdos de Minich, “tan amorale "

©JACKSON, Gabriel, “Otro aspecto desatendido de | de Rafuel M. Mariueco, corresponsal en Mosci

Iahistoria del siglo XX en El Pais, 13-03-2012. en el ABC, 01.09.2000.

©MARUECO, Rafael M., “Putin: Los acuerdos de | 70 arios del inicio del horror. El Pais,

Minich, tan amorales como los de Hitler-Stalin™

enel ABC, 01-09-2009

antiparacaidista’, “Preliminares de la gran
batalla” “Nueva clase de medios ofensivos. La
Vanguardia, 14.05.1940
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mailto:zhuravelvalentyn@gmail.com

Resultados de la encuesta 10.4.2013 en detalle

. Resultados de la encuesta en detalle
Qué es para tila historia?’ . Respuestas en %

Entom | En No ] De Muy de o
desacuerdo | desacuerdo | lo sé | acuerdo | acuerdo
2) Una materia que me interesa y que me afecta o o 8 |69 23
b) 1os (emas tratados me ayudan a conocer mejor el | 0 0 12 |sa 35 60 |
omento acual
©) Una materia que no entiendo 7] 54 0 o 7
) Una materia memorfstica B 15 23 |46 8 . 50
©) La historia es amena y me entretiene 4 12 12 |52 20 H
La historia es Gt porque me ayuda a formarme como | 0 0 31 |42 27 H
persona y como ciudadano 5 ol
) La historia es la narracion e Ios grandes o 0 N ES 62 H
acontecimientos que han ocurrido, de los hombres £
mas influyentes. de la politica y de las guerras. 3
h)La historia es una ciencia que intenta reconstruir el | 0 0 19 |31 50 k-4 %o 1
pasado de la humanidad, teniendo en cuenta la H
sociedad, la economia, Ia politica y a cultura. £
i)La tarea del historiador es describir los 0 2 15 |35 26 < 20 |
acontecimientos méas importantes del pasado
empleando fuentes, obteniendo siempre la verdad
sobre Io ocurrido o}
DEI historiador es un Gientifico Social que se piantea | 0 z 28 |32 36
una pregunta, elabora una hipdtesis y acude a las
fuentes historicas para obtener Ia respuesta correcta.
El cuestionario esté basado en el estudio de Fuentes Morero, C. (2004) GeTos an bre a Ristora
B A A S e Preganta [ Pregana [ Progunts | Pregonta | regunt s | Pregunta [regunta 7| Preganta [ Fregunts [ Pregona
o o o r [ 4 o o o o o
o o 5 15 = o o o 4 4
olosé s fr o 2 0 a 4 1 5 ]
= Deacuerdo ) 51 o o s a 35 o 5 3
25 35 4 20 27 o 50 a© 36




