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«Las personas grandes me aconsejaron
que dejara a un lado los dibujos de serpientes
boas abiertas o cerradas y que me interesara
un poco mas en la geografia, la historia, el
calculo y la gramatica.»

El Principito, ANTOINE DE SAINT-EXUPERY
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El uso de vinetas humoristicas
en el aprendizaje de la Historia.
Una aplicacion didactica

Resumen

Este Trabajo Fin de Master analiza la incidencia que tiene el empleo de vinetas con
trasfondo politico en el aprendizaje de la Historia. El caracter humoristico de estas
ilustraciones es un elemento atractivo y motivador para los alumnos, pero sus
elementos formales y simbdlicos suponen también una invitacion a la reflexion y
permiten un aprendizaje significativo. Mediante esta investigacion-accion se pretende
comprobar si el uso de este tipo de imagenes facilita la adquisicion de contenidos
factuales y la comprension del principio historico de intencionalidad por medio de una
lectura denotativa. Los resultados obtenidos a partir de instrumentos propios de una
metodologia cualitativa, como son los cuestionarios, permiten concluir que la utilidad
de estas ilustraciones satiricas es un hecho cuando van precedidas de una
contextualizacion. Se presenta aqui la experiencia realizada en dos aulas de
bachillerato con vifietas del ilustrador Oroz alusivas a la Historia reciente de Navarra.

Palabras clave: vifetas, humor, intencionalidad, motivacion, didactica de la Historia.

Abstract

This final project for a Master’s degree analyses the importance of the use of political
cartoons while teaching History. The humorous nature of these illustrations makes
them attractive and motivating for students and their symbolic and formal elements
invite them to reflection and make possible a meaningful learning. This action
research tries to prove if the use of this type of illustration facilitates concept
acquisition of contents and comprehension of the historical principle of intentionality
by interpretative reading. The results obtained from several questionnaires show that
satiric illustrations work best when preceded by a context explanation. The cartoons
we use for this research, in two high school classes, were created by Oroz and allude
to the recent History of Navarra.

Key words: cartoons, humour, intentionality, motivation, History teaching.
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1. INTRODUCCION

El uso de la imagen como recurso en el aula de Historia no es nuevo. Son
muchos los docentes que utilizan pinturas, fotografias o videos para aproximar el
conocimiento de la Historia a los alumnos. En una educacidn activa donde el alumno
es el protagonista y que pretenda acercarlos a su entorno social no se puede ignorar la
importancia de los medios de comunicacion y sus aplicaciones didacticas (Guzman,
2011). Pero si al uso de la imagen se afiade el componente humoristico, como en el
codmic o la satira, se introduce un elemento motivador que exige un alto grado de
implicacion del alumno (Gutiérrez, 2006). Igualmente, enfrentarse a una imagen
satirica requiere por parte del observador una serie de conocimientos previos para
comprender las claves de lo que dicha ilustracion pretende, ya que el dibujo satirico se
opone a la comicidad pura, que intenta hacer reir a toda costa, pero sin hacer pensar

(Abreu, 2000).

Tomando como base algunos estudios previos sobre el uso de imagenes en la
didactica de las Ciencias Sociales, esta propuesta se concreta, no ya en el cémic, que
ha sido tratado en los Ultimos afos por autores como Gutiérrez (2006), Aparici (2010)
o Guzman (2011), sino en la vineta, entendida como la imagen humoristica y satirica
de contenido histdrico y politico que tiene como soporte fundamental la prensa

escrita.

El hecho de utilizar este tipo de ilustraciones tiene la ventaja de que se trabaja
en el aula con fuentes primarias, ya que son representaciones de la realidad que el
autor esta viviendo desde su particular punto de vista, pues «todo el que intente utilizar
el testimonio de la imagen, que empiece por estudiar el objetivo que con ella persiguiera
su autor.» (Burke, 2001: 22). Esto que puede favorecer que los alumnos adquieran una

vision critica de la Historia.

El recurso didactico que aqui se presenta, por tanto, es la vifieta humoristica
con trasfondo politico. La asignatura en la que se puso en practica esta propuesta es la
optativa de bachillerato Geografia e Historia de Navarra, y concretamente dentro de la

unidad didactica «Navarra, de la Transicion a nuestros dias», por lo que se recurrid a



una seleccion de tiras comicas del dibujante Oroz, publicadas a lo largo de los Ultimos

25 anos en Diario de Navarra.

La observacion de imagenes de este tipo permite identificar personajes y
hechos historicos, pero también favorece la adquisicion de competencias tanto
basicas (social y ciudadana, cultural y artistica, aprender a aprender o comunicacion
lingUistica), como transversales (capacidad de relacidon, de analisis y sintesis o de

razonamiento critico).

Esta modesta investigacidon-accion se ha realizado con el objetivo general de
comprobar si el uso de imagenes humoristicas con trasfondo historico-politico facilita
el aprendizaje de la Historia tanto a nivel de contenidos factuales como de sus
principios explicativos. Igualmente, se han propuesto dos objetivos especificos: por un
lado, que los alumnos sea capaces de identificar partidos politicos, sus ideologias y
algunos de los personajes relevantes de la época estudiada; y por otro, que sean
capaces de comprender mediante la lectura denotativa de las vifietas que detras de

ellas existe una intencionalidad determinada.

La metodologia utilizada en este trabajo fue de corte cualitativo, propia de
investigacion en Ciencias Sociales, para cuyo desarrollo se aplicaron instrumentos
asociados a la misma, como el cuestionario, la observacion participante y el analisis de
los comentarios sobre vifietas humoristicas que hicieron los alumnos a partir de una

lectura connotativa y denotativa de las mismas.

Con este trabajo se pretendio constatar los conocimientos y la capacidad de
analisis de imagenes humoristicas de tipo histdrico que tenian los alumnos de
bachillerato, por lo que el uso del cuestionario era el procedimiento mas adecuado
para recoger este tipo de evidencias. Al comienzo del estudio se pasé un cuestionario
previo que tenia como objetivo comprobar los conocimientos del alumnado a nivel
conceptual y a la hora de analizar este tipo de imagenes. Al final de la practica se pasé
un segundo cuestionario con el fin de comprobar si el uso de vifietas habia facilitado el

aprendizaje de la Historia y una lectura interpretativa de las mismas.

Todo lo anterior no obsta para que en una sequnda fase del estudio se haya

utilizado una metodologia cuantitativa. Asi, una vez interpretados los datos de los
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cuestionarios, se trato de establecer categorias que permitieran realizar un analisis
cuantitativo, de tipo estadistico, que arrojase resultados estandarizados, y por tanto

susceptibles de ser utilizados como punto de partida en sucesivas investigaciones.

Cabe mencionar en Ultimo lugar que, debido a las condiciones materiales en
que se llevd a cabo esta investigacion-accion (reducido tamafo de la muestra y
escasez de tiempo), la pretension de este estudio no es la de establecer una
generalizacion de la eficacia o no del uso de vifietas en la ensefanza de la Historia,
sino analizar si en un contexto determinado (las clases de bachillerato del IES Ibaialde)
la propuesta didactica tuvo o no alguna incidencia en el alumnado y convertirse en

punto de partida de investigaciones mas ambiciosas.







2. MARCO TEORICO E IMPLICACIONES DOCENTES

A continuacion, se explica la base teodrica sobre la que se fundamenta este
trabajo. El marco tedrico hace referencia a los diferentes ambitos que guiaron esta

propuesta, como el epistemoldgico, el psicopedagdgico, el curricular y el didactico.

2.1. AMBITO EPISTEMOLOGICO

Este trabajo tiene un doble soporte epistemoldgico, uno de tipo historiografico
y otro de tipo politoldgico, ya que fue la perspectiva politica de la Historia la que se

trabajo en esta propuesta didactica.

Desde el punto de vista de la comprension de la Historia, se parte del supuesto
de que esta es una ciencia interpretativa. En sus célebres conferencias, E. H. Carr
(1961) planted el problema de la objetividad en la Historia. Para él todo hecho
historico pasaba por la interpretacion del historiador, pues en su mano estaba escoger

qué datos eran imprescindibles para hacer Historia.

Asi pues, desde el momento en que interviene el hombre (el historiador) para

hacer la Historia, esta nunca sera objetiva, sino que estara influida por la capacidad
I 1

profesional de quien la trabaja. Aun asi, la Historia no deja de ser una ciencia que parte

de la reflexion del historiador.

Igualmente se parte de una vision sistémica de la politica (Easton, 1965),
entendida como el conjunto de interacciones sociales, econdmicas y culturales fruto
de las tensiones y conflictos que en toda sociedad existen. El sistema politico seria el
encargado de recibir las demandas y apoyos de los diferentes grupos y transformarlas

en decisiones politicas, las cuales, a su vez, produciran nuevas demandas.

Lipset y Rokkan (1992) analizaron el origen de los partidos politicos a partir de
cleavages o fracturas sociales. Estos autores vieron como a partir de las diferencias
ideoldgicas que existian en una sociedad determinada aparecian los partidos politicos
con el fin de cubrir los diferentes espacios que esas brechas producian. Asi, en
sociedades simples, donde la Unica fractura social era de tipo econémico, surgian

partidos liberales frente a partidos obreros. Las sociedades con tensiones territoriales,



daban origen a partidos centralistas frente partidos periféricos (denominados, segun
los contextos, unitarios, federales, nacionalistas o independentistas); aquellas en las
que el elemento cultural o religioso estaba presente aparecian partidos conservadores
o de base religiosa (demodcrata-cristianos o islamicos, segun el tipo de sociedad)
frente a partidos progresistas y laicos. Pueden aparecer nuevas fracturas sociales y por
tanto partidos de nuevo cuio (por ejemplo de la defensa del campo frente a la ciudad

emergieron los partidos agrarios y mas adelante los ecologistas).

En el caso de las sociedades simples, donde la tension ideoldgica gira en torno
a un Unico vector, apareceran sistemas de partidos bipartidistas; mientras que en
sociedades complejas estas tensiones pueden aparecer simultaneamente dando

origen a sistemas de partidos pluripartidistas (Duverger, 1988).

2.2. AMBITO PSICOPEDAGOGICO

Los alumnos con los que se trabajo eran adolescentes de entre 17 y 19 afios
cuyo desarrollo cognitivo se tuvo en cuenta a la hora de llevar a cabo esta intervencion
docente con vifetas. Ademas, esta propuesta se basa de los principios del
constructivismo y sus implicaciones pedagogicas. Los principales referentes de las
teorias cognitivas del desarrollo humano son Jean Piaget y Lev Vygotsky, pero
también otros autores clasicos que estudiaron las aplicaciones del constructivismo en

el aprendizaje, como Ausubel y Novak o Bruner.

2.2.1. LA ADOLESCENCIA

Explica Berger (2006) que la adolescencia es la etapa que evolutivamente se
sitUa entre el final de la niflez y el comienzo de la edad adulta. Esta etapa se inicia con
una serie de cambios bioldgicos, la pubertad, que aparecen entre los 10 y los 16 afos
en las mujeres y entre los 12 y los 16 en los varones. Por el contrario, su final esta
determinado por indices de tipo psicosocial, cuando los adolescentes han alcanzado

un grado madurativo y cognitivo propio de la edad adulta.

En las sociedades occidentales, se retrasa cada vez mas la incorporacion de los

jovenes a la vida adulta, por lo que la adolescencia, que se considera la etapa de



transicion desde la nifnez hasta la adultez, se prolonga en el tiempo y cobra mayor

relevancia.

El fin de la adolescencia como proceso madurativo es el de alcanzar una serie
de hitos evolutivos, como son el desarrollo de las funciones cognitivas de alto nivel, el
desarrollo del autocontrol y de la autonomia, la prevision y organizacion de conductas

dirigidas a alcanzar metas, y la formacion de la identidad individual.

Segun Piaget, con la adolescencia temprana (11-12 anos), se adquieren las
operaciones formales, que utilizan como base las operaciones concretas pero son
cualitativamente superiores. Las operaciones formales constituyen para Piaget la
forma de pensamiento mas compleja que se puede alcanzar a lo largo de la vida. Mas
alla de las operaciones formales no existen operaciones logicas mas sofisticadas y, por
tanto, el desarrollo cognitivo ha llegado a su fin. Por eso, a partir de aqui y durante
toda la edad adulta se pueden acumular conocimientos sobre distintas materias, pero

la manera de pensar ya no cambiara.

La adquisicion del pensamiento formal se obtiene en dos momentos, una
primera etapa emergente (11-12 afios) y una segunda de consolidacion (a partir de los

14 anos), donde se generaliza el uso de operaciones formales.

2.2.2. EL CONSTRUCTIVISMO

a. Piaget

La Teoria Constructivista de Piaget divide el desarrollo del individuo en etapas
o estadios en los que este va construyendo su conocimiento a través de la adaptacion
al medio, de manera activa, mediante una serie de procesos: la asimilacion o
incorporacion de nuevas experiencias e informacion a los esquemas mentales previos
y la acomodacion o ajuste de las estructuras internas a esa nueva informacion
proveniente del exterior. Esta relacion dialéctica entre medio y organismo, entre
ambiente e individuo se denomina proceso de equilibracion, base de la construccion de

conocimiento.



Segun recogen Giménez-Dasi y Mariscal (2008), para Piaget es fundamental el
caracter activo del individuo a la hora de elaborar su propio conocimiento, pues es él
quien lo ird construyendo a partir de los esquemas cognitivos previos que poseay de la
asimilacion de nueva informacion. Como senalan las autoras, es «a través de la accion
donde se conectan las formas bioldgicas y las epistemoldgicas del conocimiento. Para
que un organismo se desarrolle intelectualmente necesita construir y reelaborar la

informacion que capta del medio» (Giménez-Dasi & Mariscal, 2008: 26)

Otra de las ideas fundamentales de la teoria piagetiana del desarrollo es, como
se ha mencionado anteriormente, la division del desarrollo intelectual en etapas o
estadios. Asi, el individuo progresa de un punto de partida de esquemas simples
(reflejos), a un estadio de esquemas complejos, pasando por varios periodos segun su

edad: sensorio-motor, preoperatorio, operaciones concretas y operaciones formales.

Importa para este trabajo el estadio de las operaciones formales, por ser el que
se corresponde con la adolescencia, como se ha dicho anteriormente. Para Piaget, es
a partir de los 11-12 afos cuando los individuos adquieren este tipo de pensamiento,
que se consolida a partir de los 14-15 afios. Durante esta etapa aparecen nuevas
maneras de pensar, como es el pensamiento abstracto; la capacidad de concebir «lo
posible» y no solo lo real (idea que entronca con la pretension de que los sujetos del
presente estudio analicen las imagenes desde una perspectiva denotativa); el
razonamiento hipotético-deductivo; la capacidad de disociar factores vy el

pensamiento combinatorio.

Las implicaciones docentes que se extraen de |a teorias de Piaget son, por un
lado, el protagonismo del alumno en el proceso de ensefanza-aprendizaje, pues es él
quien ha de asumir el papel activo para la construccion de su propio conocimiento, y
por otro lado, y consecuencia de lo anterior, la instrumentalizacion de los contenidos,

que pasan a convertirse en herramientas para el desarrollo cognitivo del individuo.

b. Vygotsky

Otro de los padres del constructivismo es Lev Vygotsky. Mientras que Piaget

explica el desarrollo del nifo de manera individual, Vygotsky da gran importancia al



contexto social en que este estd inmerso y a las relaciones con las personas que lo

rodean.

Las ideas de Vygotsky se apoyan en dos premisas basicas: la primera, que las
relaciones sociales en el escenario cultural determinan la estructura y el desarrollo
psicologico del individuo, es decir, que el nifio aprende a pensar segun el contexto
cultural en el que habite; y sequnda, que la instruccion debe preceder al desarrollo, ya
que las funciones mentales aparecen primero en el plano social y después son

interiorizadas por los individuos y pueden ser realizadas de manera auténoma.

Siguiendo a Berger (2006), para Vygotsky el objetivo del aprendizaje consiste
en proporcionar al nifo la instruccion y el apoyo necesarios para que adquiera
cualquier tipo de conocimientos o habilidades que sean valorados por su cultura. Sin
embargo, aunque cada individuo debera adquirir determinados conocimientos validos
dependiendo de su cultura, el proceso para hacerlo, el como, sera siempre el mismo.
Aqui radica una de las ideas novedosas del pensamiento de Vygotsky: la zona de
desarrollo préximo, es decir, «una zona metafdrica donde estd incluido el conjunto de
todas las destrezas, conocimientos y conceptos que un alumno esta préximo a adquirir,

pero que aun no es capaz de dominar sin ayuda de otros» (Berger, 2006: 51).

Como puede verse, para Vygotsky el papel del maestro es fundamental en el
desarrollo cognitivo del individuo. Las implicaciones que esta teoria tiene en el
proceso de ensefanza-aprendizaje son obvias: la tarea del docente ha de ser la de
guia, es un suministrador de habilidades y recursos para que el discente ascienda
desde su zona de desarrollo efectivo (el nivel de desarrollo que ya ha alcanzado) hasta
su zona de desarrollo potencial (el nivel que serd capaz de alcanzar con ayuda de otras

personas).

La existencia de una zona de desarrollo efectivo, es un elemento a tener en
cuenta en la practica docente, pues se debe conocer de donde se parte, qué saben los
alumnos. En el caso de este trabajo, la manera de averiguar esos conocimientos

previos fue a través de cuestionarios iniciales, tal y como se explica mas adelante.

Finalmente, otra de las implicaciones docentes del pensamiento de Vygotsky

es la idea de la zona de desarrollo proximo, que constituye un sustento metodoldgico



fundamental para este trabajo, pues fue a través de los recursos que se
proporcionaron a los alumnos (vifietas humoristicas) y del papel del docente
(mediante la motivacién y la orientacion sobre como observarlas), como se pretendid

alcanzar los objetivos propuestos.

2.2.3. EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

a. Ausubel

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel es una de las que mayor
relieve alcanzaron en los Ultimos anos del siglo XX dentro del campo del aprendizaje

humano.

Para Ausubel, el aprendizaje significativo se da cuando el alumno relaciona la
nueva informacion con los conocimientos que ya tenia previamente almacenados en

su estructura cognitiva.

Ausubel establece los tipos de aprendizaje segun dos dimensiones
independientes: aprendizaje por recepcion frente a aprendizaje por descubrimiento, y
aprendizaje por repeticion frente a aprendizaje significativo (Ausubel, Novak &

Hanesian, 1983).

Las condiciones que establece Ausubel para que se dé el aprendizaje
significativo en el aula son dos: la actitud favorable hacia el aprendizaje significativo
por parte de los alumnos y que la tarea sea potencialmente significativa. Aqui se
presentaron dos dificultades a la hora de poner en practica esta experiencia docente:
por una parte, los alumnos de bachillerato estaban acostumbrados a memorizar los
contenidos de una manera arbitraria y literal, carente de significado, y modificar estos
habitos de enfrentarse al aprendizaje no pudo hacerse de manera eficaz en el tiempo
de que se dispuso para desarrollar esta propuesta didactica; en cuanto a la segunda
condicion, se procuro hacer una buena seleccion previa de vifietas humoristicas, con el
fin de que a través de su analisis, los alumnos pudiesen relacionar los conocimientos

con la informacidn que ya poseian.
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b. Bruner

No se puede dejar de mencionar la influencia que en este estudio ha tenido el

aprendizaje por descubrimiento expuesto en la obra clasica de Bruner (1969).

El aprendizaje por descubrimiento implica que este debe ser inductivo, es
decir, debe partir de datos, de hechos y situaciones particulares. Se debe estimular a
los alumnos a que sean ellos quienes alcancen su propio conocimiento. Y en la manera
de hacerlo es donde se encuentra un punto de confluencia con las teorias del
aprendizaje significativo: el aprendizaje por descubrimiento guiado (Ausubel, Novak &
Hanesian, 1983). Este aprendizaje dota de relevancia a todos los actores del proceso
de ensefanza-aprendizaje: al alumno, porque es a partir de su interés y curiosidad
como va a construir su propio conocimiento significativo; al profesor, que ha de actuar
como guia del alumno hacia el conocimiento; y a los contenidos, planteados de tal

manera que conduzcan a los alumnos a descubrir las soluciones y respuestas.

Como se ha dicho, el rol del docente en este tipo de aprendizaje es
fundamental: debe presentar los contenidos de tal forma que sean significativos y no
arbitrarios y debe crear un clima de motivacion entre los alumnos. Ademas, en el
aprendizaje por descubrimiento, el profesor debe ayudar y dirigir el proceso de
descubrimiento, lo que implica que tiene que proporcionar las pistas oportunas que
ayuden al alumnado en este proceso. No se trata de explicar el problema, sino que ha
de proporcionar ayudas y estimular a los alumnos para que observen, formulen

hipotesis y las contrasten.

Son varios los inconvenientes que se han atribuido al aprendizaje por
descubrimiento: el papel antinatural del profesor, su lentitud, su ineficacia ante
determinados contextos (Good & Brophy, 1995) o lo inadecuado de su empleo en la
etapa de las operaciones formales (Ausubel, Novak & Hanesian, 1983). En esta
practica docente se asumieron parcialmente los principios del aprendizaje por
descubrimiento, al proyectar una serie de vifetas humoristicas para que los alumnos
las comentaran, tanto en sus aspectos formales como en su posible significados. En un
primer momento Unicamente de indico a los alumnos sobre elementos que podian ser
de utilidad a la hora de comprender las imagenes, se les dijo que se fijasen en tal o cual

detalle, que se aventurasen a explicar a qué aludian los textos, las imagenes o quiénes
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eran los personajes que alli aparecian representados, y solo al final se dio una

explicacion del contexto de las vinetas.

2.3. AMBITO CURRICULAR

Dentro del ambito curricular, esta propuesta docente se basa en la teoria
curricular técnica y en algunas de las ideas de Bob Gowin con relacion al rol del
docente, el alumno y los contenidos. Igualmente, se ajusta a lo establecido por el
curriculo de Geografia e Historia de Navarra, como asignatura optativa para los dos

cursos de bachillerato.

2.3.1. LA TEORIA CURRICULAR PRACTICA

Este estudio se inserta en la teoria curricular practica, que sigue una
epistemologia hermenéutica/interpretativa y requiere un conocimiento subjetivo, y a
la que preocupa en Ultimo término la comprension de los contenidos y no su

memorizacion.

Dentro de las teorias curriculares parece la mas oportuna para llevar a cabo
esta propuesta, aunque no la Unica. Las teorias basadas en la mera memorizacion de
contenidos parecen ya superadas, o al menos asi deberia ser, pero tampoco se
pretendid que los alumnos llegasen a realizar una critica social y transformadora

profunda debido a las limitaciones de partida, tanto temporales como socioculturales.

La teoria curricular técnica facilita aprendizajes significativos y un desarrollo
integral del alumnado. No hay una relacidn formal entre ensefianza y aprendizaje. Se
trata el curriculo como proceso de experimentacion, pues ha de ser abierto, flexible y
util.

En esta teoria, el profesor es un profesional reflexivo, que no tiene por qué
conocerlo todo con respecto a su materia o su ambito docente, y no dirige sobre el
camino de los saberes que hay que adquirir. Esto provoca en los alumnos la sensacion
de que son ellos mismos quienes construye sus conocimientos, orientados hacia sus

intereses, mas proximos con la realidad que los rodea.
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El saber de los alumnos se construye sobre la base de lo que ya saben
previamente, pues esta teoria emana de los principios constructivistas. No solo es de
tipo académico, sino que en el proceso de aprendizaje se va adquiriendo una serie de
capacidades como la colaboracion, la empatia o la autonomia personal. Saberes que,
en definitiva, les seran Utiles en el futuro independientemente de la profesion y las
preferencias académicas que tengan. En esta teoria el docente construye saberes

valiosos para el alumnado y en el aula es un guia o facilitador.

Este triple protagonismo del profesor, el alumno y los materiales educativos ha
sido denominado «modelo de ensefianza de Gowin» (Moreira, 1997: 16). El proceso de
ensefanza-aprendizaje es compartir significados ente profesor y alumno a través del

vehiculo de los conocimientos, es decir, materiales educativos del curriculo (Gowin,

1981).

Todo ello tuvo una implicacion clara en esta propuesta, ya que las vifietas
humoristicas estan sujetas a interpretacion, a la subjetividad de quien las realiza, de
quien las selecciona y de quien las observa. No se pretendié ofrecer unos saberes
cerrados, sino facilitar que los alumnos hiciesen una lectura que les permitiese
alcanzar la comprension del fendmeno estudiado, en este caso, los Ultimos afos de la

Historia de Navarra desde una dptica politica.

2.3.2. TRATAMIENTO DEL CURRICULO

Esta propuesta didactica se llevo a cabo en la asignatura optativa de
bachillerato Geografia e Historia de Navarra, regulada en la Orden Foral 66 /2008, de
14 de mayo, del Consejero de Educacion, por la que se implanta el bachillerato, se
desarrolla su estructura, se regula su organizacion, se fija su horario y se aprueba el
curriculo de materias optativas correspondientes al mismo en la Comunidad Foral de

Navarra.

En ella se establecen los objetivos y contenidos de la asignatura, recogidos en
el manual del Curriculo editada por el Departamento de Educacidn (2008), entre los
que se destacan el de conocer el pasado y presente de Navarra, entender la realidad

de la Comunidad Foral y favorecer la insercion de los alumnos como ciudadanos.
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Con esta practica docente se pretendid ayudar a la consecucion de algunos de

los objetivos especificos de la asignatura, tales como:

a) comprender los procesos geograficos e historicos que han conducido a la
configuracion de Navarra como una comunidad politica diferenciada.

b) Utilizar de forma adecuada conceptos y razonamientos propios de la
Geografia y de la Historia.

c) Identificar las diversas etapas que han marcado la evolucidn histérica de
Navarra, definir sus rasgos caracteristicos y las estructuras basicas que
conforman una sociedad, y conocer los acontecimientos y los personajes
mas significativos en la configuracion del devenir de un grupo humano y de

un territorio.

Igualmente, en cuanto a los contenidos de caracter practico, de tipo
metodoldgico o instrumental, se buscd el conocimiento, analisis y utilizacion critica de
fuentes de informacidn y materiales historiograficos sobre Navarra, tanto inéditos
como publicados, susceptibles de aprovechamiento para realizar pequefios trabajos

de investigacion .

Por Ultimo, los contenidos factuales que se trabajaron se corresponden con la
décima y Ultima unidad recogida en el curriculo: «Navarra en el mundo
contemporaneo (siglos XIX y XX)», y mas concretamente, el Ultimo punto: «La
transicion politica en Navarra: democratizacion de las instituciones forales. el

Amejoramiento del Fuero. Navarra en el Estado de las Autonomias »

2.4. DIDACTICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

En este capitulo se hace referencia a la situacion actual de aquellos elementos
que atafen mas directamente, desde el punto de vista didactico, a este trabajo, como
son las imagenes humoristicas, su utilizacion en la didactica de las Ciencias Sociales, el
valor del humor en el aula y en los materiales con los que se trabaje, asi como el

principio histdrico de la intencionalidad.
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2.4.1. LAIMAGEN SATIRICA Y SUS APLICACIONES DIDACTICAS

Cada vez son mas las voces que apelan a un cambio en la didactica de la
Historia, ya no basta con que los alumnos aprendan hechos y cifras de memoria, sino
que hay que conseguir, como docentes, que sean capaces de interpretarla y analizarla
(Murphy, 2011). Una gran mayoria del alumnado de las aulas de secundaria se
enfrenta a la Historia con angustia o desmotivacion. No perciben que lo que se cuenta
en sus libros de texto o las explicaciones del profesor puedan tener ningun tipo de

conexion con su realidad mas inmediata. Y no les falta cierta razon.

Todo el esfuerzo del docente por inculcar a sus alumnos el gusto por su
asignatura sera inocuo, si no consigue presentarla de forma atractiva, si no consigue

acercarla a los codigos y la realidad del alumnado de hoy en dia.

La actual sociedad de la informacion, los medios de comunicacién y la cultura
de lo inmediato juegan en contra de un mas que deseable conocimiento reflexivo
(Innerarity, 2009). No es el objeto de este trabajo hacer un analisis critico del mundo
actual, de sus adolescentes y los males que acechan, sino, desde una mirada positiva,
tratar de aprovechar alguno de los recursos que el nuevo contexto nos ofrece y
utilizarlos eficazmente en el proceso de ensefanza-aprendizaje, en este caso de la

Historia.

Una de las acepciones que el diccionario de Maria Moliner (2007) da del
término vineta es la siguiente: «Dibujo humoristico o satirico, acompanado
generalmente de un pequeno texto, que aparece en algunas publicaciones; en particular

en periddicos y revistas».

En cuanto a la funcidn historica y social de este tipo de ilustraciones, sefala

Burke (2001):

Las caricaturas y las vifetas han realizado una aportacion fundamental al debate
politico, desterrando la mistificacion del poder [...] mediante la presentacion de
temas controvertidos de una forma simple, concreta y memorable, y mostrando a
los principales actores del drama politico como mortales falibles y en modo

alguno heroicos. (p. 100)
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Este tipo de ilustraciones, las vifietas y caricaturas satiricas, surgieron a finales
del siglo XVIII, cobraron especial relevancia en el siglo XIX y han llegado hasta
nuestros dias. La prensa satirica decimononica de Madrid y Barcelona reflejo, sin
panos calientes, momentos y personajes de la Historia de Espaia, desde reyes a

ministros, pasando por el clero, y todo aquel que hubiese tenido cierta relevancia.

Esta tradicion tuvo gran efervescencia en los Ultimos anos del reinado de Isabel
Il'y el Sexenio Democratico, gracias a la libertad de prensa y la multiplicidad de
periodicos. Las publicaciones satiricas, con nombres tan pintorescos como el Tio
Palique, El Monaguillo, La Gorda o La Flaca, empleaban en sus ilustraciones casi

siempre los mismos recursos: el sarcasmo, la ironia y la provocacion (Saiz, 1991)

Aunque la existencia de estos periddicos no ceso durante la Restauracion, la
verdadera época dorada para este tipo de publicaciones a comienzos del siglo XX fue
la Il Republica, donde los semanarios satiricos cobraron gran protagonismo (Laguna,

2004).

Aunque en los primeros afos del siglo XX se pueden encontrar ilustraciones de
este tipo, su presencia es menor, y no sera hasta los afos de la Transicion Democratica
(y anteriormente, en la clandestinidad) cuando este tipo de humor grafico recupere
posiciones, con publicaciones como La Codorniz, Hermano Lobo y afos después, El

Jueves o El Cuervo (Domingo, 1991).

En nuestros dias, no hay periddico de tirada nacional o local que no tenga en
plantilla a un ilustrador que refleje con mayor o menor mordacidad los
acontecimientos politicos, econdmicos, sociales o culturales de la actualidad. Buena
prueba de ello son, por citar solo algunos, Antonio Mingote en ABC; Forges, El Roto y
Peridis en El Pais o Gallego y Rey en El Mundo, y ya a nivel local, Oroz en Diario de

Navarra.

No hay que olvidar el uso popular de la imagen satirica que ha surgido en los
ultimos anos, alentado por las redes sociales, en las que individuos andnimos disefian
imagenes, fundamentalmente montajes fotograficos, referidas a temas de la mas
inmediata actualidad y que se propagan en pocos sequndos por Twitter, Facebook o

WhatsApp.
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Sin embargo, las implicaciones docentes del uso de imagenes satiricas en el
aula de Historia no han sido apenas estudiadas, sino que las investigaciones que mas
se acercan a la propuesta que aqui se plantea son las que emplean el cémic como
recurso didactico en Ciencias Sociales. Y es en esta linea en la que se hallan los
trabajos de Aparici (2010), Cuesta (2013), Rivero, (2004), Guzman (2011), Gutiérrez

(2006) o Fernandez-Royo (2006).

Ademas de estos estudios, se puede tomar como modelo de analisis de las
vifietas humoristicas el propuesto ya hace afos por Granja Pascual (1987), pero que
sigue teniendo vigencia hoy en dia por lo sistematico del planteamiento. Aunque su
propuesta hace referencia al cdmic, esta puede ser aplicada también a la vifieta
humoristica con trasfondo politico, pues en definitiva, la unidad minima del comic es

la vineta (Aparici, 2010).

El estudio citado hace referencia no solo a los aspectos formales, sino también
a la semidtica de los mismos. Asi, Granja-Pascual (1987) establece esta secuencia a la

hora de observar una vifieta:

a) Lectura de la imagen. El lector, al ver la vineta, dirige automaticamente su

mirada hacia los rasgos iconicos.
b) Conversion de los significantes graficos en significados.

c) Integracion del plano iconico y del plano grafico de los textos en un plano

global comprensor de la vineta.

En este mismo trabajo, el autor sefala los distintos elementos que en un cdmic
hay que analizar. En el caso de las vifietas humoristicas se puede rescatar tres de ellos:

la gestualidad de los personajes, la imagen metonimica y la metafora visualizada.

En cuanto a la gestualidad, representa en la vifieta el principal modo de
expresion junto con los dialogos. El dibujante muestra la psicologia de los personajes a
través de gestos faciales facilmente identificables: ojos muy abiertos expresan

sorpresa; cabello erizado, cdlera; boca sonriente, complacencia...

La imagen metonimica es otro de los recursos empleados en las vinetas
humoristicas con trasfondo politico. Se trata de la representacion de personajes reales

de la Historia. Aqui aparece el elemento caricaturesco, pues en este tipo de
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ilustraciones la pretension del dibujante es vituperar al personaje por medio de rasgos

fisicos exagerados.

Por Ultimo, otro de los recursos que Granja-Pascual menciona que pueden ser
rescatados para analizar una vifieta es la metafora visualizada. Se trata de elementos
iconicos que estan en el imaginario comun y que el observador puede identificar
facilmente: una bombilla simboliza una idea; una tela de arana, el paso del tiempo; o

un tronco con un serrucho, el suefio.

Estos elementos fueron los que se tuvieron en cuenta a la hora de guiar a los
alumnos en la observacion de las vifietas que se les presentd en el aula, de tal manera
que pudiesen recabar toda la informacion posible de forma sistematica y aprovechar

asi este recurso para adquirir un mayor conocimiento del contexto de cada ilustracion.

2.4.2. EL VALOR DIDACTICO DEL HUMOR

Es oportuno dedicar un espacio de este trabajo a hacer algunas
consideraciones sobre el humor y su valor como herramienta en el aula, para lo que se
han tomado algunos estudios previos sobre esta cuestion como los de Barrio y

Fernandez Solis (2010).

Segun estos autores, el humor es un instrumento en torno al cual existen
ciertos prejuicios: muchos lo ven como sintoma de inmadurez, de frivolidad, como
algo que no sirve mas que para perder el tiempo o para distraernos de nuestras

obligaciones.

Sin embargo, el humor tiene propiedades que pueden ser verdaderamente
utiles en el aula, y algunas de las que mencionan estos autores y que parecen

especialmente aplicables a este trabajo son:

a) Funcion motivadora. El humor despierta el interés por el tema que se esta
trabajando, activa de los sensores que provocan la atencion continuada de

la tarea.

b) Funcion de distension. Gracias al humor se puede crear un ambiente
relajado, evitar situaciones negativas y propiciar una buena disposicion

hacia los temas que se van a abordar.
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c) Funcion de diversion. Utilizar el humor como recurso en el aula favorece un
ambiente ameno y grato. La diversidn no tiene por qué estar en oposicion
con el rigor, sino que puede ser un enfoque que favorezca la actitud del

alumno hacia la materia.

d) Funcion intelectual. Si se elige bien el tipo de humor y no se cae en lo burdo
o en el humor facil, sino que se emplean imagenes cargadas de ironia, de
humor inteligente, no agresivo, se favorece la capacidad de los alumnos de
establecer relaciones entre las vifetas y la realidad, a esforzarse por

comprender diferentes puntos de vista, e incluso a potenciar la memoria.

e) Funcion creativa. El humor puede favorecer la imaginacion y la originalidad;
en este caso, a través de las vifietas es posible ayudar a conocer recursos

estilisticos que los alumnos puedan emplear en el futuro.

f) Funcion pedagdgica. El humor crea un ambiente entre el docente y los
alumnos muy propicio, pues «ante la pedanteria del método, el sentido del
humor aplicado al campo educativo consigue que se mejoren y agilicen los

procesos de ensefianza y aprendizaje» (Fernandez Solis & Francia, 1995, 65).

Por tanto, mediante el humor se puede facilitar también un aprendizaje
significativo, duradero y creativo. Las imagenes humoristicas son concisas, directas, y
si estan bien seleccionadas, con un solo vistazo pueden proporcionar mucha

informacion.

No es necesario introducir el recurso humoristico permanentemente en el aula,
sino que esta en la mano de cada docente, como profesional reflexivo que debe ser,
valorar aquellas situaciones y aquellos recursos que puedan favorecer el aprendizaje
de los alumnos. La utilizacion abusiva de recursos humoristicos, en este caso de
vifietas, caricaturas o imagenes satiricas, perderia sentido si se hace de manera

reiterada, como cualquier innovacidn que se pretenda introducir en el aula.

En este caso, se considerd que las vifietas que se emplearon contaban con
algunas de esas funciones que se han enumerado, favorecidas por las propias
caracteristicas de este tipo de imagenes: condensacion, rapidez de lectura y atractivo

visual. Ademas, la vifieta de tematica historico-politica exige del observador un
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esfuerzo para su entendimiento, pues ni son superficiales ni inmotivadas, y al contar
con el componente caricaturesco (la representacion de personajes reales), se anade la
tarea de identificar a los protagonistas de la ilustracion a partir de los rasgos mas o

menos exagerados que todo humoristica grafico emplea.

2.4.3. LAINTENCIONALIDAD, PRINCIPIO EXPLICATIVO DE LA HISTORIA

La ensefanza de la Historia cuenta, como el resto de disciplinas, con unos
saberes conceptuales de los que no se puede prescindir, tales como son la cronologia,
los hechos, los acontecimientos o los personajes, que han de ser explicados como un
proceso de continuidades y cambios. Pero para ello «se hace necesario recurrir y
emplear una serie de principios cientifico-diddcticos, entre los que se destaca el de
intencionalidad, que inciden en la naturaleza esencial de cada disciplina y que requieren

la reflexion del alumnado para poderlos entender» (Garcia & Jiménez, 2009: 162).

Son pocos los estudios que han tratado el tema de la intencionalidad como
principio explicativo de la Historia, aunque la propuesta de los autores arriba
mencionados puede abrir una linea de investigacion interesante: aplicar los principios

historicos, cientificos a la didactica.

En este caso, y puesto que el principio de intencionalidad puede ser uno de los
mas complejos de comprender, se pretendid que los alumnos, al observar las vifietas
con las que se trabajo, fuesen capaces de entender que detras de ellas habia una
intencion, es decir, que el autor empleaba determinados recursos estilisticos con una
finalidad concreta. Se trato de hacer que los alumnos entendiesen el «;para qué?»,
que se preguntasen por la intencion de elementos concretos, que la idea de que existe
una intencionalidad en los actos concretos pudiera ser asumida por ellos, para en un
futuro, aplicar esta forma de pensamiento a hechos complejos, al estudio de la

Historia, en este caso.
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El uso de vifietas humoristicas en la ensefianza de la Historia

3. HIPOTESIS Y OBJETIVOS

Una vez hecha la lectura del estado de la cuestion sobre las aplicaciones
didacticas de la imagen en general y del comic en particular y ante la falta de estudios
sobre el valor didactico de las ilustraciones satiricas se parte de la siguiente hipotesis

de trabajo:

El uso de vifietas humoristicas en el aula constituye un factor de motivacion
para los alumnos en el aprendizaje de la Historia y favorece la adquisicion de
contenidos factuales y la comprension de la intencionalidad como uno de sus

principios explicativos.

A partir de aqui se establecieron varios objetivos, uno de tipo general y dos

especificos:
a) Objetivo general

* Comprobar si el uso de vifetas humoristicas con trasfondo histdrico-politico

facilita el aprendizaje de la Historia.
b) Objetivos especificos

* Identificar los partidos politicos, sus ideologias y algunos personajes
relevantes del periodo estudiado.
* Comprender la intencionalidad del autor de las vinetas mediante una lectura

denotativa de las mismas.
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4. MARCO METODOLOGICO

En este apartado se describe el disefio de este trabajo, tanto desde el punto de
vista del enfoque metodoldgico, como de los instrumentos empleados para la

recogida de evidencias, las fases del estudio y el analisis de los datos obtenidos.

4.1. PARADIGMA INVESTIGADOR

Para este estudio se empled una metodologia cualitativa, que tenia como
proposito delimitar el conocimiento de los alumnos de bachillerato acerca de
cuestiones de politica navarra (partidos politicos y su ubicacion ideoldgica, personajes
o instituciones), asi como comprobar qué tipo de lectura hacian de las vifetas

humoristicas con trasfondo histérico-politico.

Segun el Instituto Cervantes (s.f.) se trata de una metodologia centrada en
aspectos no susceptibles de cuantificacion, que busca una comprensién global del
fenomeno estudiado. Ademas, trata de ser inductiva y flexible, pues su tiene por
objeto comprender, y no tanto establecer relaciones de causa-efecto entre los

distintos factores.

Ademas, la investigacion cualitativa suele llevarse a cabo e estudios a pequena
escala, como el que aqui se presenta, pues no busca la generalizacion, sino la

explicacion de un determinado fendmeno en un determinado contexto.

A pesar de que esta metodologia permite al investigador hacer una
interpretacion mas profunda y detenida de los datos, su uso no impide superar el viejo
debate entre enfoques cientificos cualitativo y cuantitativo y se aprovechen, en una
fase posterior, las ventajas que ofrece la metodologia cuantitativa con el fin de
establecer un sistema de categorias que pueda ser utilizado en otros estudios de

mayor alcance que el que aqui se presenta.

Finalmente, hay que destacar que se empled la metodologia de la
investigacion-accion, por medio de la cual se pretende enlazar teoria y practica. De la
observacion de un determinado problema, surge la idea de analizarlo y, a través de la

actuacion del investigador, solucionarlo, o al menos, mejorarlo.
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4.2. MUESTRA

Para realizar este estudio, se recurrio a dos aulas de bachillerato, una de 1°y
otra de 2° de la asignatura optativa Geografia e Historia de Navarra. Cabe aclarar que
al tratarse de una asignatura optativa que Unicamente puede ser cursada una vez a lo
largo del bachillerato, el curriculo de la asignatura era el mismo para los dos cursos,

por lo que aqui no se hace distincion entre ambos grupos.

El centro en el que se puso en practica el estudio fue el IES Ibaialde de Burlada,
un centro relativamente pequefio situado en la Cuenca de Pamplona que acoge a

alumnos provenientes en su mayoria de familias de clase media-trabajadora.

Este trabajo contd con una muestra de 29 alumnos de bachillerato (16 varones

y 13 mujeres) de edades comprendidas entre los 16 y los 19 afos.

Los alumnos matriculados en la asignatura de Geografia e Historia de Navarra
no lo hacian en la mayoria de los casos por un interés especial hacia la misma, sino
porque era la Unica alternativa, junto con Informdtica, para quienes no cursaban una
segunda lengua extranjera. Se menciona esta circunstancia para advertir de que, pese
a tratarse de una asignatura optativa en una etapa educativa postobligatoria, la
motivacion que los alumnos tenian no era mayor que la que podian presentar hacia

otro tipo de materias.

A esto hay que anadir la mala percepcion que, en general, tenian los alumnos
de la Historia, asi como cierto desinterés por asuntos relacionadas con la politica, y
que se pudo constatar en conversaciones con otros docentes del departamento de

Geografia e Historia, asi como con los propios alumnos.

4.3. INSTRUMENTOS PARA LA RECOGIDA DE DATOS

Los instrumentos que se utilizaron para recoger datos fueron los cuestionarios
que se pasaron antes y después de la ejecucion de la propuesta didactica en el aula. El
primero, tenia como objetivo conocer el punto de partida a la hora de plantear la
practica; el sequndo, recoger el impacto que habia tenido en los alumnos el hecho de
trabajar con vifetas humoristicas, y poder hacer una evaluacidon posterior de esta

propuesta de trabajo.
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4.3.1. CUESTIONARIO INICIAL

La primera fase de este estudio consistio en obtener datos acerca de los de
conocimientos previos que los alumnos tenian del tema, en este caso de la situacion

politica de Navarra de los Ultimos 25 afos.

Se elaboro para ello un cuestionario (ver Anexo 1) con preguntas de diferente
tipo para que los alumnos demostrasen el conocimiento que tenian con respecto a

diferentes aspectos:

a) Partidos politicos. Se preguntd a los alumnos sobre los partidos politicos
que existen en Navarra, su peso institucional y su ubicacion ideoldgica en un
grafico de cuatro cuadrantes donde los ejes que establecen los cleavages o
divisiones ideoldgicas (Lipset & Rokkan, 1992) eran izquierda-derecha y

centralismo-independentismo.

b) Personajes histdrico-politicos. Se pidio a los alumnos que identificaran a los
presidentes del gobierno de Navarra de los Ultimos 25 afios a través de sus

fotografias.

c) Instituciones y procesos politicos. Se planted una serie de términos politicos

para que los alumnos los definiesen.

d) Interés por la actualidad politica. Se preguntd por el tipo de medios de
comunicacion que utilizaban para informarse de la actualidad (en caso de

hacerlo) y la frecuencia con que lo hacian.

e) Interpretacion de imagenes humoristicas de tipo historico-politico. Se pidid
que comentaran cuatro vifietas de Oroz, autor con el que se iba a trabajar,
que aludian a cuestiones histdricas y de actualidad con el objetivo de
comprobar qué tipo de lectura hacian de las mismas, cdmo interpretaban
los recursos estilisticos, qué personajes identificaban y qué conocimientos

previos demostraban.

Esta primera etapa resultd de especial interés dado que supuso una
acercamiento a los conocimientos previos de los alumnos. A partir de aqui se planificd
la practica docente posterior y se elaboraron los cuestionarios de evaluacion de la

misma.
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4.3.2. OBSERVACION PARTICIPANTE Y CUADERNO DE NOTAS

Otro de los instrumentos para la recogida de datos fue la observacion
participante. Para realizar este trabajo se tuvo la posibilidad de asistir a varias sesiones
antes de poner en practica la intervencion docente. Esas sesiones se emplearon para
observar la actitud de los alumnos hacia la asignatura. Se hizo de manera directa, sin
interferir en las actitudes del alumnado, tan solo anotando en un cuaderno aquellos
comportamientos o reacciones que fuesen de ayuda a la hora de plantear el presente
estudio. La observacion participante también se empled durante la fase formativa,

guiando a los alumnos en la manera de acercarse a las vifietas.

4.3.3. CUESTIONARIO DE EVALUACION

El tercer instrumento empleado en este estudio, siguiendo la metodologia de
enfoque cualitativo, fue un cuestionario de evaluacion (ver Anexo 2), en el que se
formularon preguntas abiertas, donde los alumnos tenian que desarrollar sus

respuestas, elaborarlas, a fin de evitar simplificaciones en la medida de lo posible.

Este segundo cuestionario, se puede estructurar en tres apartados, segun el

tipo de preguntas que se formularon y lo que se pretendia con ellas:

a) Grado de adquisicion de conocimientos sobre partidos politicos y
personajes del panorama politico navarro tras la practica docente. Para ello
se volvieron a plantear dos preguntas que ya aparecian en el cuestionario
previo: el diagrama de posicionamiento ideoldgico de los partido politicos y

la identificacion de personajes historico-politicos a partir de sus fotografias.

b) Capacidad de analisis de imagenes humoristicas. A partir de las vinetas
utilizadas en la practica en el aula, los alumnos debian comentar la
evolucion de los principales actores politicos de Navarra en los Ultimos anos,

agrupados segun ideologias (izquierda, derecha y nacionalismo vasco).

c) Opinidn personal del alumno sobre la utilidad de emplear imagenes
humoristicas en el aula de Historia, no mediante una respuesta si/no, sino

justificandola en la medida de lo posible, y evaluando la practica docente.
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4.4. FASES DEL ESTUDIO Y ACCIONES REALIZADAS

El plan de actuacion tuvo varias fases, que van desde la observacion del grupo
con el que se llevo a cabo la investigacion-accion, la preparacion de materiales, la
ejecucion en el aula de la propuesta de innovacion didactica con vifietas, la recogida
de evidencias a través de cuestionarios y el tratamiento de los datos obtenidos a partir

de ellos.

a. Observacion

Este trabajo surgid a partir de un periodo de practicas en las clases de
bachillerato del IES Ibaialde. Las primeras semanas fueron de observacion de las
clases, donde se procurd atender a cuestiones psicopedagdgicas, didacticas vy
curriculares. Se presto especial atencion a la actitud de los alumnos hacia la

asignatura, su motivacion, su participacion y el tipo de preguntas que formulaban.

Se comprobo que mantenian cierta pasividad en las clases y que por lo general,
no mostraban demasiado interés por cuestiones historicas. Ademas, la dinamica de
las clases giraba en torno a la leccidn magistral y la toma de apuntes por parte de los
alumnos, lo que dificultaba que se creara un ambiente reflexivo y participativo. Todo
ello, como se ha dicho anteriormente, se fue anotando en un cuaderno de observacion

para tenerlo en cuenta a posteriori.

b. Preparacion del cuestionario inicial

Simultaneamente, se elaboro un cuestionario de conocimientos previos que
versd sobre el tema asignado por el profesor-tutor de practicas, en este caso
«Navarra, de la Transicion a nuestros dias», dentro de la asignatura Geografia e

Historia de Navarra.

Las preguntas que se plantearon giraban en torno a tres bloques: contenidos
factuales sobre cuestiones de politica navarra, acceso a los medios de comunicacion

como fuente de informacidn y comentario de algunas vifietas con trasfondo politico.
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c. Evaluacion inicial

El cuestionario inicial fue contestado por los alumnos de 1° y 2° de bachillerato
en sendas sesiones de 55 minutos. Después de repartir los cuestionarios y dejar claro
que no se trataba de ningun examen, se leyeron las preguntas en voz alta y se
explicaron una a una. A lo largo de la sesion, los alumnos fueron contestando a los
cuestionarios, mientras se recorria el aula y se iba comprobando que los alumnos

entendian las preguntas y se les animaba y orientaba a contestarlas.

d. Preparacion de materiales

La siguiente fase consistid en preparar materiales para llevar a cabo la
propuesta didactica. Se planted una sesion de 55 minutos para cada una de las clases
de bachillerato en que se iba a poner en practica esta propuesta, ya que no se contaba

con mas tiempo, lo que sin duda hubiera favorecido una mayor profundizacion.

Se llevaron a cabo diferentes actuaciones: por una parte se hizo una seleccidn
de vifietas publicadas por el dibujante César Oroz en Diario de Navarra, tanto en los
libros recopilatorios (Oroz, 1995; 1997; 1999; 2001; 2003) cOMO en su pagina web

www.latiradeoroz.es.

Se escogieron 13 vifetas que hacian referencia a algunos de los principales
acontecimientos politicos sucedidos en Navarra a partir de 1990 y se introdujeron en
una presentacion PowerPoint que se elabord para explicar la situacion politica de

Navarra en los Ultimos afios.

e. Puesta en practica de la propuesta didactica

La puesta en practica tuvo una duracion de 55 minutos en cada una de las dos
clases de bachillerato. Se repartié a cada alumno la recopilacion de las 13 vifietas

previamente seleccionadas que se iban a proyectar en el PowerPoint.

Se explico cronoldgicamente los hechos mas relevantes de la Historia reciente
de Navarra, a la vez que se proyectaban las imagenes y se pedia a los alumnos que las
comentaran oralmente. Las explicaciones eran breves y concisas, pues la intencion era

dar algunas pinceladas sobre el contexto historico y los personajes para que los
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alumnos tuvieran unas breves nociones de los hechos y los protagonistas de la etapa

que se estaba estudiando.

Se les fue guiando para que se fijaran en determinados aspectos por medio de
preguntas (;Quién pensdis es el personaje que aparece en la vifieta? ;Qué tipo de
vestimenta lleva? ;Qué creéis que refleja su cara? ;A qué puede referirse el texto? ;Por
qué el dibujante representa asi a estos personajes?). Se pretendia con ello que
identificaran a los personajes que aparecian en las vifietas y cuyas fotografias reales se
habian insertado en el PowerPoint; también se buscaba que se fijaran es aspectos
formales y los relacionases con su posible significado y la intencionalidad del autor
(por ejemplo, la representacion del gobierno tripartito PSN-CDN-EA como un dragon
de tres cabezas; la de la coalicion NafarroaBai como un malabarista haciendo

equilibrios con las siglas de los partidos que la componian, etc.).

f. Cuestionario final

Una vez realizada la practica en el aula, para la que hubiese sido preferible
contar con mas tiempo, se elabor6 un cuestionario final que se pasd a los alumnos

para que lo contestasen en una tercera y Ultima sesion de 55 minutos.

En el cuestionario final se recuperaban algunas de las preguntas del
cuestionario inicial, como eran las referidas al grado de conocimiento de partidos
politicos, su ubicacion ideoldgica e identificacion de personajes historico-politicos, con

el fin de comprobar si habia habido una adquisicion conceptual.

Ademas se les pidio que, observando las 13 vifietas con las que se habia llevado
a cabo la practica anterior, hiciesen tres breves comentarios sobre la evolucion
historica y los principales acontecimientos politicos que se habian producido en
Navarra agrupados en tres bloques: los protagonizados por el PSN-PSOE; los de los

partidos de centro-derecha (UPN, CDN y PP) y los de los partidos nacionalistas.

Finalmente, se formuld una Ultima pregunta de valoracion personal sobre la

utilidad o no del uso de vifietas humoristicas para aprender Historia.
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g. Tratamiento de los datos

La Ultima fase de este trabajo consistio en el analisis de los datos que se
extrajeron de los cuestionarios fundamentalmente. Para realizar el analisis
cuantitativo que algunas preguntas permitian llevar a cabo, se volcaron los resultados
en tablas del programa Excel, a partir de las cuales se pudieron elaborar graficas que

facilitasen la visualizacion de los mismos.

Por otro lado, y dentro de una metodologia cualitativa, se analizo el discurso
de los alumnos a la hora de interpretar las vifetas, con el fin de poder establecer

categorias susceptibles de ser comparadas y analizadas.
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El uso de vifietas humoristicas en la ensefianza de la Historia

5. ANALISIS DE LOS DATOS, RESULTADOS Y DISCUSION

Una vez llevadas a cabo la actuacion docente y la recogida de evidencias, se
paso al analisis de las mismas, para lo que se empled una combinacion de las
metodologias cualitativa y cuantitativa. En este capitulo se analizan los resultados
obtenidos en torno a los dos objetivos especificos de este trabajo: adquisicion de
contenidos factuales como partidos politicos, ideologias y personajes; y comprension
de la intencionalidad de las vifnetas humoristicas a partir de una lectura denotativa de

las mismas.
5.1. PARTIDOS POLiTICOS, IDEOLOGIAS Y PERSONAJES

a) Conocimiento de los partidos politicos de Navarra

En el cuestionario inicial se preguntd a los alumnos qué partidos politicos
conocian en el ambito navarro. La pregunta era abierta, de respuesta multiple, de tal

manera que enumerasen tantos como recordaran (ver Figura 1).

Partidos politicos conocidos por los alumnos de Bachillerato

Numero de
menciones
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Figura 1: Partidos politicos conocidos por los alumnos de bachillerato (Elaboracion propia)
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El conjunto de los 29 alumnos menciono 152 partidos politicos, lo que significa
que cada alumno cité una media de 5,2 organizaciones, no siempre partidos politicos,
pues algunos alumnos nombraron entidades que no lo eran, como Izquierda abertzale,

UGTy CNT.

Como se observa en la grafica, los datos extraidos de esta pregunta de
respuesta abierta fueron que de los 29 alumnos encuestados, casi un 85% cit6 al PNV,
un 66% al PSOE y otro tanto al PSN (como si se tratase de dos partidos diferentes). El
PP fue citado por algo mas del 60% de los alumnos, y Bildu y UPN por
aproximadamente la mitad de los estudiantes cada uno y un tercio de los alumnos
nombro a NafarroaBai. El resto de partidos, recibié menos del 25% de menciones cada
uno. En las barras rojas se ha indicado el nUmero de menciones que recibieron otros

actores politico-sociales no considerados partidos politicos.

Llama la atencion que un partido como el PNV, con escasa representacion
institucional e incorporado ahora en la coalicion GeroaBai, fuese tan mencionado por
los alumnos. Esto puede deberse a que en los dias previos a la realizacion de este
cuestionario, los alumnos habian estudiado el sistema de partidos de Navarra durante

la Restauracion y el reinado de Alfonso Xlll, época en la que se funda el PNV.

Otro dato relevante, como se ha dicho, es el error extendido entre gran parte
de los alumnos de que el PSOE y PSN son dos partidos diferentes, ya que un 40% de

ellos citaba ambos.

Una vez aplicada en el aula la secuencia didactica propuesta, los alumnos
contaban ya con informacion del contexto, por lo que se volvié a preguntar en el
cuestionario de evaluacion final sobre los partidos politicos que recordaban en ese

momento observando tan solo las vifietas con que se habia trabajado (ver Figura 2).

Los resultados que surgieron de este seqgundo cuestionario fueron
sensiblemente mejores en cuanto al grado de conocimiento que los alumnos tenian
con respecto de los partidos politicos navarros. Las menciones del conjunto de los 29
alumnos fueron de 198, es decir, 46 mas que en el cuestionario inicial, lo que suponia

que cada alumno citd una media de 683 partidos, en esta ocasion sin errores.
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Partidos politicos conocidos por los alumnos de Bachillerato
Nomero de antes y después de la propuesta didactica
menciones
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Figura 2: Partidos politicos conocidos por los alumnos de bachillerato antes y después del uso de vifietas
(Elaboracion propia)

Como puede observarse en la grafica que compara los resultados del
cuestionario inicial y del cuestionario final, el conocimiento de los partidos mejoro,
incrementandose el de la mayoria de ellos (PP paso a ser citado por el 9go% de los
alumnos; el conocimiento del PSN subio del 66% al 85%; las menciones a UPN
aumentaron hasta el 80%; Bildu del 50% al 70%; NafarroaBai crecid hasta ser
mencionada por un 60%; CDN paso de ser citado por menos del 20% de alumnos a ser
conocido por el 60%; EA casi duplico el nUmero de menciones; IU paso a ser
mencionada por mas de un tercio de los alumnos; y también crecio el conocimiento de

otros partidos nacionalistas y vasquistas, como Aralar, Batasuna, Batzarre o ANV).

En cuanto a los dos partidos que descendieron en el nUmero de menciones, se
puede interpretar como un reajuste del conocimiento que los alumnos tenian del
sistema de partidos navarro, ya que el PNV durante el periodo estudiado formaba

parte de la coalicion NafarroaBai.
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El descenso de menciones al PSOE (paso de ser citada por el 66% de los
alumnos al 33%) puede deberse a que la mayoria de los estudiantes comprendié que
PSOE y PSN eran un mismo partido politico y optaron por citar solamente al PSN. No

obstante, todavia hubo un 20% de los alumnos que cité ambos.

b) Ubicacion ideoldgica de los partidos politicos

Otra de los ejercicios que se pidido que hicieran los alumnos fue ubicar
ideoldgicamente los partidos politicos que conocian en unas coordenadas cuyo eje
horizontal representaba la dimension izquierda-derecha y su eje vertical la dimension

centralismo-independentismo (ver Figura 3).

Ubicacion ideologica de los partidos politicos de Navarra
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Figura 3: Ubicacion ideoldgica de los partidos politicos de Navarra segun respuestas de los alumnos antes del uso
de virietas (Elaboracion propia)

Para la elaboracidn de este diagrama se tomoé como base el estudio clasico de
los cleavages o fracturas sociales de Lipset y Rokkan (1992) que ya se ha explicado

anteriormente.
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En esta grafica aparecen representados por puntos las distintas posiciones en
las que los alumnos ubicaron ideoldgicamente los partidos politicos en el cuestionario
anterior a la practica con vifietas. Se ha prescindido de aquellos partidos que contaban
con menos de tres apariciones para no abigarrar demasiado el espacio y dificultar la

lectura de la grafica.

Se han establecido, con el fin de clarificar la interpretacidon de los datos, tres
grupos ideologicos: 1) partidos independentistas o nacionalistas frente a partidos
centralistas o no nacionalistas, y estos a su vez, subdivididos en 2) partidos de

izquierda y 3) partidos de derecha.

En la grafica aparecen representados los partidos nacionalistas con circulos
[®], los partidos no nacionalistas de izquierda con cuadrados [M] y los partidos no

nacionalistas de derecha con rombos [€®].

Al observar la grafica, se percibe que los alumnos de bachillerato ubicaron con
cierta correccion a los partidos politicos en sus coordenadas ideoldgicas, de tal forma
que los partidos nacionalistas fueron situados muy mayoritariamente en los
cuadrantes superiores, los proximos a la dimensidn independentismo (97'5% de los
[®]); los partidos no nacionalistas de izquierda, en el cuadrante inferior izquierdo (un
76,7% de los [M]) y los partidos no nacionalistas de derecha en el inferior derecho (un
84% de los [®]) . Esto puede deberse a que los alumnos que contestaron a esta
pregunta ubicando los partidos en el diagrama fueron en su mayoria los que tenian
ciertas nociones sobre la ideologia de los partidos que conocian, pues hay que
recordar que hubo un 30% de alumnos que no supo ubicar ningun partido en el

cuadro.

Se planted la misma pregunta en el cuestionario final, una vez realizada la

practica con vifietas y arrojo resultados muy ilustrativos (ver Figura ).

En este caso, y por las dificultades materiales para reflejar las respuestas
previas y posteriores a la practica en el aula en un mismo diagrama, se ha optado por
representar las respuestas del primer cuestionario y las del sequndo una diferentes
graficas, con el fin de que los resultados de ambos pudieran ser observados de manera

nitida.
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Ubicacion ideologica de los partidos politicos de Navarra
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Figura 4: Ubicacion ideoldgica de los partidos politicos de Navarra segun respuestas de los alumnos después del
uso de vifietas (Elaboracion propia)

La primera observacion que cabe hacer es que el numero de respuestas fue
considerablemente mayor que en el cuestionario inicial, lo que lleva a pensar que los
alumnos conocian un mayor numero de partidos. Por otra parte, desaparecieron las
menciones a todo lo que no fueran partidos politicos propiamente dichos, como

Izquierda abertzale.

Los tres grupos ideoldgicos aparecen representados de manera mas ordenada,
lo que indica una mayor claridad de los alumnos a la hora de identificar
ideoldgicamente cada partido politico. En esta grafica, el 200% de los alumnos ubicd

los partidos politicos en sus respectivos cuadrantes.




También se encuentran particularidades dentro de cada grupo. En el caso de
los partidos nacionalistas, Bildu aparece representado mayoritariamente como un
partido mas independentista y mas a la izquierda que el resto, mientras que el PNV
(que bajoé en numero de menciones con respecto al cuestionario previo) ocupa
mayoritariamente posiciones independentistas de derecha. La coaliciéon NaBai fue
situada por los alumnos en posiciones moderadamente nacionalistas y hacia la

izquierda de la grafica.

En cuanto a los partidos no nacionalistas de izquierdas, se observa que las
menciones al PSOE fueron practicamente nulas, pues los alumnos entendieron que
PSN y PSOE eran un Unico partido. Ademas, aparecieron muchas mas menciones a IU,
que fue correctamente ubicada por los alumnos mas a la izquierda que el PSN y en

posiciones menos centralistas.

También se ve una ubicacidn mas certera de los partidos no nacionalistas de
derechas (UPN, PP y CDN), que aparecen en la grafica en el cuadrante que les
corresponde. Igualmente se constata que los alumnos, en general, ubicaron al PP en

posiciones mas centralistas que UPN, partido regionalista por definicion.

En definitiva, observando ambas graficas se puede inferir que los alumnos
adquirieron, después de trabajar con las vifetas, un conocimiento mas preciso de la
posicion ideoldgica de los partidos politicos en Navarra, que se refleja en la segunda
grafica por medio de agrupamientos mas claros de los puntos de posicion, tanto de los

grupos ideoldgicos como de algunos de los partidos individualmente.

c) Identificacion de personajes de relevancia

Otra de las preguntas referidas al conocimiento de la politica navarra de los
Ultimos anos fue la identificacion de los presidentes del Gobierno de Navarra en los
Ultimos 25 anos a partir de sus fotografias. Esta pregunta se formuld tanto en el
cuestionario inicial como en el final, una vez se habia realizado la propuesta docente
del empleo de vifietas. Los resultados se compararon para comprobar si habia existido

o no adquisicion de conocimientos (ver Figura 5).
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Grado de conocimiento de los presidentes
del Gobierno de Navarra a partir de fotografias
antes y después de la propuesta didactica
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Figura 5: Grado de conocimiento que los alumnos tenian de los distintos presidentes del Gobierno de Navarra a
partir de fotografias antes y después del uso de vifietas (Elaboracion propia)

Se puede observar que en todos los casos se incrementd el conocimiento que

los alumnos tenian de los politicos indicados tras la propuesta didactica con vinetas.

En el caso de Yolanda Barcina (2011-;?), el 80% de los alumnos fue capaz de
reconocerla en el cuestionario inicial, dato que crecio hasta el 90% una vez se trabajo
con las vifietas en el aula. El presidente inmediatamente anterior en el tiempo, Miguel
Sanz (1996-2011), paso de ser identificado por una tercera parte de los alumnos a un
75%. El socialista Javier Otano (1995-1996) no fue reconocido por ningun alumno en el
cuestionario inicial, pero tras haber trabajado con vifietas, mas de la mitad fue capaz

de identificarlo.

La misma tendencia se vio en el grado de conocimiento de Juan Cruz Alli (1991-
1995), que pasod de ser reconocido por un alumno a serlo por dos tercios de los

estudiantes, y Gabriel Urralburu (1983-1991), de 1 alumno a 12, un 40% mas.

De los resultados de esta grafica llaman la atencion dos elementos. Por un
lado, hubo un notable incremento del conocimiento de personajes politicos; por otro,
gran parte de alumnos fue capaz de hacer una lectura detenida de las vinetas y

relacionar los personajes de las fotografias con sus respectivas caricaturas.
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5.2. LECTURA E INTERPRETACION DE VINETAS HUMORISTICAS

Otro de los fines del cuestionario inicial era comprobar qué tipo de lectura
hacian los alumnos de las vifietas humoristicas. Para ello se propuso que comentaran
una vifeta de contenido histdrico y tres de temas de actualidad politica, todas ellas

sobre Navarra.

A la hora de analizar las explicaciones que los alumnos dieron de estas
imagenes, se establecieron dos dimensiones: conocimientos de partida que poseia el

alumno y tipo de lectura que hacia de la vifieta.

Desde el punto de vista de los conocimientos de partida, cuando un alumno
utilizaba términos o expresiones vagas y ambiguas que no tuvieran relacion con el
tema de la vifieta, o si demostraba partir de premisas falsas o informacion incorrecta,

se establecio que no poseia conocimientos previos.

Si por el contrario un alumno empleaba en sus comentarios terminologia
adecuada, se referia a conceptos relacionados con el tema tratado en la vifeta, o bien
identificaba correctamente a los personajes, se determind que tenia conocimientos

previos.

En el caso del tipo de lectura que cada alumno hacia de la imagen, se crearon
dos categorias. En el caso de aquellos alumnos que describian la imagen, se limitaban
a reproducir textos de los bocadillos, realizaban una interpretacion subjetiva y no
atendian mas que a los aspectos formales o a impresiones, se considerd que

realizaban una lectura connotativa.

Si por el contrario eran capaces de interpretar el significado de los elementos
formales y utilizaban términos abstractos, se califico la lectura que hacian como

denotativa.

Se analizaron los comentarios que los alumnos hicieron de las vifietas con el
objeto de comprobar si existia relacion entre el grado de conocimientos que poseian y

el tipo de lectura que hacian.
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a) Analisis de una vifieta de tematica historica

La vifieta histdrica que se propuso hacia referencia a un acontecimiento
concreto que los alumnos ya habian estudiado a lo largo del curso: la unificacion de los
tres burgos de Pamplona mediante el Privilegio de la Unidn dado por Carlos Ill en

1423. La vifeta es la siguiente:

IOJ‘ ' oS | & SEPTIEMBRE
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PAMPLONA
UNA CNDAD

ABURRIDA

Para analizar esta vifieta se siguio el esquema propuesto: sin informacion /con

informacion y lectura connotativa/lectura denotativa.

Los alumnos que desconocian el tema del que se habla en la vifieta se limitaron
a hacer una lectura connotativa de la misma, descriptiva y literal, utilizando
expresiones como: «no se llevan bien», «se llevaban muy mal», «se insultaban», «se
meten unos con otros» o «como son aburridos los menosprecian». Como se puede
comprobar, los gestos de los personajes no se ven como simbolos que representan
una idea abstracta (el conflicto), sino como actos concretos (insultos). No alcanzan,

por tanto, a comprender el verdadero significado de la vifieta.

Sin embargo, en este caso la mayoria de los alumnos demostré conocer el
acontecimiento que se representaba en la vifieta. De ellos, la mitad identificé que
«San Nicolds», «San Cernin» y «la Navarreria» eran «burgos» de Pamplona, y asi lo
mencionan en sus comentarios. Otro grupo de alumnos se refirio a ellos como
«barrios», «nucleos» o «zonas»; y un tercer grupo confundid el concepto

denominandolos «merindades».

Los alumnos que demostraron conocer el contexto historico fueron capaces de
hacer una lectura denotativa de la vifieta y de sus elementos, como los gestos que se
dedican los personajes. En sus respuestas aparecieron conceptos bélicos como

«conflicto», «disputa», «enfrentamiento», «rivalidad», «division», «batalla» o «tension».
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A continuacidon se muestran las respuestas de dos alumnos: el primero no
conocia el tema de la vifieta e hizo una lectura connotativa muy elemental, mientras

que el segqundo demostro tener conocimientos previos e hizo una lectura denotativa:
Respuesta 1:

«Yo creo que esta vineta quiere decir que en Pamplona se llevaban
muy mal hasta ese ‘privilegio de la union’y eso hace a Pamplona una

civdad mas aburrida»
Respuesta 2:

«Esta vifeta representa los enfrentamientos de los tres burgos que
habia en Pamplona en la Edad Media y que estaban separados por

murallas. Finalmente, Carlos Il los unid y acabé asi con las disputas»

b) Analisis de virietas de actualidad politica (1)

En el cuestionario inicial también se propuso a los alumnos que comentasen
tres vifietas de actualidad politica. Se partia de la base de que no estaban muy

informados ni interesados en temas de actualidad (ver Figura 6).

Frecuencia con que se informan los alumnos
sobre la actualidad politica de Navarra

3%

Todos los dias

" Casitodos los dias

“Unavezalasemana

" Raravez

¥ Nunca

Figura 6: Frecuencia con que los alumnos se informan noticias politicas de Navarra (Elaboracion propia)
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El grupo de alumnos que no respondio fue mayor que en el caso de la vifieta de
tematica historica. Ademas, solo un 20% de los alumnos demostro tener

conocimiento sobre temas de actualidad, tal y como se vio en sus comentarios.

Con el fin de sistematizar el analisis de las vifetas, se ha creado un cuadro en el
que se recogen los términos y expresiones utilizados por los alumnos, y que muestran
la existencia o no de conocimientos previos, asi como la realizacion de una lectura

connotativa o denotativa.

Vifieta de actualidad 1:

Explicacidon: La presidenta Barcina decide no dimitir a pesar de las presiones de la
oposicion y la falta de apoyos parlamentarios, lo que provoca una paralisis

en la accion del gobierno de Navarra (marzo, 2014).

Términos y expresiones empleados por los alumnos

Sin conocimientos: «persona que conducex; «legislatura»; «estan en
huelga»
Con conocimientos: «Yolanda  Barcina»;  «Barcina»;  «presidenta»;

«gobierno»; «gobierno de Navarra»; «presidenta del
gobierno de Navarra»; «el PSN le pidié que dimitiera»

Lectura connotativa: «el coche donde van montados esta encima de unos
ladrillos»; «el coche no puede andar»; «el coche estd
blogueado»; «estan en un coche sin ruedas»; «el coche
no estd funcionando»; «alguien esta conduciendo un
coche»; «la madre dice a su hijo que no parara»; «que la
legislatura nunca va a terminar»

Lectura denotativa: «no avanzay; «es una metdfora de que la legislatura no
avanza»; «el coche representa el gobierno»
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Vifieta de actualidad 2:

Explicacidon: La complicada situacion de la coalicidn nacionalista NafarroaBai debido a

las discrepancias entre los cuatro partidos que la forman (octubre, 2007).

Términos y expresiones empleados por los alumnos

Sin conocimientos: «NafarroaBai tiene que elegir con qué partido pactar»;
«el interés de NafarroaBai por controlar a los demas»;
«un ciudadano duda a qué partido votar»

Con conocimientos: «coalicion»; «partidos independentistas»; «partidos
nacionalistas»; «al final se separan»

Lectura connotativa: «estan todos en el aire»; «estd jugando»; «es un
personaje que esta haciendo malabares»; «el hombre de
los malabares»;, «esta haciendo malabares con los
partidos»; «parece que esta agotado y cansado»

Lectura denotativa: «representa el complicado equilibrio que es NaBai»; «si
da un mal paso politico la coalicion se disuelvex»

Vifieta de actualidad 3:
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Explicacion: El secretario general del PSOE, Alfredo Pérez Rubalcaba, impone su
criterio de permitir que Yolanda Barcina siga gobernando en minoria en

contra de la opinion de los dirigentes del PSN (marzo, 2014,).
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Términos y expresiones empleados por los alumnos

Sin conocimientos: «dos politicos»; «el personaje grande»; «cuando el PSN
y UPN querian gobernar juntos»

Con conocimientos: «Rubalcaba»; «lider de los socialistas»; «principal
mandatario del PSOE»; «la sede de Ferraz»; «mocion de
censura a Yolanda Barcina»

Lectura connotativa: «uno le dice que es una noticia cruel»; «le dice que el
PSN no existe»; «intenta consolar a Lizarbe como un
padre diciéndole que el PSN no existe»; «el PSN no
tendrd acuerdos con Barcina»

Lectura denotativa: «le dice al PSN que no es un partido influyente»; «el
PSN no tiene ninguna influencia»; «muestra la falta de
entendimiento entre PSN y PSOE»

En los comentarios de todas las vinetas de actualidad politica se encontraron
dos tipos de discursos en funcion de las dimensiones que se habian analizado. Un
primer grupo de alumnos empleaba expresiones y terminologia con las que
demostraban no conocer los contexto de las vifietas. Sus expresiones eran vagas,
ambiguas y en algunos casos reflejaban errores de partida que esos alumnos tenian.
Estos alumnos, a su vez, se quedaban en un nivel de lectura superficial, atendian a
cuestiones formales, describian la vifieta o bien contaban las impresiones que estas les

causaban; hacian por tanto una lectura connotativa.

Otro grupo de alumnos, minoritario, demostré estar informado sobre el
contexto de las vinetas y utilizaba nombres propios para referirse a los personajes,
(«[Yolanda] Barcina», «Rubalcaba»), hacia alusion a los cargos que estos
desempenaban («presidenta del gobierno de Navarra», «secretario general del PSOE»),
o empleaba terminologia precisa («partidos nacionalistas», «coalicion», «mocion de
censura»). Este pequeno grupo, que suponia un 15% de los alumnos, hizo una lectura
denotativa de las vifietas, demostrando entender los significados de los recursos

estilisticos y las metaforas que aparecian en las imagenes.

Por tanto, se percibio la existencia de una relacion directa entre los

conocimientos de partida de los alumnos y el tipo de lectura que hacian.
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¢) Analisis de vifietas de actualidad politica (ll)

Tras utilizar una serie de vifietas para contextualizar el tema sobre el que se
trabajoé («La situacion politica de Navarra en los Ultimos 25 afios»), se pidid a los
alumnos que en el cuestionario final realizasen tres comentarios sobre la evolucidn de
los diferentes partidos politicos (izquierda, derecha y nacionalistas) segun lo que

observaran en las vinetas que se les aporto.

El punto de partida era diferente, pues ahora todos los alumnos contaban con
una minima informacion previa que se les habia suministrado en la practica en el aula:

nombre de personajes, fechas o algunos acontecimientos relevantes.

Para el primer comentario, sobre los partidos de izquierda (PSN-PSOE) se les

aportaron las siguientes ilustraciones (ver Vifietas 1 a 4):

CEL ULTIMO , ReR

Vifieta 3: El presidente Otano aparece en las cuentas suizas del PSN (junio, 1996)
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Vifieta 4: Tras el «caso Otano» cae el gobierno tripartito. Miguel Sanz, presidente (junio, 1996)

COMENTARIO 1. Términos y expresiones empleados por los alumnos

Sin conocimientos: «un politico»; «los que estdn en la cola del banco»; «el
presidente del tupé»; «presidentes investigados por
Miguel Sanz»

Con conocimientos: «Urralburu»; «Otano»; «Sanz»; «PSN-PSOE»; «Eusko
Alkartasuna»

Lectura connotativa: «Se encuentra en Suiza»; «van de incdgnito»; «parece

que ocultan algo»; «se observa la soledad de este
politico»; «el gobierno habia estado ahi durante un
ano»; «el primer ario del gobierno gobernaron CDN,
PSN y EA»; «se unieron tres partidos para tener mas
posibilidades»; «le cortan la cabeza pero los demds le
dicen que se levante»

Lectura denotativa: «es condenado a prision»; «el gobierno pasa sin hacer
grandes cosas»; «el gobierno no ha cumplido sus
objetivos»; «son partidos con ideologias diferentes»;
«los corruptos se llevan el dinero»; «tienen cuentas
ilegales en Suiza»; «Otano deja el gobierno»; «cae el
tripartito»; «el gobierno se derrumbax»; «la corrupcion
del PSN acaba con el gobierno»; «entonces llega Sanz
al gobierno»

Para que los alumnos comentaran los hechos relevantes que habian girado en
torno a los partidos no nacionalistas de derecha, que en el caso de Navarra eran Union
del Pueblo Navarro (UPN), Convergencia de Democratas de Navarra (CDN) vy el

Partido Popular (PP), se les presentaron estas seis imagenes (ver Vifietas 5 a 10):
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Vifieta 8: Resultados de las elecciones forales 2003. Sanz recurre al CDN para gobernar (mayo, 2003)
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. A VER

Vifieta 10: Tras la ruptura con UPN el PP se refunda en Navarra con ciertas dificultades (marzo, 2009)

COMENTARIO 2. Términos y expresiones empleados por los alumnos

Sin conocimientos: «en las elecciones hay corrupcion electoral y Alli gana»;
«UPN se queda en la sombra»; «en las elecciones del
congreso del partido de Alli gana el CDN»

Con conocimientos: «Alli»; «Miguel Sanz»; «Rajoy»; «PSN-PSOE»; «Alli
anteriormente fue presidente por UPN»; «de UPN sale
CDN»; «Alli se va de UPN y funda uno nuevo»

Lectura connotativa: «Alli consigue mayoria absoluta»; «el pacto que tenian
los dos partidos se suspende»; «diversos partidos se

acercan al PP para buscar afiliados»; «buscan algun
afiliado»

Lectura denotativa: «Alli crea su propio partido»; «el CDN era Alli»; «Sanz
no tiene apoyos»; «UPN busca el apoyo del PSN para
gobernar»; «UPN intenta pactar con PSN porque estaba
en minoria en el Parlamento»; «UPN se tiene que
apoyar en CDN»; «UPN nunca obtenia mayorias
absolutas y tiene que buscar alianzas»; «Sanz y Rajoy
rompen el pacto»; «UPN y el PP se enfrentan hasta
romper el pacto»; «el PP lo tuvo dificil al principio»
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Por Ultimo se pidio a los alumnos que realizasen el mismo ejercicio con los
partidos politicos del ambito nacionalista a través de la observacion de otras tres tiras

comicas (ver Vifetas 11 a 13).
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Vifieta 11: llegalizacion de Batasuna por el Tribunal Supremo de acuerdo con la Ley de Partidos (agosto, 2002)

2 HIASTA AQUI HEMOS. LLEGAUL £

Vifieta 13: Las tensiones entre los partidos de NafarroaBai ponen fin a la coalicion (septiembre, 2009)

COMENTARIO 3. Términos y expresiones empleados por los alumnos

Sin conocimientos: «como Batasuna es ilegal se cambia de nombre a
NaBai»

Con conocimientos: «izquierda abertzale»; «partido de izquierdas»; «la Ley

de Partidos»; «el Tribunal Supremo»; «por ser
simpatizantes de ETA»; «Eusko Alkartasuna»; «unos
partidos son de derechas y otros de izquierdas»; «los
nacionalistas juntos sacan mejores resultados»

sigue =
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Lectura connotativa: «el juez espera a que invente otro partido para
prohibirlo»; «les obligan a ir cambiando de nombrex;
«los jueces ilegalizan Herri Batasuna, Eskalerritorrok
(sic) y Batasuna»; «los que son de NafarroaBai no
saben a qué partido votar»; «los partidos no se
sostienen»; «NafarroaBai dice que hasta aqui hemos
llegado»

Lectura denotativa: «la justicia va ilegalizando a los partidos abertzales»;
«en realidad Herri Batasuna, Euskal Herritarrok y
Batasuna son el mismo partido»; «los partidos
nacionalistas forman NaBai»; «NafarroaBai intentaba
agrupar a todos los partidos»; «este proyecto no se
sostiene»; «NaBai es un partido inestable»; «hay
muchos desequilibrios y al final deciden separarse»;
«Aralar se va de NaBai»; «NafarroaBai se termina
separando»

Los tres comentarios que los alumnos hicieron de estas vifietas mostraron la
existencia de dos grupos de alumnos: los que demostraron conocer el contexto de las
vifetas y elaboraban explicaciones a partir de la lectura denotativa, y quienes no
parecian tener conocimientos sobre el tema de cada vifeta y se limitaban a
describirlas y a hacer referencias vagas o errdneas y realizaban una lectura subjetiva o

connotativa.

En este caso, la mayoria de los alumnos, tras la ejecucion en el aula de la
propuesta didactica, demostro poseer conocimientos sobre el contexto de las vifietas.
Este grupo (un 75% de los alumnos) reconocia a los personajes caricaturizados
(«Urralburu», «Otano», «Sanz», «Alli»), identificaba las siglas de partidos («Eusko
Alkartasuna») y demostraba conocer instituciones politicas («Parlamento de Navarra»,
«Tribunal Supremo»). Estos alumnos fueron precisamente los que hacian una lectura
denotativa de las vifietas, y comprendian la simbologia y metaforas que el dibujante
empleaba. Por ejemplo, entendian que el hecho de representar el gobierno tripartito
PSN-CDN-EA como un dragdn de tres cabezas (ver Vinetas 2 y 4) tenia la intencion de
reflejar el caracter contra natura del mismo («son partidos con ideologias diferentes»,

«al ser tan distintos no se entendian»).

50




El uso de vifietas humoristicas en la ensefianza de la Historia

Por el contrario, el grupo de alumnos que parecia no conocer el contexto de la
vifeta fue minoritario, tan solo un 25% del total. Sus observaciones eran imprecisas
(«un politico», «los que estdn en la cola del banco») o erroneas («los presidentes
investigados por Miguel Sanz», «como Batasuna es ilegal se cambia de nombre a
NaBai»). Este pequefio grupo de alumnos no alcanzd a hacer una lectura denotativa,
sino que se quedo en la descripcion de los elementos formales de la vifieta («el
presidente del tupé», «van de incognito») o los interpretd subjetivamente («parece que

ocultan algo»).

5.3. VALORACION DE LOS ALUMNOS

Por Ultimo, se pidid a los alumnos que valorasen la utilidad de haber empleado

vifietas para estudiar esta etapa de la Historia de Navarra (ver Figura 7).

:Crees que las vinetas te han ayudado a

conocer este periodo de la Historia?
100%

g0%
80%
70%
60%
0%
4,0%
30%
20%

0%
Si NO

Figura 7: Respuestas de los alumnos sobre la utilidad de las vifietas para aprender Historia (Elaboracion propia)

Mas del 80% de los alumnos asequrd que el uso de las vinetas humoristicas les
habia sido de ayuda a la hora de estudiar la situacion politica de Navarra en los ultimos

25 anos. El porcentaje esta proximo a ese 75% de alumnos que demostraron poseer
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conocimientos sobre el contexto de las vifietas en los comentarios anteriormente

analizados.

Por Ultimo, se pidio a los alumnos que justificaran mediante una respuesta
abierta la utilidad personal que habian tenido las vifietas para ellos. En sus respuestas
aparecian dos tipos de argumentos: unos causales (;por qué?) y otros finalistas (;para

qué?).

Desde el punto de vista causal, los alumnos apelaron a dos aspectos que toda
vifleta posee: su caracter visual y su caracter humoristico. Desde el punto de vista
finalista se refirieron a dos tipos de logros: adquisicion de conocimientos vy

comprension de la intencionalidad (ver Figura 8).

Utilidad del uso de vinetas
segun respuestas de los alumnos

¢Por qué? ¢Para qué?

W Caracter visval ¥ Adquirir conocimientos
W Caracter humoristico Comprender la intencionalidad

Figura 8: Grado de utilidad del uso de vifetas segun respuestas de los alumnos tanto desde el punto de vista
causal como finalista (Elaboracion propia)

Mas de la mitad de los alumnos que justificaron el por qué de la utilidad de las
vifietas lo hizo apelando a su caracter visual («porque son muy claras», «porque al ser
grdfico resulta mds fdcil», «porque con dibujos sencillos se dice mucho») y un 43%
mencionaba el aspecto humoristico («porque utilizan un tono irdnico», «porque al ser
como chistes parece mas fdcil entender», «porque no es tan aburrido como estudiar del

libro»).
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En cuanto a las respuestas que explicaban la finalidad de las vinetas, el para
qué, casi el 80% aludio a la adquisicion de conocimientos («para conocer un mayor
numero de partidos y personas», «para aprender cosas que antes no sabia», «asi me hago
una idea general», «para tener mds cultura»), mientras que algo mas del 20%
menciono6 haber comprendido aspectos relacionados con la intencionalidad («Oroz se
rie de los politicos», «para aprender desde la vision de Oroz», «para ver que lo que paso

no es igual que en las noticias»).

En las valoraciones los alumnos como sujetos de esta pequena investigacion-
accion se percibe cierto grado de satisfaccion. Sin embargo, esta percepcidn no puede
ser tomada de manera absoluta, sino que ha de servir como apoyo al analisis, ya

realizado, de los comentarios que los alumnos hicieron de las vifietas.
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6. CONCLUSIONES

En este ultimo capitulo de conclusiones se retoman tanto el objetivo general
como los especificos que han guiado este trabajo con el fin de comprobar si se han

logrado cumplir satisfactoriamente.

Como ya se menciond en las primeras paginas, el objetivo fundamental de este
estudio fue comprobar si el uso de vifietas humoristicas podia constituir un recurso Util
para los alumnos en el aprendizaje de la Historia. Se partia con ciertas limitaciones
temporales y materiales, por lo que este trabajo nunca tuvo la pretension de
convertirse en una investigacion con mayusculas, sino tan solo en una aportacion a los

estudios sobre el empleo de imagenes en la didactica de las Ciencias Sociales.

Aclarado esto, se puede afirmar que, atendiendo a las evidencias observadas,
los alumnos de bachillerato con los que se llevé a cabo esta propuesta mejoraron
sensiblemente el conocimiento histdrico que tenian con respecto al tema tratado, la
Historia reciente de Navarra. El componente humoristico de las vifietas actué como
catalizador a la hora de interesarse por el tema, pues despertd en ellos la curiosidad
por conocer de qué trataban aquellas ilustraciones y quiénes eran los personajes que
alli aparecian caricaturizados. Este ambiente mas distendido que el de una clase
habitual propicid la participacion de los alumnos en el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

Con respecto a los objetivos especificos, la mayoria de los alumnos adquirio los
contenidos factuales que se pretendia al comienzo de esta propuesta. De tal forma
que, tras utilizar las vinetas, fueron capaces de identificar los partidos politicos del
ambito navarro, ubicarlos ideoldgicamente en los ejes izquierda-derecha y centralismo-

independentismo, y reconocer algunos de los personajes mas relevantes de la época.

El sequndo objetivo concreto que se pretendia alcanzar, la comprension de la
intencionalidad, no se logrd de la manera deseable, pues tan solo se manifestd en un
pequeno grupo de alumnos. Se partia con la dificultad anadida de que este principio
explicativo de la Historia resultaba complejo de trabajar y habia sido poco tratado en

investigaciones en didactica de las Ciencias Sociales con escasos resultados.
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Frente a otros principios cientificos, el de la intencionalidad parte de la
conjetura, pues consiste en presumir qué motivaciones tiene un tercero en sus
acciones y en buscar las explicaciones en el para qué. En el tiempo de que se dispuso
fue complicado introducir este tipo de razonamiento complejo entre alumnos
acostumbrados a una educacion basada en la leccion magistral. Sin embargo, alguno
de ellos mostro atisbos de haberlo logrado, al preguntarse y reflexionar sobre la

pretension del dibujante a la hora de hacer sus vifietas.

Un gran numero de alumnos, aun sin haber alcanzado el objetivo propuesto, si
fue capaz de realizar una lectura denotativa de las ilustraciones tras la practica en el
aula. Y es interesante destacarlo aqui, pues se entendid en el origen de este trabajo
que la lectura denotativa era un instrumento para comprender la intencionalidad. En
otras palabras, puede pensarse que estos alumnos, al lograr hacer una lectura
denotativa de las vifietas, se encontraban en la antesala de la comprension del

principio histdrico de la intencionalidad.

Otra de las conclusiones que surgen de este estudio es que el uso de vinetas
como recurso en el aprendizaje de la Historia es mejor aprovechado por los alumnos
que tienen algun conocimiento previo sobre el contexto. Por ello se recomienda
hacer, en futuras experiencias con este tipo de imagenes, algun ejercicio previo de

contextualizacion historica.

A modo de recapitulacidn, se quiere animar a seguir trabajando en el uso de
vifietas en el aula de Historia, pues en la actual sociedad de la imagen este tipo de
ilustraciones se convierte en un recurso Util de conocimiento que tiene la

particularidad de no ser ajeno a los codigos de los adolescentes del siglo XXI.
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ANEXO 1
Cuestionario inicial

CUESTIONARIO SOBRE POLITICA NAVARRA

GEOGRAFIA E HISTORIA DE NAVARRA
IES IBAIALDE, BURLADA
MARZO, 2014

NOMBRE Y APELLIDOS:

CURSO Y GRUPO:

1. Cita los partidos politicos que hay en Navarra actualmente

2.  Sitaa los partidos politicos en esta gréifica

NACIONAUSTA
<
g g
- [a]
2
g S

NO
NACIONALISTA

3. Ordena los partidos politicos segin su peso en el Parlamento de Navarra

L 2, 3. 4.
5 6. 7. 8
9 10 11 12
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4.,

5.

6.

Indica el nombre de los siguientes presidentes y expresidentes del Gobierno de Navarra

1 2 3

Ordena cronolégicamente las siguientes fases de un proceso electoral

Celebracién de elecciones

Debate de investidura
Nombramiento de Consejeros/as
Eleccién del Presidente del Goblerno
Campafia electoral

Constitucién del Parlamento

Define brevemente los siguientes conceptos

LORAFNA:

lzquierda abertzale:

CDN:

Competencias autonémicas:

Disposicién transitoria cuarta:

Goblerno de coalicién:
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7. {Teinformas de la actualidad politica de Navarra? (Indica con una X)

|:] Si, a diario
|:| Al menos una vez por semana

8. Cuando te informas, {a través de qué medio o medios de comunicacién lo haces?

9. Observa las siguientes vifietas y explica su significado, los personajes y la situacién que
aparecen en ellas. En caso de no entenderlas, indica qué elementos desconoces
(personajes, acontecimientos, texto, época...)

Vifieta 1:
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Vifieta 3:

<

L

POR FAVIR! i
BASTA YA

€ TANTA

CRVELDAD!
QVE ALCVIEN
SE 10 DICA!
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ANEXO 2
Cuestionario final

EVALUACION SOBRE IMAGENES HUMORISTICAS
GEOGRAFIA E HISTORIA DE NAVARRA

|IES IBAIALDE, BURLADA

ABRIL, 2014

NOMBRE Y APELLIDOS:

CURSO Y GRUPO:

1.  Sitaa los partidos politicos de Navarra en esta grifica

INDEPENDENTISMO

ZQUIF RDA
vHIIEo

CENTRALISMO

2. Indica el nombre de los siguientes presidentes y expresidentes del Gobierno de Navarra

1 2 3

w
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3. Observa las vifietas y comenta la evolucién del Partido Socialista de Navarra (PSN-PSOE)
en los Gltimos afios.

4. Observa las vifietas y comenta la evolucién de Unién del Pueblo Navarro (UPN) y otros
partidos de centro-derecha en los Gltimos afios.
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5. Observa las vifietas y comenta la evolucién del nacionalismo en los Gltimos afios.

6. ¢Crees que este tipo de imdgenes te han ayudado a conocer este periodo de la historia
de Navarra? {Por qué?

E
[ e










