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“El siglo XIX (...) es la época del aprendizaje colectivo de las faro@socializacion politica, de
I6gicas ideoldgicas e institucionales gue) continGan determinando en gran parte los compoigatos
politicos de la sociedad vasca contemporang@againa, 2005: 224)

Introduccion. Objetivos, metodologia y estructura el trabajo.

El 4 de agosto de 1789 se decidio abolir los osyaos territoriales autonomos,
conocidos como Biltzarrak, de las provincias deurdp Zuberoa y Nafarroa-Beherea,
que en la actualidad integran la mancomunidad dedjuié. La consiguiente division
territorial de Francia integr6 a Iparralde juntBearne en un mismo departamento. Pese
a las protestas de los diputados vascos, diriggdoominique Joseph Garat, quienes
proponian la institucion de un departamento Unex@ pparralde “en un udltimo intento
por salvaguardar la unidad de un espacio comun apumsideran definido por la
costumbre vy la cultura” (Ahedo, 2006: 57), el 12etero de 1790, tras rechazarse la
propuesta, Lapurdi, Zuberoa y Nafarroa Behereanpas®rmar parte junto a Bearne
del Departamento de los Bajos Pirineos.

Por su parte, la consitutcion de 1791 decretd tpgerépresentantes nombrados en
los departamentos no seran representantes de antatepnto particular, sino de la
nacion entera y no se les podra dar ningun mandategdo, 2006: 56), eliminando asi
las posibilidades de expresion de demandas pateside las regiones periféricas a la
Isla de Francia, centro neurélgico de la futural®épa francesa. Ademas, la divisiéon
departamental habia negado a Iparralde cualgpedi reconocimiento administrativo
y legal como region unida lingtiistica y culturalrteen

Esa falta de reconocimiento y la union impuestdojum un territorio “extrafio”
fueron el comienzo de la “crisis identitaria” (Alie®006: 59) que se fue acentuando a
lo largo de los siglos XIX y XX, a medida que lanstruccion del Estado-nacion en
Francia requirié de la unificacidn politica, cudiyrlingtistica e ideologica de todos los
territorios que legalmente se reconocian como ésew La relacion personal con el
producto final de esa larga y lenta transformaeique no se ha detenido-, la sociedad

actual de Iparralde, ha sido el principio motivader esta investigacion. El objetivo

L“Le XIX siécle (...) est le temps de |'apprentissagglectif des formes de socialisation politique, d
logiques idéologiques et institutionelles qui, n'éBplaise aux aproches postmodernes les moins
nuancées, continuent de déterminer en grande pdeie comportements politiques basques
contemporains”.

2 En euskera, a la regiéon del Pais Vasco que seeetrauen territorio francés se le conoce como
Iparralde. Esta region esta integrada por tresipe@s: Labort (en euskara Lapurdi), Sola (en etsska
Zuberoa) y Baja Navarra (en euskara Nafarroa Bahere



principal ha sido el andlisis del proceso de acation que se dio en esa region a traves
del sistema de ensefianza y que, a partir de 1&r0gek establecimiento de la Il
Republica, potencié activamente la integracion parrblde dentro de la identidad
francesa que se estaba creando paralelamente.

En primer lugar, se hace una contextualizacion Igenas de los aspectos mas
importantes sobre los que se asentd la expansldaradenalismo francés en el Gltimo
tercio del siglo XIX. El periodo cronologico abaloase inicia en 1870 y llega
formalmente hasta la fecha clave de 1914, contellids de la | Guerra Mundial. No
obstante, dado que el conflicto bélico supuso umemto algido en la fase de
construccion de la “nacién” (identidad) francesaloalargo del trabajo se hacen
referencias a cuestiones que se enmarcan espeufita dentro de los cuatro afios que
durd la guerra. La segunda parte y nucleo del jmakea centra en analizar una de las
vias mas eficaces que encontré la Republica paeiahar a sus “ciudadanos”, la
escuela, y mas concretamente tres de sus asigndturdamentales, la historia, la
educacién moral y la educacion fisica.

Ademas de la lectura de bibliografia, se han podidasultar fuentes primarias,
como los Boletines administrativos del Ministeri® laistruccion Publica del afio 1890
(numeros 887 al 911) en la Biblioteca Nacional dd<y del afio 1882 (numeros 474 al
486) en la Mediateca de Baiona. Debido a la limdtacemporal para el desarrollo del
trabajo, el planteamiento final ha terminado siegdoeral, mas cercano al analisis
global del proceso de uniformizacion cultural earféia a finales del siglo XIX que a
un enfoque concreto sobre las consecuencias dendsamizacion en Iparralde. Hay
gue sefialar, en todo caso, que esa perspectivaag@oera tomarse como punto de
partida para profundizar y ampliar el tema de é&stieajo en una futura investigacion

sobre el “Pays Basque nord” [Pais Vasco del norte].



1. Algunas cuestiones en torno al nacionalismo francé finales del siglo XIX.

1.1.La idea de nacion.

Para muchos en Europa, y mas concretamente enidgrahafio 1789 supuso una
ruptura, “una interrupcion del continuo de la hist§ cuyo simbolo mas destacado fue
la suspensidn del calendario tradicional cristipapla Convencion Nacional en 1792 y
el establecimiento del Afio Uno (Anderson, 1993:)268 ruptura ocasionada por la |
Revolucién francesa fue tratada como tal, al mdrasta que la tradicion liberal tuvo
necesidad de legitimar su propio pasado y su derecltprevalecer en el poder,
exactamente treinta y ocho afios después de laapracion de la | Republica el 22 de
septiembre de 1792.

Quizas se pueda entender mejor la continuidad,ealosren parte y politicamente
hablando, entre el llamado Antiguo Régimen y lavauenodernidad” inaugurada con
la revolucion si se trae a colacion el conceptdrdeionalismo oficial”, acufiado por
Seton-Watson y aplicado por Benedict Anderson (1923) al proceso por el cual a
mediados del siglo XIX las dinastias europeas, emnias dificultades para
autolegitimarse a la antigua usanza, comenzarolraasg hacia la “identificacion
nacional” para “naturalizar” su permanencia enalgy. Un “nacionalismo oficial” de
esta indole, que tal y como explica Anderson (1923) sirvio a los estados dinasticos
para “estirar la piel de la nacidén, escasa y ds#resobre el cuerpo gigantesco del
imperio”, pudo ser utilizado por el nuevo régimepublicano francés con los mismos
propositos, con las ventajas afadidas de que legaautradiciones que estaban por
instaurarse ya contaban con una base anterior@oidiabia que retocar, enriquecer, o
gue incluso no convenia alterar.

En el fondo no se trataba de crear nuevas relacienesl plano social y politico,
sino de un proceso de puesta al dia, es decirmadel€rnizacion” (Hobsbawm, 2002:
276) que debia conducir a una jerarquia social meszalonada y basada en el
concepto de “nacion” como fundamento del nuevodesten palabras de Anne Marie
Thiesse (2010: 12), “el verdadero nacimiento de na@én es el momento en que un
puiiado de individuos declara que existe y se despoprobarlo”. No hay que olvidar,
no obstante, que ese “pufiado de individuos” praecddiclases politicas e intelectuales
con intereses mas generales y abstractos que @uple podian denotarse de los
estamentos mas bajos de la sociedad, como los samggintegrados por grupos

diferentes, cada uno con sus propios intereses igosincircunstancialmente por
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“solidaridades comunales” muy antiguas (Weber, 1%87)>. En este sentido, la
afirmacion de la historiadora francesa parece danelirectamente con el pensamiento
de Rousseau, que proporcioné un punto de partidal@aonstruccion del nuevo estado
posrevolucionario al teorizar sobre la capacidddndividuo para llegar a la libertad y
a la “autonomia individual” a través del ejercide la razén (Ahedo, 2006: 55). Si la
base del nuevo Estado francés debian ser esosidimay ahora proclamados
“ciudadanos”, no habia lugar para entidades intdimseque obstaculizaran la relaciéon
vertical que se habia establecido; el estado yisukdanos quedaban “fundidos en la
idea de pueblo, naciéon” (Ahedo, 2006: 54).

Fue necesaria entonces la creacién de un imaginanain para todas las capas
sociales, la invencion de una “continuidad histdriiHobsbawm, 2002: 13) que debia
pasar necesariamente por la recuperacion y setedei@n patrimonio que reflejase el
sentido y la razon de ser de la nacion; es degipraceso que articulase lo concreto —
patrimonio tanto material como inmaterial- con lbst@acto —el patrimonio como
herencia y legado de un pueblo-. Todo ese imagirarnin se erigié en torno a la idea
de la regeneracion de la nacion, impulsada conmreheia por el abad Henri-Baptiste
Grégoire (Birnbaum, 2001: 44), e impregno los paagas revolucionarios relacionados
con la division departamental de los territorios wupresion de los “patois”, como se
denominaba en la época a las lenguas que no fakfiamcés culto y “universal”.

Entre los elementos que conformaron la lista patniad se encontraba la historia
ligada a unos ancestros tan honorables en sus dswzaino imprecisos eran sus
origenes. En el caso francés, fueron los galosigsiecuparon el estandarte mayor de
la historia. Anne-Marie Thiesse atribuye esta éfeta dos motivos que tuvieron una
proyeccion internacional. El primero de ellos tienue ver con la moda céltica que se
estaba promoviendo en Europa desde finales del Xiglll. EI segundo motivo tiene,
ademas, un trasfondo politico. La antigua creedeiajue existian dos Francias, una
conformada por el pueblo galo subyugado y otragmaa por los francos avasalladores
se tradujo en la confrontacion entre el Tercerdestala nobleza (Thiesse, 2010: 50).
Estratégicamente se cre0 la tesis sobre la exiatate una antigua religion gala,
celebrada por los druidas y cuyas raices mas hosdagncontraban entre los
campesinos de Bretafia. Asi, una region que porrepig pasado historico y su
marcada identidad cutural pudo suponer, en algimento, un desafio al orden

3 “Solidarités villageoises”.



republicano, “se volvido el prestigioso conservaditg la mas gloriosa tradicion
ancestral” (Thiesse, 2010: 53).

Ya en 1793, desde la prision de Grenoble, Barnadelantandose al propio Marx,
escribié su célebre “Introduction a la Révolutioaniaise”, que no fue publicada hasta
1843 (Jaurés, 1982: 124). Jean Jaures le dedicapitulo en uno de sus escritos mas
emblematicos, “Causas de la Revolucién francesa’d@nde sefiala que la obra de
Barnave es como un primer ensayo sobre el masgnialiecondmico y las etapas del
desarrollo social expuestas por Marx posteriormemarnave explica como el
incremento del comercio, la penetracion de lassaytel aumento de la produccion
industrial desplazaron poco a poco el poder basada explotacion de la tierra, fuente
de la riqueza para la aristocracia, y dieron unvaysder al pueblo: “la democracia
burguesa sustituy0 a la oligarquia de los nobldaurgs, 1982: 130). Para el joven
burgués, la esencia de la Revolucion fue el erdrer@nto entre estos dos estamentos,
por lo que no se puede concebir el estallido rexohario y su posterior desarrollo
como un hecho puntual en la historia, sino quesida preparada por el movimiento
que viene desde lo mas hondo de los siglos, pmmiansa evolucion social” (Jaures,
1982: 133).

Esta interpretacion, que ademas de integrar lalRevo en la historia dotaba de un
pasado propio a la burguesia, fue la base de t@rioigrafia liberal que se desarrollé a
partir de 1830. A la luz de las jornadas revoluaitas conocidas como las Tres
Gloriosas, “la primera de las naciones en habeclgmado su soberania politica”
(Thiesse, 2010: 123) dirigio la construccion dénstioria nacional hacia la basqueda de
una legitimacién de su constitucion y del combatel@ libertad a través de la conexion
con el pasado: galos contra francos o Tercer Estawliva aristocratas y nobles.

Los historiadores-politicos liberales, con FrangBisizot a la cabeza, fueron los
descendientes del racionalismo ilustrado que, gatti de la fidelidad a las fuentes
histéricas y de su estudio a conciencia, al memoteeria, pretendieron dotar a las
clases medias de una grandeza y una genealogi@ntgoua como la de la nobleza
(Carreras, 2003: 35). La Ecole Nationale des Chdrtie una de las instituciones de
ensefianza que bajo el miniserio de Guizot expetinefiormas importantes. Fundada
en 1821 bajo el reinado de Luis XVIII, se dedic&Gadke el comienzo al estudio y
clasificacion sistematica de los manuscritos ydauthentacion de la Edad Media. Con
Guizot, la institucion reforzé su ensefianza intaigiinar y sus alumnos pasaron a

engrosar las filas de los archivos departamentaleacionales. En Espafia, el paralelo
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de la Ecole Nationale de Chartes fue la Escuele®upde Diplomatica, creada a
mediados del siglo XIX y de donde iban a salirfldsros archiveros y bibliotecarios al
servicio del Estado. En dltima instancia, aunqentaterias impartidas en ese centro
seguian cargadas de un fuerte componente lite(Rasamar; Peird, 1987: 13), la
Escuela Superior de Diploméatica aumentd el nimeraamthiveros profesionales al
servicio de la administracién central y con ellau@y en la conformacién de una
determinada “ideologia histérica” (Peird, 1995:.43)

Augustin Thierry, seguidor de Guizot y autor dehlatoria del Tercer Estado, a
quien Karl Marx dio el titulo de “padre de la lucta clases en la historiografia”

(Garcia, 2005: 32) declaré respecto al trabajo de los historiadores:

si el trabajo de los cronologistas nos protegehdezaen delante de la falsedad de los documentos,
hace falta un nuevo trabajo, un nuevo arte paraad@s igualmente la falsedad del color y del

caracter (...); se trata de saber si los hombres gdaas han sido tal y como [los documentos] nos
las presentan (...). Es ahi donde esta la dificylitaetitrabajo; ahi donde estan las profundidades de

la historia, profundidades que pasan desapercipiaias|os escritores frivold&arcia, 2005: 56)

Era la continuacion de la tradicion ilustrada, ah@novada y con nuevos intereses,
gue ademas de clasificar y ordenar las fuentesnatég, debia interpretarlas y abarcar
la totalidad de la sociedad, empezando por su padgjando a un lado las grandes
cronicas de reyes y sefiores de los siglos anteri&re la practica, este nuevo interés,
dirigido a la concepcién de una historia naciosaltradujo en una historia “razonada”
del Tercer Estado, vinculada siempre al progreselectual. De hecho, para Luis
Felipe, cuya legitimidad estaba mas que en entredla historia era su Unica fuente de
“naturalizacion”. No es casualidad que cambiartdtelo de “rey de Francia” al de “rey
de los franceses”, ni que adoptara la banderaottnit (Garcia, 2005: 35), que ya tenia
su propia tradicion.

Tanto para Guizot como para Thierry, la Revoluai@n1830 habia puesto punto
final a la lucha de clases, motor histérico hasttoreces del desarrollo de Francia y
Europa, con la llegada de la burguesia al podayngue Garcia corrobore la idea de

Guizot de que la lucha no significaba “la victodefinitiva de una clase sobre otra”

“ “Pére de la lutte de clases dans I'historiographie

® Extraido por Garcia de Augustin Thierry, 1820 tteeV.

“Si le travail des chronologistes nous garantitodédeis de la fausseté matérielle, il faut un nouvea
travail, un nouvel art, pour écarter égalemenalss$eté de couleur et de caractére (...); il s’aggaloir

si les hommes et les choses ont été réelememju@s nous les presente (...). C'est la qu’est lfdlifté

et le travail; Ia sont les abimes de la histoib@mes inapercus par les écrivains frivoles (...)".



(Garcia, 2005: 3?) el historiador liberal no vio entonces (o no quigr) lo que Marx
advirti6 en 1848 en su “Manifiesto comunista” cuandiguiendo a Barnave, alertd
sobre la llegada de un nuevo movimiento (Jaured?:1E85).

En cualquier caso, la ambicion de una historia @arcase las distintas
dimensiones de la vida social, desde los hechaablgsat hasta aquellos que por su
preparacion histdrica prolongada no se podian etagrincluyendo la decripcion de
cuestiones asociadas a la moral y al caracteruaccéracteristica solamente de esa
primera generacion de historiadores liberalessJMiehelet, el gran romantico, tuvo el
mismo interés de “comprension global del movimiedéola historia” (Garcia, 2005:
70), con un estilo mucho mas literario y descriptque el de sus compatriotas. Para
Edgar Quinet, la lectura del pasado era una cdanlicidispensable para entender el
presente y una fuente valiosa para encontrar lasasagenerales de la historia que
condujeron al fracaso de la Il Republica. Pesesantarcadas diferencias, el hilo
conductor que enlaza la historiografia liberal ¢esa del siglo XIX y que, con mas
fuerza que nunca, se convirtié en la base de tarliografia a partir de la década de los
ochenta (Garcia, 2005: 37), fue la aspiracion destroir una continuidad en la historia
gue uniese a las generaciones en un pasado comionala

Como sefiala Ignacio Peir6 (1995: 35), “en los as®tenta y principios de los
ochenta se produjo en toda Europa la revision aletepto de nacion”. Concretamente
en Francia, donde desde la proclamacion del sofragisculino en 1848 (sustituyendo
al censitario) la participacion de las masas enpdditica habia ido creciendo
paulatinamente, la necesidad de desplegar undcpotie masas que fortaleciera los
lazos y la jerarquia social se hizo patente paraulguesia. El delicado y espinoso
establecimiento de la Ill Republica en 1870 conpdat invencion (o mejor dicho,
reinvencion) de una tradicion oficial que incorpetémentos de la primera la tradicion
republicana. Eso permitié, ademas, anular politam#m a la derecha mediante la
apelacion incluso a la izquierda mas “radical” efedsa de la Republica y de su pasado
revolucionario que, no obstante, se intentaba peafcar demasiado (Hobsbawm,
2002: 280).

Tras la catastrofe de Sedan y sobre todo trasrtatdedefintiva contra Prusia, cuya

consecuencia mas terrible para Francia fue la getrdie Alsacia y Lorrena, los

6 «La victoire définitive d’une classe sur l'autre”.



historiadores positivistas 0 “metddicds”como prefiere calificarlos Patrick Garcia,
incluso aquellos de dificil catalogacion y pocanea$ al concepto de democracia, como
Taine, ayudaron a forjar una de las grandes ti@uksi laicas que sustituy6 a la sagrada
Iglesia y que fue una via fundamental para trashaitidea renovada de “nacion”: la
educacion (Hobsbawm, 2002: 281). Sin tratarse detexto de teoria politica,
aproximadamente once afios después de la catadroi870-1871, el discurso que
ofrecio Ernest Renan en la universidad de la Sa@bo@u’est-ce qu'une nation?”
[¢Qué es una nacion?], se convirtid en una esmkriexto refundador para la lll
Republica. Joxe Azurmendi le dedicdé una extensampteta monografia, “Historia,
arraza, nazioa. Renanen eta nazionalismoaren ikguopiko batuzk” [Historia, raza y
nacién. Algunos topicos en torno a Renan y al madismo], en la que analiza la
ambigutiedad y la oportunidad de los argumentos etpsi@or el historiador francés en
relacion con el contexto politico y social de Frana finales del siglo XIX y los
compara con los de sus homénimos alemanes.

Bajo la autoridad de Napoledn lll, el emblema dpditica exterior francesa habia
sido el “principio de las nacionalidades” (Azurmgr014: 241-262), que sirvid sobre
todo para avivar las revoluciones que a partir@481se estaban sucediendo en Europa
y que podian beneficiar a Francia en tanto queatausestragos dentro de los imperios
austro-hangaro y otomano. Para Francia significabarnas, perpetuar la universalidad
que le habia concedido la | Revolucion y la deciarade la soberania de los pueblos
que surgio de ella, segun la creencia muy exterathtt@ los autores franceses.

El “principio de las nacionalidades”, segun el claatada nacion le corresponde su
Estado” (Azurmendi, 2014: 244)o al menos tiene el derecho a decidir a qué otras
naciones quiere unirse (para formar un estado)iniiaolublemente ligado al derecho
de la autodeterminacion, concepto surgido coruktrihcion y que dio pie a la conquista
-y consiguiente anexién- de territorios, un procgee terminaba “democraticamente”

con la manifestacion libre y voluntaria de esostt®ios de ser anexados. Para eso se

" Garcia (2005: 97) prefiere el apelativo de “carée metddica” o “historiadores metddicos” al de
“positivismo”. Por una parte, asi fue como el poofiharles Seignobos calific6 su procedimiento de
trabajo (“La méthode historiqgue appliqué aux sadsnsociales”, 1901); y por otra, como explica el
propio Garcia, “la denominacion positivista se egdi a las tesis defendidas por Auguste Comte (...).
Ademas, éste inserta la historia en una teleologéntras que, precisamente, el rechazo de cualquier
filosofia explicita de la historia es uno de losneéntos fundamentales de la postura metéddica” [‘La
dénomination positiviste renvoie quant a elle mé&me théses soutenues par Auguste Comte (...). Or, ce
dernier inscrit I'histoire dans une téléologie algue, précisément, le rejet de toute philosopkpdicite

de I'histoire est I'un des éléments fondamentauladeosture méthodique”].

8 “Nazio bakoitzari bere Estatua dagokiola”.

10



inventaron los plebiscitos. Cuando convenia, “@igipio de la voluntad” podia estar
por encima de la unidad linguistica y cultural,aynbién de la historia” (Azurmendi,

2014: 230). Asi se entiende que historiadores c&®apnan y Fustel de Coulanges
reprocharan a Prusia el haberse apoderado de @lgddrena sin el consentimiento de
estas dos regiones (Azurmendi, 2014: 242).

Después de la guerra, se hizo evidente la ambigigdk inconsistencia del
“principio de las nacionalidades”. Desde que salid luz la primera edicion del “Grand
Dictionnaire universal du XlIXe siecle” [Gran Dicaario universal del siglo XIX,
1866-1867] de Pierre Larousse, la entrada sobfprielcipio de las nacionalidades” -
gue posteriormente desapareceria- especificabsi gume nacion tenia consciencia de si
misma tenia también el derecho a la soberaniajsod@ lograrla mediante la lucha. Por
otra parte, en esas fechas Larousse todavia dabaeptado que el derecho a la
soberania se aplicaba a cualquier “nacionalidaal’c@nveniencia o no de la decision
también la dejaba en manos de los “nacionalest). eBiabrgo, esos rasgos dejaron
abiertas muchas incognitas que podian “malintesyset -como hizo Prusia, segun los
franceses, al anexionarse Alsacia y Lorena-, porjuese definia exactamente qué
caracteristicas debian tener las reivincidacionessdberania para ser legitimas
(Azurmendi, 2014: 258-260). Por eso Renan soloigcdy mencionar una vez en su
discurso de la Sorbona el “principio de las nadidades” y lo hizo, como sefala
Azurmendi (2014: 355), para manifestar que no egdtimo utilizar tal principio en
contra de la verdadera voluntad de los alsacianos.

En “Qu’est ce qu’'une nation?” Renan (2001, 25-88),mas preambulos, sentencia

cuales son las naciones que existen:

la rapida preponderancia que adquirié el imperemdop rehizo por un momento la unidad de
Occidente; pero este imperio se rompio irremedrablge hacia mediados del siglo IX; el tratado de
Verdln traza unas divisiones en principio inamasbly desde entonces Francia, Alemania,
Inglaterra, Italia, Espafia se encaminan (...) hagiplena existencia nacional, tal y como la vemos

afirmarse hoy en dia.

Esas son las naciones/estado a las cuales elardea¥erdin doté de un sentido
politico territorial moderno y al servicio de lagates debia estar la ciencia histérica,
con el objetivo de construir la memoria nacionahsdila en una mitologia que

justificase la propia existencia de esas naciogesle.
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Cuando Renan habla de nacidn, esta hablando clatamiel Estado. Cuando dice que la unidad de
la raza, la lengua, la religién no es un compondefmitorio se esta refiriendo al Estado (...). No
dice en ningln momento que para la (nuestra) naegos no sean componentes esenciales
(Azurmendi, 2014: 393-392)

“La nacion moderna es (...) [el] resultado histdiilmducido por una serie de hechos
que convergen en un mismo sentido” (Renan, 200): 3Btas asi, las naciones
(estado) eran el producto de la historia que, ecasb de Francia, era el fruto de la
conquista del rey apoyado por una aristrocracidganidos estamentos introducidos por
las invasiones germanas y que, para Renan, nujer@mlele ser la verdadera base de
las naciones.

La raza, la religion y la lengua no podian ser “ponentes esenciales” en la
creacion del estado/nacion en tanto que, dice R@di: 35), “el olvido, diria incluso
el error historico, es factor esencial en la c@aale una nacién” y, unas paginas
después, concluye que “ningun ciudadano francés siabs burgundio, alano, taifalo,
visigodo...” (Renan, 2001: 39). El olvido era fundanta¢ porque la “reunion” de los
distintos pueblos a menudo acarreo violencia y oraséa historia era la encargada de
dotar de una razén de ser al fruto de esa violgngar eso, “segun la forma en la que
se sostiene la unidad [nacional] se fabrica yeseetgue fabricar la memoria, la historia”
(Azurmendi, 2014: 363J. Si los componentes “objetivos” de la nacién dearaza, la
lengua y la religion, la “conciencia nacional” ésiaque dotaba de coherencia y unidad a
esos componentes. Sirva como referente el sen&ddndcionalidad” de Antonio
Cénovas del Castillo, entendida como “la concierdgauna nacién de su propia
nacionalidad y de su soberania” (Azurmendi, 200%)4. Eso, que no es otra cosa que
la formulacién del concepto de nacionalismo — y glgeinos llaman “patriotismo”-, era
lo que, a fin de cuentas, debia extenderse commanto sobre la fragil esctructura
estatal.

En la reformulacion que hizo Renan del conceptondeion estuvo presente
constantemente el caso de Alsacia. Si, como sacha dntes, para él la nobleza y el

rey siempre fueron la esencia de la nacion, admdel siglo XIX tuvo que apartar esa

°“Renanek nazioa esaten duena, Estatua da argaea Estatuarentzat bakarrik esaten du, arrazaren
hizkuntzaren, erlijioaren batasuna ez dela demipiio ezaugarria (...). Sekula ez du esan (gure)
nazioarentzat haiek berezko ezaugarriak ez direnik”

' “Elkartasunari eusteko moduan fabrikatzen da etaibea fabrikatu memoria, historia”.

! “Bere naziotasunaz kontziente eta burujabetasurgngoz den nazioa”.
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idea, al menos publicamente, porque justificabgrabcipio de la conquista, tan

legitimo para los antiguos reyes franceses coma [@moderna Prusia. Y si para
Renan el pueblo llano era incapaz de expresar nitigd de conciencia, y menos
nacional, no lo quedd otra manera de describiralddm que en términos metafisicos
(Azurmendi, 2014: 378): “una nacidn es un almapuncipio espiritual” (Renan, 2001

85). En este sentido es muy acertada la observdei®C. Shafer que cita Azurmendi
(2014: 280)*

pese a que Renan comenzd por la Historia, llegdaaedplicacién de la Nacién que sobrepaso el
hecho histérico para alcanzar una fuerza metaffwiofunda (...). El sabio escéptico y critico que

solia ser abandoné el misticismo divino y pusotelugar el misticismo histérico.

Segln Azurmendi (2014: 388)y de acuerdo con la teoria de Philippe Forest, la

fuente de la que bebio el autor de “Qu’est ce qailnation?” fue el romantico Michelet:

negando la importancia de la geografia, de la oada la lengua, Renan define la Nacion como un
plebiscito cotidiano. En cuanto a Michelet, en idf&cio a su Historia de Francia de 1869 escribio:
Francia ha hecho a Francia (...). Ella es hija ditbsutad. En el progreso humano la parte esencial

es la fuerza viva, eso que llamamos hombre (...).

Francia se convirte asi en un ente por encima derdpia sociedad, algo que
siempre ha estado ahi y que no es el producto denistruccion social, sino, muy al
contrario, ella es la que define el sentir del fdog de la nacién (Azurmendi, 2014:
385). Con la famosa sentencia “la existencia de ma@dn (...) es un plebiscito
cotidiano, al igual que la existencia del individas una afirmacion perpetua de la
vida”, Renan (2001: 87) no hace mas que dar urosiplaire a la fragil Republica. El
plebiscito no es una llamada al referéndum pautadeterminaciéon de una nacion -

algo que, ademas de peligroso, implicaria una demniacmas all4 de una teoria ideal-,

12 Cita extraida de Shafer, B.C. (19643, Nationalisme. Mythe et réaljt®aris. “Bien que Renan débutat
aussi par I'Histoire, il arriba a ue explicationldeNation qui dépassa le fait historique pouriathe une
forcé métaphysique profonde (...). Le savant sceptigfucritique qu'il était écartait le mysticismevidi
pour mettre le mysticisme historique a sa place”.

13 Cita extraida de Forest, Ph. (199Q)’est-ce qu’une nation? Littérature et identitéinaale de 1871 &
1914, Paris. “Niant I'importance de la géographie, dedee ou de la langue, Renan définit la Nation
comme un plébiscite de tous les instants. Michelgant a lui, dans le Préface de 1869 atdistoire de
Franceécrivait: La France a fait la France (...). Elle fd& de sa liberté. Dans le progres humain, la par
essentielle est a la forcé vive, qu’'on appelle hefim

13



sino la legitimacion de la Francia de su tiempoEsgtado camino de convertirse en lo

que actualmente se conoce como estado/nacion. €efata Azurmendi (2014: 382)

la existencia del individuo (=la vida) es la aficitm de la vida (=de la existencia); el que vive
confirma la vida. En la misma légica (...), la exist& (diaria) de la nacion, es la prueba o el
plebiscito de la afirmacion de la nacién (...); tuséencia es la prueba de mi espafiolidad/la

manifestacion del plebiscito; tu existencia, [epriaeba] de tu francofonia.

La rutina diaria de las personas es la legitimadiéha nacién y de la Republica, el
plebiscito es el “impetu de la historfa” Renan sustituy6 asi a la nobleza y concedi6
cierta centralidad a la “Republica de los campeside Jules Ferry como esencia de la
naciéon. No hay que olvidar, no obstante, que todoparte de un ideal que en la
realidad socio-politica no tuvo aplicacion praciicese pretendia que la tuviera).

En el terreno linglistico y cultural, la equivocerg oportuna teoria de Renan
justificé una aparente union de los “regionalimgsie debian constituir la base de la
nacion francesa y que acabd siendo, en palabr@sde Marie Thiesse (2010: 238),
“una integracion jerarquizante” de los distintogriterios que componian el Estado
francés y de sus respectivas tradiciones cultur@lesacuerdo con Mona Ozouf, “las
diferencias de Ferry son estéticas, psicologiaasiemlogicas —el gran mérito que él ve
en las sociedades provinciales es el de escarlsareld de nuestras provincias; jamas
etnograficas -de Estrasburgo a Toulouse el colectiwmpesino tiene siempre el aspecto
de ser idéntico a él mismo-; jamas lingliisticasp@en” (Ozouf, 1985: 64-64) Otra
vez se trata de una quimera para los discursosaylgs aulas escolares, porque, como
advierte Ozouf, si Ferry, en todos sus discursiosegvenciones, nunca hizo mencion a
la cuestion de la variedad linguistica fue a calesau propia obsesion en el plan de
generalizar el francés, no s6lo como el idioma ialficdel gobierno y las

administraciones, sino también como idioma vehicula

““Indibiduoaren existentzia (=bizitza), bizitzaremefistentziaren) baiespena da; bizi denak bizitza
baiesten du. Gisa logiko berdinean (...) nazioargur{eroko) existentzia, nazioaren baiespenaren froga
edo plebiszitua da (...); zure existentziak, nireagsgpltasunaren proba/plebiszitua adierazten dwe zur
existentziak, zure frantsestasunarena”.

15 “Historiaren joaira” (Azurmendi, 2014: 383).

184 es différences de Ferry sont esthétiques, psgiglies, archéologiques -le gran mérite qu'il aait
sociétés provinciales est de "fouiller le sol de poovinces "-; jamais ethnographiques -de Straspau
Toulouse le paysan collectif a toujours l'air @éttentique a lui-méme-; jamais linguisitique ndmsp.

14



1.2. Los campesinos Yy la politica.

Las costumbres campesinas se volvieron referetites ¢ara la construccion de la
nacion. Su sabiduria popular, su relacién purangdwa con la naturaleza eran las
anclas que garantizaban la antigiiedad y la inditetad del ser nacional frente a los
cambios socioecondémicos de la modernidad. En ladros y en los estudios sobre la
cultura popular se omitieron todos los detalleeresites a la crudeza de la vida
campesina y a sus habitos, considerados arcaiste hacia poco. Por el contrario, los
campesinos se representaban como “seres de sabydde competencia profesional,
libres y felices, que viven pacificamente en cordades armoniosas” (Thiesse, 2010:
153).

En politica esto se tradujo en la busqueda del@peylas masas campesinas, que
todavia a finales del siglo XIX eran muy numerosas Francia y constituian el
porcentaje mas alto de propietarios del pais. [Bsasucesos de la Comuna, Ferry sintio
una profunda desconfianza de las masas de obrarnsmps, consideradas por él como

radicalizadas, y buscoé el apoyo de los campesiadasdorovincias.

La Republica [...] esta hecha por el consenso deeists y de voluntades, por el espiritu de
transaccion, por el amor al orden y al progreso,l@@onfianza laboriosamente y definitivamente
conquistada por este gran pueblo de campesinosadei& (...). La Republica sera la Republica de

los campesinos o no serd” (Leliévre, 1999152)

Trabajando en esta direccion, Ferry, partidaridadeentralizacion estatal de las
grandes cuestiones como la organizacion militadestrial, el sistema de salud publica
y, naturalmente, la educaciéon (Ozouf, 1985: 67)galpor una cierta descentralizacion
administrativa y promovio la creacion de los coosejnunicipales, “instalaciones
comunales de poder”. Ferry pretendia consolidapddicipacion colectiva de los
campesinos en la politica a nivel local para cres red de ayuntamientos por toda
Francia que afianzara las bases de la Republica.

La implicacion politica del campesinado tenia, a@gnma mision de crear un

consenso moral a nivel nacional sobre el valoraddelmocracia y la unidad, a la vez

7«La République [...] s'est faite par 'accord detgréts et des volontés, par I'esprit de transacpar
I'amour de l'ordre et du progrés, par la confidat®rieusement et définitivement conquise de cadyra
peuple des paysans de France (...). La Républigtee la République des paysans ou elle ne sera
pas". Cita extraida de los textos de Jules Fetecsienados por Leliévre y que se conservan eria o
de Paul Robiquddiscours et opinions de Jules Fer®aris, Armand colin et Cie., 1896.
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gue, mediante los consejos y los ayuntamientds, genia un “rostro humano” (Ozouf,
1985: 70) a la representacion local del poder ast&iugen Weber, en el capitulo
dedicado a los campesinos y la politica de unouddisros mas reconocidos, “La fin
des terroirs. La modernisation de la France rut8#0-1914" [“El fin de los terrufios.
La modernizacion de la Francia rural 1870-1914)iexte que la politica nacional
continu6 siendo, aun asi, “una distorsion de ldtipal local” durante mucho tiempo
(Weber, 1983: 373§. Esto quiere decir que los campesinos, tanto sietda a su
capacidad limitada de abstraccion, como si ten&a\gr con el pragmatismo que se
deriva de la escasez y la necesidad, relacionab@sdlucion de sus problemas con una
persona de carne y hueso, generalmente alguieprestigio en el pueblo: un médico,
un notable...Las conflictos nacionales no interesafian parcialmente, a veces, de
hecho, pasaban totalmente desapercibidos y lagugishes como el gobierno y la

escuela se entendian como representaciones diitdacde una Unica persona.

No es de extrafiar que un periddico republicano hes@ito con amargura en 1878 que los
campesinos seguian creyendo que Napoleodn Il eraspbnsable de las buenas cosechas de los
afios imperiales, y sentian todavia que debian tammeo lider un hombre que debia ser, en cierta
medida, un taumaturgo (Weber, 1983: 3%2)

De ahi que el voto de los campesinos fuese dieatdencionadamente buscado
por todos los partidos; el trueque era provechaesa [as dos partes, un voto a cambio

de un favor concreto.

1.3. El servicio militar

Bajo Napoleon lll, el servicio miliar no era obligao para todos. Cada canton
debia presentar un cierto nimero de reclutas,daedpar tirage au sort”, es decir, al
azar. Las posibilidades para rehuir al serviciceram pocas: los hombres casados, los
curas y todos aquellos que podian permitirse el dig pagar a otra persona para que
tomase su lugar en las filas del ejército podiarilnfi@ente evitar esa indeseable
obligacion que iba a durar 5 afios. Eugen Weber3(1483) sefiala que, una vez que el
sistema de reclutamiento estuvo definido, aumehtdlumero de matrimonios y de

jovenes con vocacion religiosa. Para las clases #dis exenciones eran todavia mas

8Un travestissement de la politique”.

9 n'est pas étonnant qu'un journal républicain &irit avec amertume en 1878 que les paysans
croyaient encore Napoléon Il responsable des mréeoltes des années impériales, et sentaientesnco
qu'ils devaient avoir comme leader un homme "qiti&oe dans ne certaine mesure un thaumaturge".
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ventajosas y contaban incluso con la posibilidadredizar el servicio de forma
voluntaria durante solamente un afio, siempre y dmgmgaran la suma de 1500
francos (Weber, 1983: 425).

Dieciocho afios después de la derrota de 1871 y ediomde la amenaza
boulangista, verdadero movimiento de masas quet@asi el poder 1889, el gobierno
republicano decidio reducir la cantidad de afios duraba el servicio a tres. Con esa
medida se pretendia evitar la ralentizacion deela@momias locales a causa de la
ausencia prolongada de los hombres de los trabgjosolas, asi como el estancamiento
del ya de por si precario crecimiento demograffdohilo de esta situacién hay que
recordar que en visperas del estallido de la | @udiundial, Francia presentaba una
profunda crisis demogréafica y, temiendo no contar suficientes hombres para hacer
frente a la cada vez mas poderosa armada alen@manzo incluso a reclutar para su
ejército a nativos de su colonia argelina (Bidegadi4: 51). Como contrapartida de la
medida anterior, el gobierno eliminé todo tipo depdnsas y establecid que todos los
jovenes, incluyendo a curas y a seminaristas, des&vir bajo la bandera” al menos
durante un afio (Weber, 1983: 425)

Aunque Weber (1983: 427) sefiala que los vascosuwsrarde las poblaciones que
mayor tendencia tuvo a escapar del servicio milieadisposicién social para con el
ejército no era la misma en el interior que ervilhas costeras de Iparralde. La armada
francesa tenia su propia base en Baiona y, segékoBBidegain (2014: 57), durante
muchos afos los soldados llegaron a componer aasithd de la poblacién de esa
ciudad, por lo que es natural que el ejército ntosgara como una amenaza 0, COMo
dice Weber (1983: 43%) “como una armada de ocupacion”.

En los pueblos del interior, sin embargo, la adtito era la misma. Durante la Gran
Guerra, el porcentaje de desertores e insumisadeg@rtamento de los Bajos Pirineos,
gue rondaba un 17, 06%, estuvo muy por encima aleeptaje del resto de regiones,
que iba de un 2 a un 5% (Bidegain, 2013: 475).negmtivas a tomar parte en la guerra
no significaban una oposicion politica al Estagméés, pero si eran un sintoma de que
todavia el concepto de “unidn nacional” -que imgdha la disposicion de los
“ciudadanos franceses” a pagar un tributo (en@ste la vida) al estado como simbolo
de una relacion reciproca entre ambos- tenia caquaaecorrer. En Donibane Garazi,

por ejemplo, el nimero de soldados movilizados 4)13fjualaba al de insumisos

2 «Servir (...) sous les drapeaux”.
2L“Comme une armée d’occupation”.
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(1310), sin contar el de los desertores, que asgend9; en Baigorri hubo 1302
insumisos y 45 desertores, por lo que, segun fosnies oficiales, de ese cantén solo
594 hombres fueron a la guerra (Bidegain, 2014: B6) obstante, hay que tener en
cuenta que muchos de los que fueron declaradosiisss habian huido hacia tiempo a
Ameérica, escapando del servicio militar precisamer®tros pueden considerarse
“insumisos falsos”, es decir, aquellos que estardel extranjero habian fallecido y de
los cuales los ayuntamientos no tenian noticiasledin, 2013: 477). Ademas, el
gobierno republicano, con la ley de 1889, ya haktablecido una norma que, poco a
poco, impulsaria la aceptacion del servicio milige trataba del “recrutement regional”
[reclutamiento regional], que mantenia a los reclas en las regiones donde tuviesen
sus domicilios, lo que, segun Jacques Garat (2882-333), permitia salvar las
identidades culturales y estimul6 el sentimiente@algfianza entre los soldados al saber
gue no serian enviados lejos de casa.

La vida en los cuarteles se aderezé con las fiedtatos regimientos y actos
solemnes, “ceremonias casi religiosas” (Weber, 1882), como la presentacion de la
bandera tricolor a los reclutas y la entonaciénhieino nacional (la Marsellesa). Fue
en el ejército, gracias a que se mantenia un mdtitidgte, donde la mayor parte de la
poblacion del estado que no sabia hablar la lenga@mnal aprendié al menos un poco
de francés (Weber, 1983: 433). Las condicioneshigas, el tipo de alimentacién y la
indumentaria de la armada eran mucho mejores dgidola mayoria de los soldados
habian conocido en sus casas. Eugen Weber (1983: aftade que las tasas de
mortalidad y de enfermedades entre los jovenesOde 27 afios eran mas bajas en el
ejército que entre la poblacién civil. Ademas,jlineenes soldados tenian la oportunidad
de ascender de rango y ocupar puestos dentro deiav@jército, o bien optar a puestos
en otras ramas de la administracion y del gobiezamo en la gendarmeria, dentro de
los servicios hidraulicos, forestales y de correm®n el ferrocarril. “La armada se
convirti6 en un agente de emigracién, de acultdracy, a fin de cuentas, de
civilizacién” (Weber, 1983: 437,

En ese proceso de aculturacion ayudaron tambiéidass de educacion fisica que
comenzaban en la primaria. Desde pequefios, aflos Be les ensefiaba a obedecer en
grupo y a amar tanto a la patria como a la dis@p{Bidegain, 2013: 487). Durante la |
Guerra Mundial, uno de los periddicos mas leidosekrinterior de Iparralde, el

22« 'armée était devenue un agent d'émigration cdtagration et, au bout du compte, de civilization”
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Eskualduna estudiado por Eneko Bidegain en su tesis doctbetien Mundu Gerra
Eskualdun astekarian” [La Primera Guerra Mundial eénsemanarioEskualdung
difundio la idea de que los soldados vascos, al esostumbrados a las arduas labores
agricolas, eran ejemplos de disciplina y por eboirdplicacion en la unidon nacional
contra el enemigo. El semanal vasco, fundado parsLigtcheverry en 1887 como una
especie de aglutinador de las fuerzas conservaga@atsrrepublicanas (Larzabal, 2005:
253), que seguia plenamente los pasos del 6rgantmador del partido monarquico y
nacionalista integrahction Francaiserelacionaba la obediencia con la esencia del buen
cristiano (Bidegain, 2013: 487-488).

Charles Maurras, director del peridédidation Francaisey uno de los principales
dirigentes del partido, en una columna escritads Agosto de 1914 —dos dias antes de
gue Alemania le declarara abiertamente la guefeacia-, después de exponer cOmo
debia ser el modelo de soldado, condeno durameepiestura “antibelicista” de algunos

militares:

gue ellos [los que iban a la guerra] jsean soldadosumados! No me refiero solamente a que sean
guerreros (...). Que se esfuercen en ser buenosamadlitprofesionales. Que su docilidad, su
impasibilidad, su espiritu de abnegacion sean rosdel.).

Los hombres de mi generacion han conocido al dfiescéptico, el viejo militar (...) que
murmuraba a las masas que la maniobra no sirveadi, mue la guerra no estallar4 nunca. Otros
veian algun riesgo, pero tenian plena confianZasideas democraticas y liberales, estimando que
solo ellas podian forjar la moral del esfuerzo papyellas [las ideas democraticas y liberales],
cuyo efecto mas seguro, por el contrario, es aletwiar al pueblo de la disciplina militar y del
deber nacionall Y otros, en fin, entre los oficiadela antigua usanza, han llegado hasta el paoifis
neto (...). Los militares que las profesaban [lasisdenteriores] han renegado de ellas, algunos ante
la evidencia de la verdad y otros por la presiétadecircunstancias (...). Ya no pueden retrasarse

con esas ideas obsoletas. Hace tres o cuatro aéda gccion los ha unido a todbs

Z«Qu'ils soient des soldats accomplis! Je ne disspaulement des guerriers (...). Qu'ils s’efforcent

d’'étre bons militaires professionels. Que leur litggileur impassibilité, leur esprit d’abnégatisaient
cités en modele (...)".

“Les hommes de ma génération ont connu l'officieedique, le vieux militaire (...) murmurant a la
cantonade que la manoeuvre ne ser de rien, quaelaegn’aura jamais lieu. D’autres concédaient la
possibilité du péril, mais ils mettaient leur camite dans les idées démocratiques ou libéralesassi
gu’'elles seules pouvaient fournir les éléments mode I'effort populaire: elles dont I'effet le @sir
était, au contraire, de détourner le peuple deskpline militaire en méme temps que du devoiram!!
D’autres, en fin, parmi les officiers de l'ancietyls, allaient jusqu’au pacifisme tout net (...). Les
militaires qui les professaient les ont désavoukessiyns devant I'évidance de la vérité, et leseaugous
la pousée des circonstances (...). lls ne peuverst ghttarder a de telles vieilleries. Depuis trois
guatre ans, I'action les a ralliés tous (...)".
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La “docilidad” y el “espiritu de abnegacion” deldyusoldado eran también las
cualidades que tenia que tener el buen creyentarrddallegd a calificar de “convertis”
[convertidos] a esos militares que habian abandolzedideas liberales y democraticas,
como si hubieran abandonado el judaismo para ciinseerl cristianismo (hay que
recordar que una de las caracteristicas principéstion Francaiseera su marcado
caracter antisemita). En otra columna del mismabgdmo, firmada por L. Gonnet, la

guerra encontraba su justificacion en los escdk Iglesia:

todo lo que concierne al hombre recibe el condajayuda y la bendicion de la Iglesia. La guerra no
es una excepcion (...). Los rezos se reservan alagugle participan [en la guerra] y para los
instrumentos que se emplean. Si abrimos el Paaltifed libro de las funciones solemnes que son
reservadas al obispo, encontraremos la bendicidfaslearmas, la bendicion de la espada, la

bendicion para la creacién de un soldado ntfevo

La propaganda a favor del conflicto bélico era dedas respuestas al movimiento
pacifista que, aunque no llegé a tener demasiathned social (o mejor dicho, no le
dejaron), representaba un lastre para la “uniomagag. Otra respuesta mas efectiva
fue, sin duda, el asesinato del diputado sociallsen Jaurés el 31 de julio de 1914.
Naturalmente Action Francaisenegd cualquier vinculacion con el atentadactfon
Francaisetiene el derecho absoluto a negarse a creer gaet@ del atentado sea un
Camelot du Roi, a pesar de todos los rumores gharsextendido”, y, por si acaso, le
atribuy6 al autor del homicidio una “perturbaciéental’>.

Poco después de finalizar la guerra, los monumeatos morts pour la patrie” [a
los muertos por la patria] representaron la uniidnbélica de las comunas y los
“ciudadanos” con el estado, que, con la ley deld25octubre de 1919, aprobd la

concesion de subvenciones a las comunas “en piépoat esfuerzo y los sacrificios

2 “Tout ce qui touche & 'homme recoit de I'Eglisenseil, aide, bénédiction. La guerra n’est pas une
exception (...). Des priéres sont réservés pour cgliy participent et pour les instruments qui ytson
employées. Si nous ouvrons le Pontifical, le lides fonctions solennelles qui sont réservées &tjge,
nous y trouvons une bénédiction des armes, unedintiof de I'épée, une bénédiction pour la création
d’'un nouveau soldat”.

% En el mismo ejemplar del periddico que se ha pithdsta ahora, el partido politico hace unas
declaraciones en las que repudia el atentadogntnaacion, describe los sucesos, el arrestosgiieo,

su declaracion y, finalmente, proporciona unos pataios biograficos sobre Jean Jaurés.

“L’ Action Francaisea le droit absolu de se refuser a croire quedautie I'attentat soit un Camelot du
Roi, malgré les bruits répandus a cet égard (...)".

“On ajoute que ce jeune homme (...) serait un dé&adieint de dérangement cérébral”.
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que se haran en vistas a glorificar a los héroesrtosi por la patria” (Prost, 1984:
196)%°. Los monumentos se acompafiaron con actos que owmaean fechas
destacadas, como la batalla de Verdun —simbolcad8réan Guerra en la memoria
colectiva (Bidegain, 2014: 143)- y la misa seguigala ceremonia que se celebraba
cada 11 de noviembre, el dia del armisticio. Lazgs de los pueblos se adornaron con
la presencia constante de la bandera nacionalt Pi®84: 209) afirma que el culto
religioso a los caidos y el cortejo que se reunigoeno a los monumentos tuvo gran
importancia en las regiones donde la tradicionlicat@staba muy arraigada, como en
Loire y en Vendée, y se podria afiadir aqui a Ijuara

Otro tipo de iniciativas, con un valor mas practmara las personas, como las
pensiones que el estado otorgd a los soldadosajvieron de la guerra, a las familias
de los soldados fallecidos y las asociaciones terargos de la guerra, ayudaron a que
esos simbolos cobraran un sentido realista endia diaria e impulsaron la légica de
sentirse parte y ciudadano de algo que traspaaalieohteras de la comuna: la nacion.
Jacques Garat (2005: 334-335) cita como ejemplodagerosas protestas que se dieron
en todo el estado, incluida Iparralde, a raiz de medida tomada por el gobierno en
1917 que buscaba atraer el mayor numero posibtoldados disidentes proponiendo
condiciones indulgentes a su regreso. La medida que ser abandonada a comienzos
de 1918 debido a la fuerte oposicidn social. “Ashes —dice Garat- que la indiferencia
que habitualmente se subrayaba en los informesnétrativos a lo largo de la guerra
cedié su lugar a un fuerte sentimiento de pertdaenta nacién francesd”

Eneko Bidegain (2014: 168) sefiala, ademas, queuaurq dificil conocer los
sentimientos y los pensamientos exactos de la raager las personas, los mensajes
divulgados por las clases intelectuales de Ipagrattbmo los de Jean Elissalde, cura, y
Jean Etchepare, médico- tuvieron una profundaantiia en la poblacion. Durante los
afios que durd la guerra, esos mensajes mostradonsio apoyo a Francia como
“nuestra nacién” y “nuestra armada”. Al defender elskera y destacar las
particularidades de la cultura vasca, los escstadel Eskualduna mostraban su

identidad cultural, pero siempre como parte y camepte de la nacion francesa. El

%5 “En proportion de I'effort et des sacrifices que fsront en vue de glorifier les héros morts paur |
patrie”.

“7«On le voit, l'indifférence si souvent relevée ddes rapports administratifs tout au long de lergria
cédé la place a un sentiment fort d’appartenartaaation francaise”.
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nexo cultural comdn que reconocian entre Iparrpltiegoaldé® no se traducia en una
consciencia politica de la identidad vasca. De btech raiz de las numerosas
deserciones que se produjeron sobre todo a patik9d5, los redactores del citado
semanario especificaban que los soldados habialo lauiEspafa”. Los escritores, “al
utilizar esos términos [Francia y Espafia], haciayasesa situacion administrativa”
(Bidegain, 2013: 437.

1.4.Intermediarios culturales.

Con el declive del peso de la Iglesia, los repablis buscaron mediadores que
pudiesen desempeniar el papel de intermediariosralds entre el centro y los puntos
periféricos. Esos intermediarios podian ser pessatel pueblo cuyos trabajos les
permitian mantener contacto asiduo con el munderiexty eran, por su “estatus” de
alfabetizados, portadores de la cultura oficiahdexos y comerciantes, posaderos,
artesanos y por supuesto, cargos representatitosstiglo como los profesores, los
inspectores de caminos, aduaneros, guardas fagstat. (Weber, 1983: 388).

La otra via de mediadores descansaba en el modedlosdhotables. Estos cargos
locales implantaban las medidas legislativas dadadesde Paris en sus respectivas
regiones, por lo que desempefiaban, en el teatr@atkdr, un doble papel: debian
ajustarse al perfil demandado por el centro y\a&eiaparecer convincentes a los ojos de
sus electores. Pero como recuerda Igor Ahedo, fedte local es electo de su
circunscripcion electoral”, es decir, no de unaiGegoncreta, sino de determinados
municipios o cantones. En este sentido, la penétrate la cultura y la politica oficial
no encontré6 demasiada oposicion en Iparralde, @r da regién dividida en tres
cantones (Baiona 1 y 2 y Maule), por lo que no aeningun reconocimiento
institucional como territorio unificado. Los notabl eran alcaldes, diputados o
consejeros de uno u otro cantdon o municipio. Ademadstensificacion de la actividad
econdmicaque se estaba operando desde mediados del siglp S¥bte todo en la
region costera, abrié aun mas la brecha entredeblps costeros y los del interior. En
Miarritz, por ejemplo, el auge turistico condujaiaauna progresiva urbanizacion de la

villa. En 1855 Eugenia de Montijo, esposa de Napolél, mandd a construir un gran

8 En euskera, a la regién del Pais Vasco que seeemauen territorio espafiol se le conoce como
Hegoalde.
29 “Egoera administratibo hori bere egiten zuen hidek erabiliz”.
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complejo vacacional conocido como “Villa Eugeniattualmente el hotel “Le palais”,
gue se convirtid en la residencia estival de lopaeradores y, poco a poco, la moda del
“turismo ligado a los placeres del mar tendra watimportante, generando en la costa
vasca una economia basada en las temporadas,d@acte turistas, el comercio, la
restauracion, la hostelerfa, la industria del disfr (Goyhenetche, 2005: 194-185)

1.5.El papel de la Iglesia en Iparralde: de la disitkeada integracion.

La politizacion de las grandes areas rurales deckaano fue una novedad de la Ill
Republica. Los historiadores, con mayor o menaas#sf suelen rastrear los origenes de
este proceso hasta la implantacion de la || Repalylisu advenimiento en imperio. Sin
embargo, a partir de 1870 se comenz6 a desartollarograma con clara orientacion
politica para cubrir diferentes ambitos de la vedgandmica y social, de forma que se
pudiera poner fin a las viejas disputas entre riggarins y monarquicos, liberales y
conservadores, etc.; al menos esa era la ideaeqgieedn mente Jules Ferry. En opinidn
de James Jacob, las divisiones que persistiansemelde los partidos politicos, entre la
Iglesia catdlica y las facciones anticlericalesnyre el centro parisino y las periferias
eran “la evidencia mas clara de que la Revolu@émas habia terminado” (Jacob, 1994:
40y,

En Iparralde no existian instituciones que pudiedaacer frente a las
transformaciones y adhesiones que el Estado deimanGamo se ha planteado en el
apartado anterior, la division de Iparralde en @a@$ y su inclusion desde finales del
siglo XVIII junto a Bearne en el Departamento de Bajos-Pirineos despojaron a la
region de cualquier unidad institucional y politicdo obstante, el proceso de
politizacidon no estuvo exento de tensiones entieseddo y la poblacion de Iparralde.
En ese juego de poder la Iglesia tuvo un papeliarice a la vez agente disidente y
preparador de un marco social adecuado para intedaa masas campesinas dentro de
los limites ideolégicos y morales de la Il Repaali

Hasta 1848 la fortuna y el sistema electoral cansibiabian marcado el derecho al
voto en toda Francia, por lo que las capas mass ligala sociedad — jornaleros,

campesinos no propietarios, obreros domésticogqygims cultivadores — no pasaban

%0“Le tourisme lié aux plaisirs de la mer prendrai gepeu une place importante générant sut la Cote
basque une économie axée sur la saison, I'accegitaliristes, le commerce, la restauration, I'héiel
I'industrie du loisir (...)".

L “Further evidence that the Revolution has neveiyrended”.
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por el filtro de aquellos que tenian derecho abvdta posterior implantacion del
sufragio masculino supuso la ampliaciéon de las<apaiales que podian votar, a la vez
gue aumentd el campo de batalla de la Iglesiapatella que se estaba volviendo cada
vez mas peligrosa contra los “hussards noirs” [f@ssaegros] de la Republica, como se
solia llamar a los maestros. “La implicacion poétdel clero bajo la 11l Republica llevo
a aceptar el principio de participacion electoramo rito civico. El voto devino en
obligacién moral, la abstencién en pecado” (ltca®®05: 229

A lo largo de todo el siglo XIX, y pese al gran podue seguia ostentando en los
inicios del mandato del nuevo gobierno republicagloclero habia ido perdiendo
influencia entre la poblacion campesina, que habigpezado a denotar los intereses
comunes entre la Iglesia y las clases pudientegju era bueno o permitido para
algunos no lo era para la mayoria y, ademas, selevoto fiel costaba caro, pues los
curas ponian precios muy altos por cualquier servi®egun Eugen Weber, otra de las
razones que provoco la creciente impopularidadodeclérigos tenia que ver con el
movimiento de purificacion de las celebracionegyi@das que se dio en la segunda
mitad del siglo dentro de la Iglesia. Los curasygaoleraban la religiosidad popular, a
la que tachaban de indecente, obscena y pagaraldlésia] busco luchar — con una
determinacion tal que atrajo las antipatias mafipdas del pueblo — contra las fiestas
y las celebraciones vulgares (...). El padre permidir otro tiempo habia desaparecido
(Weber, 1983: 528}.

La repulsion que el clero sentia por el misticisynias creencias populares era la
misma que sentian los maestros destinados endasl&s de los pueblos. Pero, a los
ojos de los campesinos, la figura del instructairtieen la de una persona humilde -y
ciertamente lo era, dadas las condiciones penasasseque vivia y en las que
encontraba los establecimientos educativos la meager las veces- que ensefiaba cosas
Gtiles a sus hijos. Los maestros eran los encasgdgldsacralizar” las nuevas relaciones
y préacticas que debian sustituir los tradicionglesulos con la Iglesia; se trataba de lo
que Eric Hobsbawm (2002: 17) calificO como “préasicinventadas”, de naturaleza

indefinida y dirigidas a la inculcacion de valooesno el “patriotismo” y “el espiritu de

%2« 'implication politique du clergé sous la llle Réblique eut pour effet de faire accepter le ppade

la participationélectorale comme rite civique. Letes devint une obligation morale, I'abstention un
péché”.

#«[L'église] chercha notamment & lutter - avec tele détermination que cela lui attira les plusesi
antipathies populaires - contre les fétes et lgsuigsances vulgaires qui en résultaient (...) k&rp
permissive d'autrefois avait disparu”.
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la escuela”. Por eso Jules Ferry insistio una & waz en la necesidad de hacer de la
escuela republicana algo mas que un centro en demdmsefiaban los rudimentos
bésicos de la lectura, la escritura y las matermatiCuando sus programas educativos
eran criticados por la carga de asignaturas llamé&atxesorias”, es decir, aquellas que
no habian tenido cabida en el sistema del AntigagirRen, o la habian tenido muy

limitadamente, Ferry replicaba:

épor qué todas estas accesorias? Porque ellasre@s@os 0jos el elemento principal, porque en
ellas reside la virtud educativa, porque esas adessharan de la escuela primaria, de la esceela d

cualquier aldea, del pueblo mas humilde, una eaalekducacion liberal (Leliévre, 1999: ¥8)

No hay que subestimar el efecto de esa politicparte de las ventajas evidentes
gue proporcionaba saber leer, escribir y calcujarque los campesinos fueron
percibiendo a medida que la sociedad se iba harieada vez mas compleja, las
expectativas de que los hijos, al terminar susdestuprimarios elementales pudiesen
continuar en la primaria superior y llegar a sévsemismos instructores o conseguir
puestos en la administracién, por muy modestoségtas fueran, tuvieron una enorme
influencia en la eleccion de los padres a la herdeatidir a qué tipo de escuela enviar a
sus hijos. Cada vez eran mas aquellos que optatrala gscuela laica, obligatoria y
gratuita El hecho de que ya entre 1906 y 1907 la asistent@a escuelas dirigidas por
clérigos, las llamadas escuelas libres, se hubigacido a una sexta parte de los
alumnos de Baiona (Dussert-Galinat; Champ, 2012) #h una idea del éxito que
estaba teniendo el plan republicano de educacian.asi, seria incorrecto pensar que
las instituciones escolares gestionadas por cuesspdrecieron de repente y para
siempre en Iparralde, una regién, junto a Beameajande la tradicién catdlica estaba
muy arraigada. Al comienzo de la Gran Guerra, dihdwese produjo una especie de
revitalizacion de la fe y el dia de la movilizaci@rmayoria de los soldados acudieron a
las iglesias para confesarse (Bidegain, 2013: 303D esa fe demostrd ser mas una via

de consolacion y de apoyo y, a medida que la gwsrrue prolongando, el impulso

¥ “pourquoi tous ces accessoires? Parce qu'ilsisnns yeux la chose principale, parce qu'en elderés
la vertu éducative, parce que ces accessoirestfdeolecole primaire, de I'école dumoindre hameau,
plus humable village, une école d'éducation liraCita extraida de los textos de Jules Ferry
seleccionados por Leliévre y que se conservan ehrkade Paul Robiqué&tiscours et opinions de Jules
Ferry, Paris, Armand colin et Cie., 1896.
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religioso inicial declind. “El estimulo fue sdlo dantidad, no de calidad (...). No fue
realmente una fe que surgia desde adentro, sinogalky se dio por las circunstancias”
(Bidegain, 2013: 504.

El clero, como el resto de partidos, también jumédrta de comprar el voto de los
campesinos, ayudando asi a que la costumbre dabsufrraigara en la poblacion. Su
siguiente estrategia fue convertirse en abandetadas intereses del pueblo, adoptando
una postura de aceptacion y defensa de las costamyblos habitos de la poblacion
vasca, sobre todo de su particularismo linguistide sus leyes en cuanto a la jerarquia
familiar y la herencia. El euskera suponia unadparpracticamente infranqueable para
la administracion central y para sus representaoses. “Los sacerdotes, por su
conocimiento de ambas lenguas [del francés y datojase convertian en los Unicos
mediadores entre la realidad local (expresada skeea) y las aspiraciones del centro
(elaborada en franceés)” (Ahedo, 2006: 46). Susudéss tendieron a partir de entonces
a realzar las particularidades de la comunidadavgissobre todo de una caracteristica
en especifica, aquella por la cual las familiascaasdestinaban toda su herencia
Gnicamente al primogénito, ya fuese mujer u homlorejue favorecia la insercion en
las filas del clero de muchos segundones. Estaiotise también fue cayendo en
desuso a medida que la Iglesia se fue quedandeainsos financieros y muchos curas
se vieron obligados a emigrar o bien a dejar edrslacio para dedicarse a otras labores.
La ley militar de 1889 mediante la que se establégimisma obligacion para los
seminaristas en el cumplimiento del servicio niliganpeord esa situacion (Weber,
1983: 533).

La paulatina erosion del clero local, que se inieibla década de los ochenta,
condujo a su cesion final. En 1882 se decidio suptos crucifijos de todos los centros
escolares y en 1886 se culmind el proceso de damidim del sistema publico de
ensefianza. El mismo Jules Ferry, que abogaba poeducacion laica pero siempre
desde el respeto hacia la religion, se inclindlpseparacion de los locales donde se iba
a impartir el catecismo de los edificios que oc@palas escuelas (Ozouf, 1985: 64). En
esta misma época se comenzd un proceso de depudkilas didcesis consideradas
mas reaccionarias, amparado en el Concordato gpeléém | habia firmado con el
papa Pio VII y que perduré hasta 1905. A travégsie acuerdo la Iglesia habia ido

recibiendo recursos financieros estatales a cameigue el nuevo Estado laico se

% «Fedearen iratzartzea bat izan zela (...), bainditeaez soilik, ez kalitatez (...). Ez zela zinez retik
heldu zen fede bat, baizik eta egoeran behartarik gen halako zerbait”.
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reservase el derecho de nombrar a los regentess abskintas diocesis. EI Concordato
propicio la llegada de varios clérigos a Baiona mpewnocian la autoridad republicana
y que aplicaron medidas disciplinarias a miembrelsctero acusados de rebelarse en
contra de los mandatos del gobierno; entre ellatada el obispo Gaspard-André
Jauffret, quien asumié el cargo en 1890 (Jacob}:1%®).

No obstante, el verdadero anticlericalismo se desdantro del seno republicano en
medio de un proceso abierto en 1894, conocido carfcaso Dreyfus”, a raiz del cual
se decretd, en 1900, que las congregaciones maAgimo autorizadas quedaban
excluidas de la ensefianza; aquellas que quisiegnrgentro del sistema necesitaban
un permiso que debia ser aprobado por la mayotipadamento. Un afio después se
prohibié la libertad de asociacion a las congragees y en 1904 se les denegd
definitivamente la posibilidad de ensefiar. En kde, la medida que mas impacto
ocasiono fue quizas el decreto de 1902, por el smastablecidé que el francés era la
Unica lengua permitida en la imparticion del caew, quedando el euskera
terminantemente prohibido. De esa manera el gabieamtral eliminé el filtro que
suponia el clero para los vascos en la trasmisgotasl ideas republicanas. La ley de
1905, que decretd la separacion entre la IglesiegEgtado, y la ruptura de las relaciones
diplométicas entre la Republica francesa y el \&aii; vinieron a ser el culmen de todo
ese proceso.

Para 1903 en Iparralde quedaban solamente dierdete® refractarios (Ahedo,
2006: 47), lo que demuestra que la disidenciacadehabia sido, en la mayoria de los
casos, “mas practica que ideolodgica” (Itcaina, 2%). En la vispera de la Primera
Guerra Mundial, la mayoria del clero local incl@smptd un discurso que incitaba a los
jovenes vascos a sacrificarse y a derramar su eguyrla patria francesa en peligro
(Itcaina, 2005: 227). La propaganda eclesiastifiandio la idea de que la guerra era la
batalla de la civilizacion cristiana contra los l&os y que Dios estaba de parte de
Francia. El semanariBskualdunaa menudo publicé que los soldados vascos morian
como habia muerto Jesucristo en la cruz (Bideg2di3: 501), es decir, no eran
muertes comunes y banales, sino sacrificios ptmdaion” que serian recompensados,
asi como los alemanes habian sido castigados ¢uetea (Bidegain, 2013: 518).

En Francia 32 699 clérigos fueron movilizados paraar parte en el conflicto
bélico y de 500 curas que tenia la didcesis derBaial parecer 361 participaron en la
guerra (Bidegain, 2013: 516). Si bien es cierto quehos eclesiasticos desterrados

volvieron el dia de la movilizacion, la Iglesia@ata promovio un discurso que iba mas
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alla de la llamada a la defensa de Francia. En &destado la formula de “l'union
sacrée” [la union sagrada] se tradujo en “l'uniaumpla défense nationale” [la unién
por la defensa nacional] y el “olvido” de las gulaeque se venian arrastrando desde la
ley de separacion entre la Iglesia y el Estado g, gobre todo en Iparralde, habian
creado un clima tenso de luchas politicas entreigkli [blancos] y “gorriak” [rojos]
(Larronde, 2011: 307-308). Ese “olvido” era el dumest Renan habia invocado en
1882 para legitimar las bases del estado: “el olvitiria incluso el error histérico, son
factor esencial en la creacién de una nacion” (ReB@01: 35); y al cual recurrio el

obispo de Baiona para llamar a la union de tode$rémceses:

en estos momentos, nos parece odioso recordapissd®s de una persecucion que ya algunos
comienzan a lamentar. Nada puede perturbar la @waigrada, jurada bajo los ojos del enemigo y de

la cual tiene necesidad Francia (Larronde, 2018)°30

Segun Azurmendi (2014: 364), el producto del “aiVigs lo que se ha acufiado
con el término de “reificacion”, es decir, el fergmo mediante el cual los productos y
las construcciones humanas pasan desapercibidastaebpara la consciencia y llegan
a estar en un nivel sobrehumano o al menos fueta d@prehension humana. “Francia
no es un producto cualquiera de las personas;Natlaaleza, algo que existia antes de
las personas, eterno, inalteraBlela “unién sagrada”, sin embargo, fue una espéeie
“alto al fuego” y no calé tan hondo como los peitdd conservadores querian hacer
creer (Bidegain, 2013: 537).

2. Jules Ferry y la enseflanza como base del nacionaiig.

La construccién del sistema educativo republicdrasado en la premisa de una
escuela laica, obligatoria y gratuita, fue un psocpaulatino cuyas bases entroncaron
con la ideologia refundacionista de la nacion fesacque se desarroll6 a partir de los
tragicos sucesos ocurridos entre 1870 y 1871. Rdeas Ferry, considerado uno de los
padres de la lll Republica francesa, “en Frandiaeetimiento patriético no es algo que

se deba constituir (...). No se trata de hacerloiis(rg). Se debe velar por mantenerlo

% Extraido del Bulletin Religieux du Diocése de Baye, 14 février, 1915.

“A cette heure, il nous paraitrait odieux de rappéés épisodes d’une pérsecution que quelques un
commencent de regretter. Rien ne doit troubleridnrsacrée jurée sous les yeux de I'ennemie etldont
France a besoin”.

3" “Frantzia ez da jendearen produktua nola-halakedyra da, jendearen aurretikoa, betikoa, alda&zina
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a través de una pedagogia adecuada. Pero no hdyngiaelo” (Ozouf, 1985:63-6%)
Nombrado ministro de Instruccion Publica y Bellase& en 1879, Ferry recupero las
ideas trazadas por Jules Simon en cuanto a la@docaartiendo también de las leyes
promulgadas por sus predecesores. La “ley Guizet18833, por ejemplo, ya dejaba
patente la necesidad de la creacion y preservad®mrescuelas primarias para las
comunas: “toda comuna esta obligada, ya sea allgidunalmente o agrupandose con
una o0 mas comunas vecinas, a mantener por lo mer@osscuela primaria elemental”
y, “en el caso de que las circunstancias localggefmitan, el Ministro de Instruccion
Plblica podra (...) conceder a las escuelas que est&argo de uno de los cultos
reconocidos, el titulo de escuela comunal” (BeldgB0: 813°. Sin embargo, en esas
fechas tempranas del siglo XIX la distincion erdgseuela laica y religiosa no estaba
todavia del todo clara. La separacion entre un tipoeducacion y otro se hizo
paulatinamente a lo largo del siglo XIX y no comwilidad. Las leyes ministeriales
podian sucederse con cierta rapidez, de acuerdtosaambios de gobierno, pero las
escuelas seguian siendo reductos cerrados quencavee esquemas considerados
obsoletos para el progreso intelectual y social.

Aunque las ideas de Ferry en materia educativdiéammecesitaron de cierto
tiempo para su concrecion y fermentacion, sobre pmt la carga de contenido de sus
programas Yy los numerosos detalles, terminaromisitnbase del sistema de educacion
de la lll Republica francesa, algunos de cuyoscypios siguen teniendo vigencia en la
actualidad. Antoine Prost atribuye el éxito de yerdos factores. En primer lugar a la
eficacidad de su ministerio, “que ordena los pnolasle para tratarlos sucesivamente”
(Prost, 1985: 164, aspecto que salta rapidamente a la vista alléeeronologia de
leyes promulgadas mientras fue ministro de Instémc@ublica. En segundo lugar, su
convencimiento del papel de los maestros como isases y cristalizadores de las

ideas republicanas en las aulas. Ferry tenia “lasofia de la ensefianza donde la

¥« e sentiment patriotique n'est pas en Francequeethose a constituer (...). Il ne s'agit jamaisr fui

de faire surgir (...). Il faut veiller a I'entretemiar une pédagogie appropriée”.

39 “Toute commune est tenue soit d’elle-méme, saitse réunissant a une ou plusieurs comunes
voisines, d’entretenir au mois une école primaiéenéntaire”.

“Dans le cas ou les circonstances locales le péentetle Ministre de I'Instruction Publique, pourra
aprés avoir entendu le conseil municipal, autorisertitre d'école communale, des écoles plus
particulierement affectées a I'un des cultes reasrpar I'Etat”.

“0“Série les problémes pour les traiter successingre

“Une philosophie de I'enseignement, ou le rappert'@dministration aux enseignants s'inscrit dans |
logigue méme d'un rapport du maitre a I'éleve”.
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relacion entre la administracion y los maestrosnseribe en la misma légica que la
relacion entre el maestro y el alumno”. Los profesodebian dejar de ser simples
instructores para convertirse en educadores, abando los viejos métodos

impositivos para incitar la curiosidad del nifioigigir su desarrollo intelectual y moral.

El maestro, el profesor, entrard en una comunicagitima y constante con el alumno (...). Pero
para aplicar estos métodos nuevos, estos métoéasnaivan el pensamiento (...), hay que emplear
la inteligencia, poner todo el corazén, en resunmaostrar al hombre (...) y, cuando el hombre
aparece, jhe ahi el educador! (Leliévre, 1999*:86)

La concepcion de Ferry sobre la ensefianza partipagel esencial que atribuia
tanto a la francmasoneria como a la teoria pastéiveén la educacion. Por una parte, la
masoneria ofrecia la posibilidad de inculcar eralasnnos una moral civil y laica, a la
vez que, por sus principios de solidaridad y frated, fundaba el derecho de ampliar
el espectro de la poblacion escolarizada. “La masan(...) desarrolla la solidaridad
practicandola (...). En este sentido, su naturaleas amplia, su alcance social esta en
el hecho de poder ver reunidos en el mismo saldicaly al pobre, al conocedor y al
ignorante” (Leliévre, 1999: 48) La educacién se fijaba asi como un derecho pda t
el pueblo, una educacién moral y civica de la qestado se hacia cargo: una “religion
civil” destinada a forjar la unidad nacional.

No obstante, la dicotomia entre educacion e insitba¢ establecida desde el triunfo
de la Revolucion de 1789, siguio vigente a lo ladgdodo el siglo XIX. La instruccion
se acord6 como el privilegio de una minoria dedtina ser la élite dirigente. Los nifios
debian ser educados segun y para sus posicionEseas sociales particulares. Las
escuelas comunales estaban destinadas a la mdgdégoblacién, mientras que en los
liceos y los colegios (de educacion secundariaxrearon clases elementales de
primaria adjuntas para los nifios provenientes daliles acomodadas que quedaron

excluidas de la ley de la gratuidddEn la practica, y a luz del prisma desde el seal

“l«Le matre, le professeur, entrera en communicaititime et constante avec I'éléve (...). Mais pour
appliquer ces méthodes nouvelles, ces méthodetaiiags de la pensé (...) il faut y dépenser son
intelligence, y mettre tout son coeur, montrer finee enfin (...) et, quand I'homme apparait, voila
I'éducateur!”. Cita extraida de los textos de JEesy seleccionados por Lelievre y que se conseeva

la obra de Paul RobiquBiscours et opinions de Jules FerRaris, Armand colin et Cie., 1896.

424 a maconnerie (...) développe la solidarité emptatiquant (...). Son plus grand caractére, stéépor
social est dans ce fait que vous voyez rénuis tlamaéme temple le riche et le pauvre, le savat et
l'ignorant."Cita extraida de los textos de JulesyFseleccionados por Leliévre y que se conservala e
obra de Paul Robiquétiscours et opinions de Jules Fer®aris, Armand colin et Cie., 1896.

3 La ley del 16 de junio de 1881 estableci6 la dgdaiti de la ensefianza primaria.
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contemplan hoy los derechos de los ciudadanosariara entre quienes podian pagar
un tipo de educacién u otro no hizo mas que acesgudleliévre, 2002: 143). Pero

para Ferry y para la mayoria de los republicanagualdad de educacion no consistia
en una igualdad de condiciones, algo que, porpatree, hubiese requerido la alteracion

del orden “natural” de la sociedad.

A ese al que en otros tiempos se le trataba coooiaferior y al que todavia se le llama obrero, a
ese se le debe conceder una cierta educacion, deranque se le pueda inspirar y devolver el
sentido de su dignidad; y, dado que un contratalaetps posiciones [sociales] respectivas, es
necesario que ambas partes [la del patron y laliteko, la del rico y la del pobre, la del que nand

y la del que obedece] lo entiendan (Leliévre, 18,

Ferry sigue a Comte en su teoria de los tres estaad solo porque en el tercero la
humanidad debia llegar a una comprension totabsléehdmenos a través de la ciencia
y la razon; para Ferry la consecucion de la unigada una prioridad absoluta y sélo
podia lograrse abandonando la vision emancipadaieidualista del hombre que las
Luces y la Revolucion habian inaugurado. El pasito demandaba la subordinacion
de los intereses individuales a los de la socigdad alcanzar el progreso a través de la
cohesion social, y la generalizacion de la ensefia®bia ayudar a integrar a cada
individuo dentro de la colectividad, pero siemmniéndole en su condicion social de
origen, es decir, dentro de un orden.

Siguiendo esa misma logica, Ferry rechazé la imetgation de una educacion
mixta, aun cuando atribuia a las mujeres las misrapacidades intelectuales que a los
hombres. Asi como el orden de primaria se destirmlla poblacion general para
asegurar la unidad sociopolitica y moral, una ecidoadirigida exclusivamente a las
nifias debia contribuir a preservar la unidad famgomo ndcleo y base de la sociedad.
“Debido a sus instintos simpaticos mas desarrofigofor naturaleza, las mujeres son
mas capaces de superar las preocupaciones indistdaai permanecen en su lugar, es

decir, sin salir de la familia” (Leliévre, 1999:)28 Y es todavia mas especifico cuando

4 «C'est qu'une certaine éducation soit donnée @i gefin appelait autrefois un inférieur, a celuiin
appelle encore un ouvrier, de facon a lui inspitea lui rendre le entiment de sa dingité; et, quasc'est

un contrat qui régle les positions respectivefaut au moins qu'ilpuisse étre compris des deutigiar
Cita extraida de los textos de Jules Ferry selpadias por Leliévre y que se conservan en la obRadé
RobiquetDiscours et opinions de Jules Fer®aris, Armand colin et Cie., 1896.

45 “En raison de ces "instincts sympathiques"plusetiéppés par nature, les femmes sont mieux & méme
de surmonter les préoccupations individualistesgkt en restant a leur place, c'est a dire satisde la
famille”. Cita extraida de los textos de Jules ¥esleccionados por Lelievre y que se conservala en
obra de Paul Robiqué&tiscours et opinions de Jules Fer®aris, Armand colin et Cie., 1896.
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declara que las mujeres “no deben tomar partesefutewiones de produccion, ni en las
de direccion, para asi permanecer de alguna mamwmr® el poder educador y
moderador de la sociedad” (Leliévre, 1999:*4 I rol de clase habia sido ya definido,
y ahora también se establecia el rol de génera. DRas sefioras, si yo reclamo la
igualdad es mucho menos por ustedes que por nesdo® hombres” (Lelievre,
1999:68-69Y".

Con “la voluntad de completar la Revolucién y datsr con las revolucionég”
(Leliévre, 1999: 17), el gobierno republicano inséala obligatoried® de la ensefianza,
pero solo primaria. El sistema de secundaria efgeldafio mas elevado reservado a los
bolsillos de las clases pudientes y consideradacocamlujo quizas innecesario para el
resto: “a ella [a la ensefianza secundaria] soletiederecho quienes sean capaces de
recibirla y quienes, habiéndola recibido, puedaestar su servicio a la sociedad”
(Leliévre, 1999: 61F. A propésito de la obligatoriedad, el crecimieeto la tasa de
asistencia a las escuelas no fue significativo wesple la aplicacion de la ley y, de
hecho, continu6é siendo bajo e intermitente hastrimera Guerra Mundial. En una
época de profunda ruralizacion de la poblacién rmdta, la mayoria de los nifios no
podian terminar el ciclo completo de estudios pergunian que sumarse a las labores
agricolas a las que se dedicaban sus familiasrdaudncia escolar era mas alta en
invierno que en verano, cuando era mas necesanmateo de obra y, ademas, la
obligatoriedad escolar se establecio de los sdas drece afos, culminando con la

obtencion del “Certificat d’Etudes Primaires” [Gicado de Estudios Primarios]; pero

6" a fonction de la femme (...) pour I'exerceralf qu'elle reste elle-méme (....). Il faut qu'elit part

ni aux fonctions de production, ni aux fonctions dieection, pour rester en quelque sorte le pouvoir
éducateur et modérateur de la société”. Cita edraie los textos de Jules Ferry seleccionados por
Lelievre y que se conservan en la obra de PauldrebiDiscours et opinions de Jules Ferry, Paris,
Armand colin et Cie., 1896.

“"“Mon Dieu, mesdames, si je réclame cette égaliést bien moins pour vous que pour nous, hommes”.
“8“La volonté d'achever la Révolution et d'en fiairec les révolutions”. Cita extraida de los texdes
Jules Ferry seleccionados por Leliévre y que sesatean en la obra de Paul Robiquet Discours et
opinions de Jules Ferry, Paris, Armand colin et,dig96.

“9La ley del 28 de marzo de 1882 hizo obligatoriaiga la ensefianza primaria piblica.

%0 Cette-la seuls y ont droit qui sont capables dedevoir, et qui, en le recevant, peuvent rendreice
a la société. Cita extraida de los textos de Raes seleccionados por Leliévre y que se consegvda
obra de Paul Robiquétiscours et opinions de Jules Fer®aris, Armand colin et Cie., 1896.
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los alumnos que obtuviesen el diploma antes déréa® podian dejar los estudios y
dedicarse a otras labores con total legafitad

La educacién era el medio por el cual se debiar sdgaueblo de la ignorancia,
alejandolo de las teorias socialistas, para lograntener el orden social y la unidad
nacional; unidad que Ferry consideraba en peligsdé las sangrientas revueltas de
1848 y sobre todo desde la derrota de 1870, hedeodgp impulso “a un fuerte
nacionalismo, pudicamente calificado por los rejpablos como patriotismo”
(Larzabal, 2005: 2533, Francia se alineaba asi en el bloque del pujeepéalismo
industrial que buscaba favorecer la union de ttaksapas sociales de la nacién contra
la llamada a la unién internacional de la clase@(Thiesse, 2010: 231). El lema de la
[l Republica y del propio Ferry fue “orden y pregpn”: “esta divisa no significa
solamente que no hay progreso sin orden, fundaimeige quiere decir que no hay

otro progreso que no sea el orden (Leliévre, 1999,
3. La forja del francés ciudadano.

3.1.La educacion primaria y secundaria.

Si durante la Revolucion de 1789 prevalecio la dieda regeneracion de la nacion
frente a la amenaza de los “patois” y las tradiesolocales, durante la 11l Republica el
discurso sufrié6 una metamorfosis. La tarea de gredianzar los valores, las ideas, los
mitos y los hechos historicos que la poblaciénerajunto debia compartir y tomar
como propios continud, pero ahora se le sumabais@®mde intentar acomodar al
imaginario nacional las costumbres y los valoreslade regiones periféricas como
vestigios de tradiciones antiguas.

En politica quedaba claro que el francés no podia héjo de una Unica
individualidad, sino que era la suma de muchasviddalidades. Incluso antes de la
guerra franco-prusiana ya se estaba difundiendargglmento que defendia que los
estados compuestos de mas de una nacion eran sgjoeelos compuestos por una

anica. Asi fue recogido en el primer “Grand Dictiaire universel du XIXe siecle” por

*1 De hecho, hasta la ley de 1892, que establedfasdrece afios la edad legal para emplear nifidssen
talleres y fabricas, la escolarizacion obligatdiasta esa edad se cumplia muy raras veces (Lgliévre
1999: 20).

*2«Yn trés fort nationalisme, pudiquement appeléiptsme par les républicains”.

*3“Ordre et Progrés” (...), cette devise ne signifis gimplement qu'il N’y a pas de progres sans ordre
mais, plus fondamentalement, qu’il n'y a de progres de 'ordre”.

33



Larousse, sobre la base de la teoria de Pierr@liégeudhon: “el francés es un ser de
pacto; no existe”. Para él Francia era un estadmfitiesto de unas veinte naciones:
flamencos, alemanes, celtas, normandos o escandine®rsos, vascos, hablantes de
las lenguas d’oc y d'oil, etc.” (Azurmendi, 20148259§*. La difusién de esta l6gica
de la unidad, en la que las “patrias pequefasbdotale fuerza y riqueza a la “patria
grande”, Francia, solo podia hacerse mediantesefidide un sistema de organizacion
pedagogica uniforme para todo el Estado francésglamque se convirtio, de hecho, en
el mayor logro de la Republica en materia de edang&iolitto, 1983: 3).

Durante la Monarquia de Julio y el Segundo Impgdose habia comenzado a
construir la red escolar sobre la que se iban arbbas leyes de Ferry y sus seguidores,
pero los materiales cambiaban de contenido y Hai&rade una regién a otra y a
menudo también de una escuela a otra; con freauegciutilizaban biblias y textos
religiosos para que los alumnos aprendiesen allesrtepublicanos establecieron unos
textos fijos para cada nivel de ensefianza que m@star presentes en las aulas de las
escuelas publicas. Algunos de esos libros llegarocupar el lugar que antiguamente se
les concedia a las reliquias sagradas, es el aastPdtit Lavisse, evangelio de la
Republica” (Nora, 1984: 26y “Le tour de la France par deux enfants, el paque
libro rojo de la Republica”, escrito por AugustiReuillée, esposa del filosofo Alfred
Fouillée, y publicado bajo el seudénimo de G. Br(Brouf, 1984: 29F.

Ferdinand Buisson, nombrado director de la ensgfipnmaria por Ferry en 1879,
cargo que ocupo hasta 1896, llegd a decir delt'RPatiisse” que era “el pequefio libro
de historia verdaderamente nacional y verdaderaméheral que nosotros [los
republicanos] reclamamos para que sea un instram@émteducacion y también de
educacién moral” (Nora, 1984: 265)El manual giraba fundamentalmente en torno a
los hechos contemporaneos de la historia de Franigaconcedia a la Revoluciéon de
1789 un lugar privilegiado, el suceso que marc@nbes y un después y sobre el cual
Lavisse construy6 toda una perspectiva historicen@subraya Pierre Nora, incluso las
acciones menos justificables encontraban su rae@eden el “Petit Lavisse”. Dirigido

a un publico principalmente rural, su lenguajediracto y sencillo, sin referencias a la

* La cita “el francés es un ser de pacto; no exigte’Francais est un étre de convention; il n’exigas]

fue extraida por Joxe Azurmendi del texto de Prondfrance et Rhin” (1867).

“Hogei naziorekin gutxienez osatua: flandiarrakenaénak, zeltak, normando edo eskandinabiarrak,
korsikarrak, euskaldunak, d'oc eta d’'oil mintzawak, etab.”

% “Evangile de la République”.

%6« e petit livre rouge de la République”.

>’ “Le petit livre d'histoire vraiment national etaiment libéral que nous demandions pour étre un
instrument d'éducation, voir méme d'éducation nedral
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religibn -campo ciertamente cenagoso en la época-las problemas sociales. Su
objetivo era trasmitir de forma clara determinaiiess politicas y militares sobre un
trasfondo moralizante (Nora, 1984: 270-273).

Por su parte, “Le tour de la France par deux esfa# ambienta justamente en la
Francia derrotada de 1871, cuando dos hermanos¢ Antllien, deciden aventurarse y
salir de su Lorena natal, ocupada por los alemaraga,descubrir que, pese a la extensa
geografia que separaba las distintas regionesesanc todas constituian la misma
“nacion”. EI manual describe, con imagenes inclsjda fauna y la flora, los paisajes,
las ocupaciones y las profesiones, las personasirasnlos grandes personajes, cada
detalle como parte y componente esencial de laigpgtande”, las particularidades
como base de la semejanza y la unién. Eugen Wde&3{ 450%° cita uno de los
pasajes mas destacados de “Le tour de la Francedeparenfants”, cuando André y
Julien llegan a un albergue situado en Valenceartiepento de Dréme, y al principio
tienen dificultades para comunicarse (0 mejor disla los habitantes de esa region los

gue son incapaces de expresarse en francés):

[André y Julien] no pueden comunicarse con latipeluefia [del albergue] ni con el resto de
propietarios, porque no hablan mas que en “pataig’ El pequefio Julien le pregunta a su hermano
mayor: ¢ por qué las personas de esta region narhfthhcés? -Es porque todos no han podido ir a
la escuela-, responde André. Pero dentro de urms esto ya no seréa asi, y por toda Francia todos
podran hablar la lengua de la patria. De maneradioa los hijos de la propietaria llegan en ese

momento de la escuela. Ellos pueden hablar fradoéen y André ya no estén aislados.

Segun algunos datos recogidos por los Archivos Depe&ntales de los Pirineos
Atlanticos, en 1872, el 42, 5 % de la poblacionla® Bajos-Pirineos sabia leer y
escribir (C.D.D.P, 1978: 23), no obstante, este filg cifras hay que tomarlas con
cautela, ya que la mayoria de las veces el nivalliddetizacion no sobrepasaba las
capacidades de firmar con el nombre propio y legr @erta dificultad sin llegar a
comprender el sentido del texto. Dentro del praj@partamento habia diferencias entre
las zonas del interior y las costeras -mas progligela penetracion de las ideas

republicanas-, entre hombres y mujeres y tambiée eegiones. Los bearneses estaban

8 4||s ne puevent pas communique avec la gentilfmteiére ni avec les autres patrons, qui ne parlent
que patois (...) Le petit Julien demande a son figtes agé: Pourquoi donc tous les gens de ce pays-c
parlent-ils pas le francais?- C’est que tous njzat pu aller a I'école, répond André. Mais dansentain
nombre d'années il n’en sera plus ainsi, et patetdas France on saura parler la langue de la patrie
Symboliquement les enfants de la tenaniciére regBhjuste a ce momento-la de I'école. Eux, ils
puevent parler francais: Julien et André ne sams dolés”.
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mas instruidos que los vascos -a pesar de quelgary Bearne constituian ambos los
bastiones mas resistentes del catolicismo-, pedeseonoce hasta qué punto llegaba la
desigualdad en la alfabetizacién. En cualquier,casomo era de esperar, el porcentaje
de iletrados del departamento disminuia lentams&rde compara con los avances en el
resto del pais (C.D.D.P, 1978: 23).

Para regularizar la red escolar del estado, y emgla la idea motriz de “orden y
progreso”, los republicanos crearon dos érdeneslarss distintas. Por una parte la
primaria, destinada a todo el pueblo y gratuit@ cpmprendia las escuelas elementales
a las que la ley Globet de 1886 afadio las clasgqwitharia superior, conocidas como
“cursos complementarios”. Su apelativo deriva denta obligatoriedad del nivel
superior, que se destinaba solamente para dar dduomlad a los jovenes mas
sobresalientes de las clases bajas de ascendeinimaren la escala social, pudiendo
aspirar a obtener plazas de funcionarios en cdtegsubalternas. El orden primario
comprendia también las escuelas normales, querptepaa los alumnos para ser
profesores, y las escuelas normales superioreqrgparaban para ser profesores de las
escuelas normales o de las escuelas primariasegser

El orden secundario se reservaba para los niflogpientes de la burguesia v,
como ya se ha visto, no se le aplicé la ley derddugdad decretada el 16 de junio de
1881 para las escuelas primarias. Los hijos deléses altas no tenian obligacion de
asistir a los establecimientos publicos. La mayaban a los llamados “cursos
elementales”, anexado a los liceos y los coledidsstinados a preparar a los mas
jévenes mejor de lo que jamas lo estarian en laomagrte de las escuelas primarias”
(Leliévre, 1999: 24§° Queda claro que el contenido de la instrucciéndéfiexrente en
cada tipo de ensefianza y que a la del pueblo tespmndia un nivel mas bien modesto
y sobre todo nada ambicioso. Por el contrario,sahigps de las clases superiores les
corresponderia en el futuro ingresar en la admaugin del estado, dirigir la industria y
controlar las profesiones liberales (Leliévre, 1999).

La Republica tuvo que emprender una lucha encataizantra clero, apoderado de
la enseflanza primaria, si queria transformar laed@en su canal de aleccionamiento

popular. Su verdadero éxito estuvo en convergdiacacion de las escuelas publicas en

¥ “Destinés a préparer les trés jeunes enfants nietlits ne pourraient I'étre dans la plupart deslés
primaires (...)" Extraido por Leliévre del “Manuelrg&al de l'instruction primaire” [Manual general de
la instruccion primaria], p. 553.
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el medio imprescindible para llegar a cubrir lasndedas sociales a medida que
avanzaba el proceso de modernizacién. En palateasveber (1983:439f, “las
personas no iban a la escuela porque ésta fuepagsta 0 impuesta, sino porque era
atil”. 'Y su utilidad no so6lo se tradujo en cuesesnpracticas para los campesinos y
obreros, el componente de prestigio social qualkgia a la educacion, la “mistica de
la instruccion” (Darcos, 2008: 44), empez6 a c@aco a poco en la poblacion. El
reconocimiento al mérito individual, que daba Iaipiidad a los padres de ver a sus
hijos ascender socialmente, fue la principal ofémtesaria) creada por el estado bajo
el aro de dignidad que conferia la “igualdad” dertymidades.

Cuando ya llevaban casi diez afios promulgadagyas basicas de la gratuidad, la
obligatoriedad y la laicidad, el nimero de escugléblicas en los Bajos-Pirineos
aumento de 867 en 1880 a 978 en 1890. A partimtimees las escuelas publicas no
pararon de multiplicarse, aunque su crecimientagfadual: en 1900 llegaron a 988, en
1910 a 1008 y en 1914 sumaban 1016. A estas tifragjue afiadir la de las escuelas
libres (privadas), la mayoria de las cuales fuemsde 1890, el refugio de las
congregaciones religiosas contra el avance laie.hBcho, el numero de centros
privados dirigidos por clérigos fue siempre mayoe tps centros privados laicos. En el
Boletin administrativo del Ministerio de Instrucai®ublica del 14 de enero de 1882
Paul Bert, ministro de Instruccion y de Cultosstn&io, en nombre del presidente del
gobierno, Jules Grévy, su preocupacion por el gnamero de escuelas secundarias
privadas que escapaban al dominio estatal, solle fwrque, como ya se ha

mencionado, el orden de secundaria se destinasafatliras clases dirigentes:

segun la dltima estadistica oficial, en 1876 exis833 liceos o colegios comunales que instruian a
75 000 alumnos y 803 establecimientos privados cpraban con 78 000 estudiantes (....).
Aproximadamente la mitad de esa cantidad destiaggfggrosar las escuelas del Estado, las carreras

liberales, a ocupar las posiciones mas elevadda iewustria y el comercio y, por consiguiente, a

0« es gens n'allérent pas a I'école parce que amdééstait proposée ou imposée, mais parce quéédiie
utile”.

®1 Bulletin administratif du Ministére de I'Instruoti Publique, 1882, N° 475, 14 janvier, pp. 94-95.
“D’aprés la derniere statistique officielle, il yait en 1876 333 lycées ou colleges communaux ddnna
l'instruction a 75 000 éléves et 803 etabllissemgmivés en recevant 78 000 (...). La moitié envide
cette partie de la jeunesse destinée a recruteiclales de I'Etat, les carriéres libérales, a oecugs
positions les plus élevées dans l'industrie e lenroonerce et par suite a exercer une influence
prépondérante sur la société échappe de dix auiixans a toute surveillance officielle, s'élévenda
'ombre (...)".
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ejercer una influencia preponderante en la sociedadapa de los diez a los dieciocho afios a

cualquier tutela oficial, se educan en la sombra”.

En 1905 la situacion dio un giro drastico y el decbe las escuelas dirigidas por
congregaciones fue inevitable: la cantidad totg da 212 en 1900 a 61 en 1905, luego
a 5 en 1910 y para la vispera de la | Guerra Mlindiano quedaba ninguna. La
correspondencia entre las fechas y las cifras tigr@erelacion directa con la politica
anticlerical desatada por el proceso contra elt@&aphlfred Dreyfus en 1894 y que en
1900 prohibié ensefiar a las congregaciones noizaias. Cuatro afilos mas tarde la
denegacion se extendid, sin excepcion, a todasolagregaciones. En el entorno de las
escuelas publicas el proceso de desaparicion deolagregaciones fue mucho mas
rapido y contundenté, de modo que para 1905 solo quedaban 2 centrdiqxib
dirigidos por clérigos -una cifra nada menosprdeiabse tiene en cuenta el decreto de
prohibicién de 1904 -, frente a las 993 escuelaasa

El caso de los maestros es otro ejemplo ilustradiz’da maquinaria que puso en
marcha el gobierno republicano para desterrar itighmente la educacion religiosa,
sobre todo en regiones como Iparralde y Bearneoadedla tradicion catdlica estaba
muy arraigada y donde era significativa la presema otras minorias confesionales
(Dussert-Galinat; Champ, 2014: 117). Para 189@sms$cuelas publicas sélo quedaban
15 maestros clérigos y tan solo cinco afios mas tewdos los profesores que se
registran son laicos. Los datos varian en el castaglinstitutrices, algo que no debe
sorprender teniendo en cuenta el abismo que seplrslipos de educacion masculina
y femenina. En las escuelas publicas de chicasselethso mas tragico se dio entre 1895
y 1900, fecha en la que quedaban tan solo 3 magstréenecientes a congregaciones.
Curiosamente el niumero aumentd a 60 en 1905 paapdecer definitivamente a
partir de 1910. En general, todas las cifras saitpla en el Departamento de los Bajos-
Pirineros en visperas de la guerra la totalidathsleescuelas publicas y privadas eran
laicas, asi como los maestros encargados de |aanse

Sin embargo, a pesar de las medidas anticleridalesptura con el estado en 1905
reportd al clero ciertos beneficios al liberarlol dencordato y de la dependencia
financiera estatal. La Iglesia de Iparralde volzigestir el uniforme de defensora de la

cultura popular vasca, aunque con una actitud mucés edulcorada que antafio v,

%2 a ley del 30 de octubre de 1886 decret6 que defercualquier establecimiento publico la ensefianza
seria confiada solamente a personal laico.
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aungue el grado de religiosidad de la poblaciéframcia se estaba secularizando, los
vascos continuaron estando entre las poblacionssdedotas y catélicas, al menos
hasta el impacto de la | Guerra Mundial (Jacob4198-55).

El proceso de laicizacion y de uniformizacion derda escolar implicaba una
“relacion directa entre la escuela y el mercaddraleajo”, sobre todo a partir de 1830,
cuando el desarrollo industrial en Francia impldséreacion de un sistema de mercado
a nivel estataBidart, 1976: 93). La base de esa relacion fugnificacion linguistica.
En 1863 cerca de la quinta parte de la poblacidnirdedel estado no entendia ni
hablaba el idioma oficial (Weber, 1983: 448-44%}aesituacion se acentuaba ain mas
en Iparralde, Bretafia, La Provenza y algunas regidel este de Francia (Bidart, 1976:
91-92), y existia casi un idioma regional por cdda departamentos (Bidart, 1976: 93).
Sodlo las clases pudientes eran capaces de exgresafsancés y fueron ellas las que
primero marginaron sus idiomas maternos.

El prestigio que se concedié a la educacion y kgen divulgada por el gobierno
gue hacia de la escuela el Unico medio para esdapas tediosas labores agricolas y
acceder a puestos en la administracion, “mas ahbelauando el proceso de
industrializacion es mas débil”, como en el castpderalde(Ahedo, 2006: 64), fueron
dos factores que tuvieron una influencia decisivaleproceso de aculturacion y en la
adopcion del francés como idioma vehicular. Losddos “patois” eran tratados como
lenguas barbaras, vinculadas a lo arcaico y a cdimgtos estancos. Su empleo se
aconsejaba solamente para la instruccion religiaday de no alterar el orden social
dominante y legitimar el poder tradicional de @srtlases. Tal y como pudo constatar
Pierre Bidart, mas de un siglo después de lasldeipses republicanas de finales del
XIX, “las estructuras religiosas mas rigidas seuentran todavia en las regiones
culturalmente marcadas, como Bretafia y el PaisoV#Bidart, 1976:943. Por eso, el
reglamento escolar de 1889 dirigido a las escugtasarias de los Bajos-Pirineos
prohibia el uso de otro idioma que no fuera eldéasnen las escuelas, excepto en las
circunscripciones de Maule y Baiona, donde se p@nal euskera para realizar
ejercicios de traduccion al francés. Asi lo recodadya también el conocido como
“método Carré”, disefiado por Irénée Carré, quiegdlla ser, bajo el gobierno de Ferry,

Inspector General de la Ensefianza Primaria y ef fiB8destinado como inspector a

83 “Les structures religeuses les plus rigides seouwgent encore dans les régions "marquées”
culturellement, comme la Bretagne ou le Pays Badgaeeligion catholique a eu pour effet de figes |
structures sociales, en Iégitimant I'action, leymiupolitiques des classes sociales aisées”.
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Bretafia. En contra de la opinién de la gran mayddalos profesores, su método
recomendaba la aplicacion directa de la lenguacésa en la ensefianza y la
eliminacién total del bretén, lengua que no consida digna del aprendizaje
académico (Boutan, 1998: 5). El euskera, sin enthda admitia como parte del

proceso de traduccion de las lecciones a la lemgg#onal. “El idioma de la patria

pequefia podia servir de punto de partida y deiaueh el aprendizaje del francés, el
idioma de la patria grande” (C.D.D.P, 1978:%2)

En 1882 el Boletin administrativo del Ministerio testruccion Publica del 1 de

abril®®

establecia las asignaturas que se debian impark#&r escuela primaria, asi como
el funcionamiento de los establecimientos publidesnsefianza. La lista de materias
refleja el tipo de educacion concebido por Ferrprgporciona una idea del papel
central que jugaba Francia en las aulas: sin al\aaistoria universal, la historia y la
geografia de Francia ocupaban la mayor parte dgk@ama, lengua vy literatura francesa
Yy, por supuesto, la instruccion moral y civica y égercicios militares para los chicos.
De acuerdo con la politica de “tolerancia religiogae siguid la Ill Republica
durante sus dos primeras décadas de vida, el lar2cdel boletin sefialaba que las
escuelas reservarian un dia “con el fin de permiliis padres, si lo deseaban, ofrecer la
instruccion religiosa a sus hijos, fuera de losfigids escolares® . Algunos
republicanos, tradicionalmente tildados de “ragisglno compartian las ideas de Ferry
en cuanto al lugar que debia ocupar la religiotaerducacion y la sociedad, exigiendo
su total eliminacion de las aulas. Pero probabléenehgobierno consideré que una

medida de esa indole sélo acarrearia las temidasltas sociales.

®«La langue de la petite patrie pourrait servirptent de départ et de auxiliaire & I'enseignemant d
francais, la langue de la grande patrie”.

% Bulletin administratif du Ministére de I'Instruoti Publique, 1882, N° 486, 1 avril, p. 808.

Art. ler. L’enseignement primaire comprend: I'insttion morale et civique; la lecture et I'écrituta;
langue et les élements de la littérature francdasegéographie, particulierement celle de la France
I'histoire; particulierement celle de la Francegu® nos jours; quelques notions usuelles de it
d’économie politique; les éléments des sciencearelgs, physiques et mathématiques; leurs
applications a l'agriculture, & I'hygiéne, aux amslustriels, travaux manuels et usage des ouéls d
principaux meétiers; les éléments du dessin, du tagdeet de la musique; la gymnastique; pour les
gracons: lesexercices militaires; pour les filles,travaux a I'aiguille.

5 “Afin de permettre aux parents de faire donnet,ls’désirent, & leurs enfants, l'instruction geliise,

en dehors des édifices scolairgs.’ 808.
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3.2.La ensefianza superior.

La derrota de 1870 y la pérdida de Alsacia y Loreseudieron profundamente el
orgullo de las élites intelectuales y politicasngue entre los historiadores fue Ernest
Lavisse quien llevod a la practica con mas impeteawiccion sobre la necesidad de
una reforma educativa destinada a lograr la cohasa@ional, Renan y Taine también
dejaron claro el sentido que le conferian a laf@arsza, en su caso el de una ensefianza
superior. Para ambos historiadores, “la victorial820 fue también la del maestro
prusiano” (Winock, 2004: 662). Al frente de la matidebia estar una nobleza
sélidamente instruida y vinculada al ejército, dspiracion germanica, por lo que el
servicio militar tenia que ser extendido a todgddlacion con caracter obligatorio.
Cabe aclarar que el sistema prusiano de ensefaoixa, todo el nivel universitario, fue
un modelo al que prestaron mucha atencion loseictighles y legisladores franceses,
incluyendo a Lavisse y a Ferry. De hecho, ya dd&®&8 Victor Duruy impulsé una
campafia para que los jovenes estudiantes francedssdestacados de los niveles
superiores realizaran estancias en centro unigeost prusianos y fundé la Ecole
Pratiqgue des Hautes Etudes (Garcia, 2005, 102-t@4jinada a la instruccion de los
métodos de ensefianza alemanes, introducidos pmt@&iiador Gabriel Monod.

Uno de los objetivos fundamentales de los historiesl metddicos o positivistas
fue la reforma del programa de ensefianza univecsitasi como el de las ensefianzas
superiores (L'Ecole Normale Supérieure, L’Ecole @dwartes y I'Ecole Pratique des
Hautes Etudes (Garcia, 2005: 127). Segin MadelBiebérioux (1992: 13, la
generacion de Charles Seignobos y Charles Victagloés no se centrd tanto en la
“rehabilitacion del espiritu francés” como en etabtecimiento de un método que
sirviera de base a todas las ciencias. Pero ltocgs que, como bien dice Juan José
Carreras (2003: 41), la comunidad de historiadquesse comenzé a profesionalizar y
desarrollar a partir de la década de los setentaigi® XIX ayud6 en la toma de
consciencia del peso de esa comunidad tanto dared pientifico como en el social, y
la historia, en el caso francés, no pudo mas queérse la legitimacion de las
instituciones y el régimen republicano.

Es importante sefalar que el hilo que unia a l&rdidgad de tendencias en la

historiografia francesa de finales de la centuréala voluntad de fundar una ciencia

®7“Redressement de I'esprit francaise”.
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historica para ayudar a apaciguar las hostilidaeé® las distintas corrientes politicas

gue desde 1789 venian causando estragos en ldahdiEn palabras de Monod:

asi se sentiran los retofios del mismo suelo, Hgda misma raza, sin que renieguen de alguna parte
de la herencia paterna, todos hijos de la viejadtaay, al mismo tiempo, todos ciudadanos con el
mismo titulo de la Francia moderna (Sevillano, 20632,

Para Fustel de Coulanges se trataba de lograr pacdicacion de la historia
nacional y la constitucion de una verdadera dis@phistérica que pueda servir de
fermento nacional y que no pueda alimentar makitdsas de partidos” (Garcia, 2005:
102¥°. Pese a las diferencias en la metodologia dejtraba las profundas brechas
ideoldgicas, la otra gran caracteristica comunumia a todos estos historiadores era el
deseo de revalorizar el “espiritu nacional”. Al ttario de lo que opina Madeleine
Rébérioux, el recuerdo de la derrota de 1871 rimabé atenuado.

Seignobos y Langlois eran ambos republicanos da. & libro “Introduction aux
études historiques” [Introduccién a los estudiostdnicos] (1899), dedicado a los
estudiantes de primer afio de la Sorbona, era uayensobre los problemas
metodoldgicos a los que se enfrentaba el histarialdo efecto, el mayor de esos
problemas, “el pecado original de la historia” (€eas, 2003: 41), era la imposibilidad
de observar directamente los hechos que se aratizabcontrario de lo que sucedia en
las ciencias naturales. Para ambos historiadaemjtlgua nocion de que la historia se
encargaba de estudiar los grandes hechos del pastadi@a caduca. La historia era todo

aquello que ya no se podia percibir en el momesatamflisis:

todo incidente pasado es parte de la historiap thst trajes que vestian los campesinos del siglo
XVl como la toma de la Bastilla (...). La historabarca el estudio de todos los hechos pasados,
politicos, intelectuales, econémicos, los cualendgor parte pasaron desapercibidos (Garcia, 2005:
145)°.

% Cita extraida por Francisco Sevillano de Monod, pPegrés des études historiques en France depuis le
XVle siecle” [Sobre el progreso de los estudiosdnisos en Francia desde el siglo XVI], en el pcefa

la “Introduccién a los estudios histéricos” de $migos y Langlois.

% Cita extraida por Garcia de Coulanges, “De la mianiéécrire I'histoire en France et en Allemagne”,
Revue des Deux Mondes, ler septembre, 1872 repatahs Hartog Francois, 1988.

“Une pacification de I'histoire nationale et la ¢itution d’une véritable disicpline historique quiisse

servir de ferment national et non plus d’alimentipentretenir la lutte des partis”.

0 Cita extraida por Garcia de Seignobos, “La méthusierique appliquée aux sciences sociales”, 1901,
Paris, Félix Altan. “Tout incident passé fait padtel’histoire, aussi bien le costume porté papaysan

du XVIII siécle que la prise de la Bastille (...).Histoire embrasse I'étude de tous les faits passés,
politiques, intellectuels, économiques, dont Igplt ont passé inapercus”.
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Una teoria que ya los liberales de la Monarquiaduwl®, como Guizot, habian
avanzado. Por otra parte, cuando Renan, en suieiposgel concepto de nacion, le
hace una pequefia “concesion a la Republica” akidara centralidad al “pueblo” y
apartar al rey (Azurmendi, 2014: 390), no estab lajs, al menos en la superficie,
de la afirmacion de Seignobos: la historia abarteentd los trajes que vestian los
campesinos del siglo XVIII como la toma de |la B&sti

La observacion “indirecta” de los hechos hace dehistoria una ciencia
“especulativa” (Seignobos; Langlois, 2003: 298)teadido este término como
sinénimo de reflexién, y de “razonamiento” (Gar@ap5s: 145§" a través de la l6gica
inductiva. El historiador trabaja con los documsnigue son la “huellas” que dejaron
“quienes los presenciaron en el pasado” (Seigndd@@3: 297). Por tanto, el trabajo
sobre los documentos solo puede hacerse mediatrtiéida razonada y en analogia con
lo que se conoce del presente. “La critica noditadiechos aislados, dispersos; para
articularlos es necesario representarselos y ordsneonforme a una semejanza con
otros actuales, operacion que se efectla asimismadiamte razonamientos por
analogia” (Seignobos, 2003: 298).

Lo mas interesante de esta metodologia es que dbeigny Langlois eran
conscientes de que el analisis de los documentagpataba el estudio de las
condiciones psicoldgicas y del entorno de quieasptodujeron; lo que ellos llamaban
“el método de interpretacion psicolégica por ang&bd@Sevillano, 2003: 32). Hyppolite
Taine también concedié importancia al analisisadpdicologia, expresada, segun él, a
través de la literatura (Garcia, 2005: 138) y delaa de arte, que “ubicada en su
contexto social venia a recoger el caracter edeteisu tiempo, la idea fundamental de
su época” (Majuelo, 2011: 185). En este punto|fierehcia con Seignobos y Langlois
estaba en el caracter colectivo de la psicologidailee. Para él, de la misma forma que
se podia probar la existencia de “instintos” y &bagias” individuales (Taine dedico
unos afos al estudio de la anatomia y la fisioldgimana), se podian probar las
pulsiones colectivas que estallaban en determinadmsaentos (Garcia, 2005: 139) y
los cuales no podian perder de vista ni la politida ciencia histérica.

Si para Taine era posible definir el método deisdohia en relacion al método de
las ciencias naturales, para Seignobos y Langlsis era simplemente imposible,
porque el método de observacién de la historiaretisecto. Esa era precisamente la

L Cita extraida por Garcia de Seignobos, “La méttusterique...”.
“L’histoire est essentiellement une science dgoraiement”.
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gran desventaja de la ciencia historica con respedas ciencias experimentales. Por
eso, para no perderse en la gran cantidad de ameeacque debia llevar a cabo antes
de determinar la autenticidad y la veracidad dedlmsumentos, el historiador no tenia

otra forma de proceder que por cuestiones (Carr2eas: 41).

La historia dispone de un numero finito de documgnpor esta razoén, los avances de la ciencia
histérica tienen un término. Cuando conozcamostalilad de los documentos y los hayamos

sometido a cuantas operaciones los hacen utiligablecometido de la erudicién habra concluido

(Seignobos; Langlois, 2003: 297).

De ahi partieron las criticas no solo de los sogdé y de los historiadores
proximos a la recién fundada ciencia social, samkién de la nueva historiografia que
comenzO su andadura en el periodo de entreguemascida como Escuela de los
Annales. Mientras durase la etapa de recoleccidodamentos y clasificacion de los
hechos, para Seignobos y Langlois la historia detsiatenerse centrada en el estudio
de cuestiones patrticulares, “en nombre de la pdatidad de cada fendmeno historico”
(Garcia, 2005: 151%; pero jaméas negaron una futura posible alianzal@srmiencias
sociales. El problema era la diferencia de persmeatntre los dos historiadores
franceses y Emilio Durkheim y sus seguidores. Mantiue para Langlois y Seignobos
la realidad social no era cuantificable, puesto spibasaba en las relaciones sociales y
su caracter no podia dejar de ser subjetivo, lo®kegos concibieron la sociedad como
un ente capaz de explicarse por si misma, sin idkecksle recurrir a la conciencia
individual ni a las relaciones personales entraviddos. Tal y como seiiala Carreras
(2003: 45), “las ciencias sociales no estaban difps a aceptar consejos de una
ciencia que juzgaban de escaso fuste teorico lipstano superase el nivel de la
individualidad”.

Por otra parte, la fe de los historiadores met@&e que la recoleccion de hechos
era una fase aislada, sin interferencias, y que leschos, una vez analizados y valorada
su veracidad, quedarian constituidos como tal paepre, fue rebatida por los
fundadores de los Annales, Lucien Febvre y MarccBldaunque lo que ellos
planteaban de alguna manera ya habia sido avappad historiador prusiano Johann
Gustav Droysen). Los “hechos” que pretenden figig&obos y Langlois, asi como son

parte de documentos producidos por individuos cueréses determinados, son

"2«Au nom de la particularité de chaque phénoméswtigue”.
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también respuestas a las preguntas y a las indeetle los historiadores, no son datos
aislados y cerrados en si mismos. “Toda historiy €s.en este sentido una historia que
se enfrenta con un problema, I'Histoire-probleneFdbvre” (Carreras, 2003: 43).
Volviendo al tema de la reforma de la ensefianzargupel 22 de mayo de 1890 el
Ministro de Instruccion Publica y Bellas Artes, béBurgeois, ofrecié un discurso por
el centenario de la universidad de Montpellier endd anunciaba que se iba a someter
a la camara un plan de renovacion de las univetegldese al caracter positivista y al
espiritu cientifico que predominaba en la épocalasnintervenciones oficiales que
atafien a la ensefianza, como la de Paul Bert sabreedcuelas secundarias, la
reafirmacion de que la educacion debia estar &strente bajo tutela estatal era una

constante:

la idea que expresa [la palabra universidad] elstgde 1871, en los espiritus de todos aquellos que
han trabajado por el desarrollo de nuestra ensafsunerior (...). La independencia que se va a
conceder [a las universidades] es solamente lgo@mdiencia cientifica. En todos los niveles la
ensefianza publica debe ser una ensefianza naciohpalé&nto en las universidades del mafiana
como en las facultades de hoy el Estado es quiee sieguir nombrando los maestros, aprobando
los gastos y debe mantener la direccion sobre dagl®s, que es uno de sus deberes. Nosotros
gueremos que en esta ensefianza superior, queuesigloe seguir siendo el intelecto de la patria, la

sangre fluya mas rapida y mas generosa; pero egeesaebe ser la de Francia (>..)

No resulta sorprendente que la concepcién reputaicke una ensefianza superior
dependiente del estado fuese contraria a las ideakaine. “Para él, la universidad
estaba mal preparada en lo concerniente a ladar&arehabilitacion nacional de la que
él queria formar parte” (Cointet, 2012: 258)raine fue uno de los promotores, junto a
Emile Boutmy, de la fundacion en 1872 de I'Ecolérki des Sciences Politiques
[Escuela Libre de Ciencias Politicas]. Inspiradalaanuniversidades libres alemanas,

como no podia ser de otra forma, y por la ideawdeFrancia estaba necesitada de una

73 Bulletin administratif du Ministére de I'Instruoti Publique, 1890, N° 907, 31 mai, pp. 686-688.
“L’idée qu'il exprime et depuis 1871 dans I'espié tous ceux ont travaillé au merveilleux essonatee
enseignement supérieur (...). L'indépendance qu'ihgié de donner, c'est simplement la indépendance
scientifique. L’'ensiegnement public a tous ces éggtoit rester un enseignement national (...). It fau
que dans les universités de demain comme dansatestés d’aujourd’hui, 'Etat continue & nommer les
malitres, & approuver les dépenses et a gardegssétudes cette haute direction qui est un deesesrd.
Nous voulons que dans cet enseignement supériaugst) et qui doit rester comme le cerveau de la
patrie, le sang coule plus rapide et plus généremais il faut que ce sang soit bien celui de lange
meme (...)".

™« 'Univeristé était pour lui mal préparée a l'oevde redressement nationl a laquelle il voulait
s'asscocier”.
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élite politica que fuese capaz de guiar a la “rnédcip devolverle su antigua gloria,
venida a menos desde que, segun Taine, los duilesdes democraticos del sufragio y
los derechos del hombre entraran en los debatégpslen 1789 (Cointet, 2012: 259).

3.3.Las lecciones de historia, la educacion civicagdacacion fisica.

3.3.1. La historia y la educacion civica.

Los manuales de Ernest Lavisse no tuvieron pramgose competencia durante
toda la Ill Republica y definieron la utilidad pedaica de la historia y la educacién
moral. Lavisse, junto con Alfred Rambaud, fue ceclior de la “Histoire générale du
IVe siecle a nos jours” [Historia general del sigNoa nuestros dias], fue también el
promotor de una gran “Histoire de France” [Histod@ Francia] en 27 volumenes
(Nora, 1984: 247) y autor de un curso sobre hstde Francia en 3 partes: “Nouvelle
Année preparatoire”, “Premiere Année” y “Secondedad'Histoire de France” (Nora,
1984: 266). Como bien sefiala Leliévre (2002: 1%8yus manuales “propugnaron
deliberadamente los recursos a la leyenda [de idadmacional] para dar aliento y

fuerza a la fe patridtica, amparandose sin vergienZa imaginacion de los nifios”:

a la ensefianza histérica le incumbe el gloriosoedetle hacer amar y comprender la
patria...Nuestros ancestros los galos y los bosqgedssddruidas, Carlos Martelen Poitiers, Roldan
en Roncesvalles, Godofredo de Bouillon en Jerusaléana de Arco, todos nuestros héroes del
pasado incluso envueltos en leyendas...Si el alunindlera consigo los recuerdos de nuestras
glorias nacionales (...), si no tiene en cuenta tgay el esfuerzo que ha costado lograr la unidad
de nuestra patria (...), si no se convierte en udadano concienciado en sus deberes y en un

soldado que ama su bandera, el maestro habré pesidiempo (Dancel, 1996: 44-45)

En la pedagogia de Lavisse incluso las mayoresip@msencontraron su mas firme
legitimacion. En primer lugar se trataba de cornvert verdades, tanto en la practica de

S “proner délibérément le recours a la légende mmmner souffle et force ala foi patriotique en
s’emparant sans vergogne de I'imagination des ¢sifan

6 «A l'enseignement historique incombe le gloriewvdir de faire aimer et comprendre la patrie...Nos
ancétres les gaulois et les foréts des druides]jéhilartel a Poitiers, Roland a Roncevaux, Gogefi®
Bouillon a Jerusalem, Jeanne d'Arc, tous nos hdugsassé méme enveloppés de Iégendes....Si Ikecolie
n'‘emporte pas avec lui le vivant souvenir de nogeg nationale (...), s'il n'a point appris ce ca'do(té

de sang et d'efforts pour faire I'unité de notr&ipd...), s'il ne devient pas un citoyen pénétrésde
devoirs et un soldat qui aime son drapeau, l'intstitr aura perdu son temps". Cita extraida poritBrig
Dancel deRevue pédagogiquéb juillet 1891, p. 1-9.
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la ensefianza como en la imaginacion de los aluntem8eyendas” que glorificaban la

nacion y su unidad.

La historia constituye una investigacién de la wérdse esfuerza en probarla, la manifiesta sin
reticencias. El profesor es un juez imparcial deHechos (...). Evitara el dogmatizar, el declamar,

el predicar; pero se detendra ante las gentes d@smaiando las encuentra (Lavisse, 192-?: 50).

Entre esas gentes se encontraban los galos, aeguierrespondia el eslabén mas
antiguo y el Unico en la historia, cuando Frano@avia no era una patria; y Juana de
Arco, la figura que encarno el ser nacional y qai@aso secundo la célebre declaracion

de Ferry “la Republica sera la Republica de lospesimos 0 no sera”.

Esta campesina heroica tenia fe en el porveniraieck. Un dia, para aumentar el coraje de Carlos
VII, le habl6é de San Luis y de Carlomagno. Asiadsja del pueblo sabia que Francia existia desde
hacia mucho tiempo y que su pasado estaba llenecderdos (...). Cuando un pueblo recuerda su
pasado, cuando lamenta las desgracias de susrascgse enorgullece de sus glorias, cobija en él

el mas noble de los sentimientos, el amor a lag@drosjean & Moitireux, 1981: 13%)

Juana de Arco ya habia sido elevada a la glorisocapresentacion del pueblo
llano en la obra de Michelet, en la que la naciéupaba el lugar sagrado que antes
habia correspondido a la religién (Garcia, 2005: G@visse cred a partir de aqui una
trilogia sobre la que ha pivotado hasta fechaemnées la pedagogia de la historia en
Francia: un pasado no datable que descansabaleslgalos, los reyes -admitidos en
tanto que lograron la unidad administrativa y terial de la patria- y el pueblo,
heredero legitimo y defensor de la nacion.

La educacion civica iba de la mano con la ensefdez#é historia y era la
encargada de reforzar sus contenidos; de hecheafg principal [de su instruccion]

recae sobre el profesor de Historia” (Lavisse, 2981). Sirva de ejemplo otra vez un

"' C. Grosjean y G.Moitireux en su libtdécole de Jules Ferry a travers les manuglsogieron una gran
cantidad de ejercicios y lecturas de veinticuatemuales escolares distintos que se utilizaronsautas
durante la Ill Republica.

“Cette paysanne héroique avait foi en I'avenir al&dance. Un jour, pour relever le courage de €harl
VII, elle lui parla de saint Louis et de Charlemag®iinsi cette fille du peuple savait que la France
existait depuis longtemps et que son passé édit gé souvenirs (...). Quand un peuple se rappeit a
son passé, quand il déplore les malheurs de sésremet d’enorgueillit de leurs gloires, il a anlé plus
noble des sentiments, 'amour de la patrie”.
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discurso recogido en el Boletin administrativo Mahisterio de Instruccion Publica del

18 de febrero de 1882 en este caso del inspector académico de Mardel\éessiot:

la escuela primaria ya no es solamente local, camamo que se ha convertido en el pico méas alto
de una institucién nacional sobre la que reposkestino de la patria; ya no es simplemente el lugar
donde se van a adquirir algunas nociones Utilea lgavida privada, es la fuente donde se van a
reunir, con los principios de la moral universalc@nocimiento de los derechos y los deberes para
la vida publica, es la escuela del civismo y défipgsmo.

El antiguo maestro ensefiaba a leer, a escribiontac hoy el institutor, sin descuidar esa parte,
deber tener una ambicién mas elevada, la de fodefensores para la patria, y de ciudadanos para
la Republica.

Esos nifios que él [el maestro] tiene hoy entrensaisos seran todos un dia electores y soldados
(...); hay que iniciarlos en la inteligencia de ®nipo, de la sociedad de la que seran miembros, de
los deberes civicos que tendran que cumplir, de&isuciones que tendran que fortalecer (...).

La instruccion moral y civica no podra darse comdacia la ensefianza religiosa (...); se trata de
hacer sensibles, luminosas, amables las verdageseqdesprenden de la naturaleza de los hombres
y de la existencia de las sociedades, y de condutis nifios a formar las reglas de su propia
conducta (...), de fortalecer en ellos los sentintigrgue forman la dignidad del hombre, el honor

de las familias y la fuerza de los estados.

En el discurso se subraya una vez mas el alcar@enah de la educaciéon vy, al
igual que Lavisse pretendia establecer unos heghows personajes fundamentales
apoyandose en una supuesta “verdad historica”, idessanifiesta que las leyes
morales que deben guiar al ciudadano, al elecabrsoldado se desprenden de las leyes
naturales, inapelables, que rigen el comportamidatta sociedad. En cualquier caso,

esas leyes no dejaban de ser una especie de guilinga instancia eran los propios

"®Bulletin administratif du Ministére de I'InstructidPublique, 1882, N° 480, 18 février, pp. 472-474.
“L’école primaire n'est plus suelement locale, coumale,elle est devenue au plus haut point une
institution nationale, sur laquelle reposent lestidées mémes de la patrie; ce n’est plus simpleteen
lieu ou I'on va acquérir quelques notions utilesipla vie privée, c’est la source ol I'on va pujserec

les principes de la morale universelle, la conaaiss de ses droits et de ses devoirs pour la ikgpe,
c’est I'école du civisme et du patriotisme. L'antimaitre d’école ensaignait a lire, a écrire, a em
aujourd’hui l'instituteur, sans négliger cette pade sa tache, doit avoir une ambition plus hatiést de
former a la patrie de défenseurs, et des citoydasiépublique. Ces enfants qu'il a aujourd’huirem¢s
mains seront tous un jour électeurs et soldats (L faut les initier a l'intelligence de leur tempde la
société dont ils seront les membres, des devorigugs qu'ils auront a remplir, des institutionsilgu
devront affermir (...). L'instruction morale et civig ne saurait se donner sous la forme ou se donnait
I'enseignement religieux (...); il s'agit de rendrensibles, lumineuses, aimables, ces vérités qui
découlent de la nature méme de 'homme et de texce des sociétés, et d’amener les enfants dren fa
les régles de leur conduite (...), de fortifier em &isentiment qui Font la dignité de 'homme, Fimeur

des familles et la force des Etats”.
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nifos los encargados de fijar “su propia condudfansciente o inconscientemente, el
inspector académico hace un pequefio guifio a ldateoussoniana que ayud6é a
construir la primera tradicion republicana: si slaglo-nacién puede edificarse a partir
del individuo por el ejercicio de su “autodeternuida racional” (Ahedo, 2006: 55), el
mismo individuo puede, mediante unas leyes radisnaly por la propia
autodeterminacion, optar por integrarse en la dadigue le corresponde.

En el orden de primaria, dividido en curso infamifios de cinco a seis afos),
curso elemental (de siete a nueve afios), cursconf@elinueve a once) y curso superior
(de once a trece), el peso en la ensefianza dstt@i&irecaia sobre los hechos de la
Revolucién, su gloriosa culminacion en la | Reptibly la vocacion universalista de

ésta:

el programa de historia contemporanea es ciertamgmhas dificil de todos (...). El maestro (.Q) n
tiene un minuto que perder (...); si se retrasaleled principio con los detalles (...) no tendra
después tiempo para tratar las cuestiones mas tampes de nuestro tiempo ni de dar, para
terminar, un resumen del papel de Francia en tarfaspolitica, social e intelectual del siglo XIX:
capitulo esencial en el que se demostrard, entes @bsas, la colaboracion de Francia en el
nacimiento de Grecia, de Bélgica, de Italia y exjsaria doctrina de que nadie puede disponer de un

pueblo ni de un fragmento de pueblo sin el conseatito de los interesados” (Lavisse, 192-?: 65).

Renan (2001: 81) ya habia expuesto esa misma id&Leest ce qu’une nation?”:

Jpuede (...) decirse (....) que los limites de ur@dnaestan escritos en el mapa y que tal nacién
tiene derecho a adjudicarse lo que precise pamndedr determinados perfiles (....)? No conozco

doctrina més arbitraria ni méas funesta. Con esfostéican todas las violencias.

De hecho, el debate sobre las “fronteras naturalegia de lejos. La primera
referencia especifica sobre el tema se debe alRgl{@zurmendi, 2014: 224-227) y la
| Revolucion la hizo suya para legitimar su unitieditorial, no habia mayor prueba de
esa unidad que los limites geograficos “naturalea” primera tradicion republicana
jugé arbitrariamente con este concepto y con eldéeécho de autodeterminacion,
sefalado al principio de este trabajo, y que Lavidgja traslucir en ese fragmento,
ligado al de la voluntad y el consentimiento de p&ssonas (un concepto que se

remonta todavia mas atras, hasta la Edad Mediajodzes formas, como bien advierte
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Azurmendi (2014: 231§ para el caso de Alsacia: “si en vez de unirsedéi] hubiese
preferido separarse [de Francia] el principio deftanteras naturales -una e indivisible-
se lo hubiera impedido. Para unirse a Francia exxiptincipios, para separarse no”.
Releyendo a Renan se podra detectar esa misma (gdbdy si el concepto de las
“fronteras naturales” le parece una “doctrina aabia”, al principio del discurso no
duda en hablar de “sus limites” (los de las nagp(zurmendi, 2014: 256).

Auln asi, la unidad territorial estaba ya estabkedi@ltaba recuperar Alsacia y
Lorena), pero habia que conseguir la unidad idémddd.os reveses militares, las
tragicas revueltas internas que habian desestatnlidurante largo tiempo la politica y
la economia y la capacidad para sobreponerse ademostré a los historiadores “la
vitalidad francesa” (Ozouf, 1988: 63) la continuidad histérica de la Francia post-
revolucionaria con la del Antiguo Régimen. Impredmale este juicio, el maestro tenia
la tarea de seleccionar, segun su propio criteemvenientemente delimitado por los
manuales y los discursos de las autoridades-,doBds histdricos y los personajes en
los que iba a profundizar. Lavisse tenia la idegukela historia que se ensefiaba en la
etapa primaria y secundaria no debia diferir deswlaside aquella impartida en las
escuelas superiores y las universidades (Brut®5:136), por lo que el profesor debia
limitarse a adaptar su discurso al auditorio quaiateen frente. Segun las
recomendaciones pedagodgicas de la época, el tihsteia que se contaba evitaria los
pasajes “problematicos” referidos a guerras y lzetabdmitidos cuando se trataba de
ilustrar la lucha por la soberania nacional, yifggiaria una vision de marcha hacia el
progreso. “Si no se trata menos de dar a conocerhérhos que de darles un
significado, se concibe que la pedagogia hist@eaavisse haya podido adecuarse en
profundidad a la finalidad civica que era para&lnlisma que la de la ensefanza
histérica” (Bruter, 1995: 44),

Los hechos se convertian en significantes de ishéasgenerales y abstractas:
no hay mas que un modo eficaz de hacer sensitdediferencias de tiempos y lugares: es el de
tomar en el presente puntos de comparacion pgraseldo. Los alumnos (...) comprenderan mejor

la feudalidad (...) si el maestro, haciendo llaneartd al conocimiento general que tienen de las

"9 “Batu ordez [Alsaziak] banatu nahi izan balu, erdeuga naturalen printzipioak -“une et indivistble
nahitakoa ezinduko zion! Frantziarekin batzeko bidégprintzipioak, banatzeko printzipiorik ez dago”.
80« 3 vitalité francaise”.

813l ne se agit donc pas moins de faire connditefaits que de les faiggnifier, on concoit que la
pédagoguie historique de Lavisse ait pu s’accomt@fondément, avec la finalité civique qui étasup

lui celle de I'enseignement de ‘histoire”.
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relaciones actuales de colono a propietario, y eldepto o gobernador central, compara estas
relaciones con la de siervo a sefior” (Lavisse, 2.986-57).

La teoria comenz6 a apoyarse en la ilustracioryrsecque pronto demostré su
eficienciaen la pedagogia de la historia y que tuvo su iasfdin en los manuales
escolares alemanes:

hace tiempo se intenté en Alemania facilitar ahalo una coleccion de ilustraciones adecuada para
la ensefianza de la historia. ldéntica necesidadalda origen en Francia al Album historique,
editado bajo la direccién de Lavisse” (Seignobasdlois, 2003: 312).

El final de la leccion lo coronaban dos procedirtoenextraidos del método
tradicional de aprendizaje. El primero era un remsungue los alumnos debian
aprenderse de memoria. Por ejemplo, en el manuahfige du certificat d’Etudes [sic]
-Livre de morale” [El afio del Certificado de Estgli1891] de Charles Dupuy, después
de una serie de preguntas con respuestas que abanien breves enunciados morales
como el siguiente: “el cumplimiento en la escuedaekaprendizaje del trabajo en la
vida”, el resumen enumeraba las ideas principaleslos alumnos debian interiorizar
con respecto al objetivo de la ensefianza y a sar lag la escuela (Grosjean &
Moitireux, 1981: 95-96Y:

La escuela tiene por objetivo la destruccion dgrarancia.

La ignorancia es el mas grande enemigo del hombre.

El alumno debe ser diligente y aplicado.

El maestro remplaza a nuestros padres.

El alumno le debe respeto, obediencia y reconooitmial maestro.

La escuela comienza nuestra educacioén, la cual@elimuarse durante toda la vida.

En un primer momento, para unos nifios que provedémstructuras sociales

ancladas en el pasado y sustentadas sobre jeaifgui@as, el vocablo “ignorancia”

82« 'application & I'école est 'apprentisage duvail dans la vie”.

RESUME

L’école a pour but la destruction de l'ignorance.

L’ignorance est le plus grand ennemi de I'homme.

L’écolier doit étre assidu et appliqué”.

L’instituteur remplace nos parents.

L’écolier doit a l'instituteur le respect, 'obéasce et la reconnaissance.
L'école commence notre education qui doit se catippendant toute la vie (...).
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carecio, casi con total certeza, de toda cargarg@aasobre todo si se tiene en cuenta
que aquello que necesitaban saber eran cuestiongs especificas relacionadas
directamente con las labores a las que se deditabdamilias. Sin embargo, a medida
que se desarrollaron nuevas demandas sociales § tpseojos de los campesinos se
hicieron mas visibles las posibilidades que ofretitrance por la escuela, es posible
qgue la relaciéon entre “ignorancia” y “enemigo” cabe mas sentido. La ignorancia
podia ser vista como la barrera que impedia cusleguiejora econdmica y, a raiz de las
transformaciones sociales que se sucedieron duyadéspués de la Gran Guerra, es
posible que la ignorancia cobrase entre la polfaeidmismo sentido que tuvo para
Renan y Taine cuando declararon que la derrotaB@dé& habia sido la victoria de los
maestros prusianos. Por otra parte, y frente drémsientes sabotajes que los curas
llevaban a cabo contra los educadores de los mebldnecho de elevar la figura del
instructor a la misma categoria que los padrestedéntro del nucleo familiar (“el
maestro remplaza a nuestros padres”) represerdateafirmacion de la autoridad del
gobierno dentro de los recintos escolares.

Catorce afios mas tarde, en la primera décadaglel>6X, los manuales escolares
seguian insistiendo en la benevolencia de la Rajaullen la suerte que suponia el
poder acceder a los niveles mas altos de la educadsi lo resume J. Guiot en su
“Histoire de France - Cours moyen [Historia de ErarCurso intermedio, 1905]:

es en los liceos y los colegios de las ciudadedelge ensefia el latin, el griego, las lenguas ,vivas
donde se profundiza en todas las ciencias. Parergl estos establecimientos son frecuentados por
los hijos de las familias ricas. Pero el Estadalbépano ha tenido la atencion de crear numerosas
bolsas nacionales. Después de pasar un examenficeldal pueblo es admitido para recibir
gratuitamente la ensefianza secundaria (...). jQuéiff@mdia para los padres! Ellos bendicen la
Republica que asegura un futuro inesperado paraifs (...). La nacién esta feliz de poder
sufragar los gastos de educacion, una cuestionhgqueido llamada a convertirse en una de las
mayores glorias de Francia (Grosjean & Moitirel881: 89§°,

8 “Dans les villes sont les lycées et les collégéson enseigne le latin, le grec, les languesntes, ou

I'on approfondit toutes les sciences. Ces étabtisses sont d’ordinaire fréquentés par les fils des
familles riches. Mais I'Etat républicaina eu soie dréer de nombreuses bourses nationales. Aprés un
concours, l'enfant du peuple est admis a receveatugement les connaissances données par
I'enseignement secondaire (...). Quel beau jour peEsiparents! lls bénissent la République qui assare
avenir inespéré a leur fils (...). La nation est kese de subvenir aux frais d’éducation du brillanet,

qui est appelé a devenir peut-étre une des gldeda France”.
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El segundo procedimiento que reforzaba las lecsidieehistoria eran los llamados
“questionnaires” [cuestionarios o formularios] gmeguntas dirigidas, que en Espafa
recibian el nombre de catecismos. Las formulacioleelas preguntas no dejaban lugar
a duda en cuanto al tipo de respuesta que se bapé&ma su “Disertacion sobre la patria
francesa”, parte de “Histoire de France - Deuxieaneée” [Histoira de Francia —
Segundo afo, 1903], Lavisse explica de forma singdtecta y cerrada los periodos y
los personajes mas importantes de la historia ésmcfinalizando cada uno con una
breve leccion moral de donde se desprendian preerda la mayor parte de las
preguntas del cuestionario. En palabras de Nor@6(1347§* la narracién de Lavisse
es “afirmativa y autoritaria, cierra la puerta allada, a la problematica, a la curiosidad
lateral, al estado de la cuestion, a la historifbgide un problema”.

Entre las lecciones morales que recogen Grosjellivigreux (1981: 128-1335
destacan las siguientes, que expresan un conceptpattia (nacion) maniqueo,
perfectamente adaptado al publico escolar, y etlpdgl rey en la constitucién de esa
patria (nacién):

En los tiempos en los que se denominaba la Galiestro pais estaba dividido en un gran nimero
de pueblos (...). Nuestro pais no era, por lo tamta, patria; porque una patria es una gran familia
de hijos de un mismo pais, que se aman los unos attos y aman a su patria mas que a ellos
mismos.

Vosotros, los nifios del pueblo, sabed que aprendéistra historia no para memorizar ciertos

hechos y ciertas fechas, sino para grabar en wsestrazones el amor a la patria.

Es un deber para vosotros amar por encima de wgatltia que vuestros padres han honrado a

través del trabajo y por la que han derramado isgrea

8 «Affirmative et autoritaire, elle ferme la portei aloute, & la problématique, & la curiosité lagéral
I'état de la question, a I'historiographie d’un pieme”.

8 «Au temps ol notre pays s’appelait la Gaule, ditétivisé entre un grand nombre de peuples (...).
Notre pays n’était donc pas une patrie; car ungegpatest une grande famille d’enfants d’'un méragsp
s’aimant les uns les autres, aimant leu pays plieug-mémes”/ “Pourquoi la Gaule n’était-eile [spds
uune patrie au temps ou elle était indépendant) lemps romain?”

“Le roi de France (...) était bien faible au 10e Eéc..); on ne le connaissait guére en Aquitainenen
lui obéissait guére en Bretagne, ni en NormandienrFlandre, ni en Languedoc, ni en Bourgognenni
Champagne; mais malgré tout, il s’appelait le rei [erance, et il représentait I'unité de la patrie
francaise”/ “Pourquoi le roi de France represésitdiiinité francaise?”

“Vous, enfants du peuple, sachez que vous appnastez histoire, non pour mettre dans votre mémoire
quelques faits et quelques dates, mais pour goares vos coeurs I'amour de votre patrie (...)"."C'esst
devoir pour vous d'aimer par-dessus toutes chosegpatrie que vos péres ont honorée par leur tratai
pour laquelle ils ont versé leur sang”/ “Dites i il fut étudier I'histoire et aimer la patrie”.
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El rey de Francia (...) era débil en el siglo X (.nJ; se le conocia en Aquitania, no se le obedecia
ni en Bretafia, ni en Normandia, ni en Flandesnrianguedoc, ni en Borgofia, ni en Champania;
pero, a pesar de todo, él se hacia llamar rey dackr, y representaba la unidad de la patria

francesa.

Estas definiciones de la patria, de la nacionjlaldel famoso discurso de Renan,
no eran exclusivas del nacionalismo decimonodnieadés. La idea de que la nacion
estaba por encima de los hombres, un ente indeperdie la voluntad individual, y
gue “siempre tiene la razon, por encima de la \wkeydade la mentira, del bien y del mal”
(Azurmendi, 2014: 4085, se encontraba también entre las élites intellEstyapoliticas
del estado vecino, Espafia, y concretamente enselrdb de Antonio Canovas del

Castillo:

la patria es para nosotros tan sagrada como nupsbo cuerpo y mas (...). No hay que
preguntarle a la patria el por qué, si ella mangaa] pie de su bandera rinda el hombre la vida; qu

para eso tiene siempre razén (Azurmendi, 20144085

Probablemente Canovas entendio literalmente lafaratde Renan “una nacion es
una plebiscito cotidiano”, pues su discurso fue tég@ica al del historiador francés.
Como ya se ha visto, para Renan la democracia amanés que una teoria ideal, en
realidad impracticable. Pero Canovas estaba mudésopmdximo del historiador francés
de lo que se imaginaba, si bien ambos abrazaraacielinalismo para enfrentarse a la
cuestion religiosa, no dudaron en sustituir un tipdfe por otro, la fe catélica por una
metafisica de la nacion que rozaba lo divino.

En Francia, desde los afios ochenta las historias yeografias locales habian
encontrado su lugar en la pedagogia histérica,ralashtl marco de accion de los
historiadores metédicos. Su funcion era la derduda historia nacional (Dancel, 1996:
39). Maurice-Louis Faure, senador del departamdat®réome entre 1902 y 1919, fue
uno de los personajes mas activos en la misiéredwstrar “las ventajas pedagogicas

de la historia y la geografia locales y sus virtuderales para luchar contra el éxodo

8 «Aberriak beti arrazoi duela; egia eta gezurragaimetik eta ongi eta gaizkiaren haraindian dagoela
87 Azurmendi extrajo parte del discurso de CanovasPdeblemas contemporaneos”, vol. Il, Madrid,
1884, Discurso pronunciado el dia 6 de noviembrg$2.
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rural”®. En Gltima instancia, la unidad que se queri@jaflera una unidad perfecta que
evitaba las colisiones y las divisiones (Ahedo,@2@®).

Llegados a este punto es curioso encontrar quaa3atente evitar la descarga de
cualquier critica sobre el uso que los historiaslanetddicos hicieron de la historia al
servicio de la “nacidn” francesa: “la version deufgia emitida por los metodicos no se
propone ser nacionalista, es decir agresiva (extitel con las naciones europeas) 0
vengativa, sino solamente patridtica” (Garcia, 20058). Ese es justamente el
argumento que sostenian a finales del siglo XIXimdslectuales y politicos franceses
cuando se autodenominaban “patriotas”, porque sidomera la de defender (no atacar)
Francia de cualquier peligro. Debe entenderse earsegun la exposicion de Garcia,
que el nacionalismo es una actitud activa y vielente mantiene una nacién (Francia
dificilmente lo era en el periodo que aqui se a)aron respecto a otras. Asi se puede
omitir con facilidad la colonizacion que dentro damlopio Estado francés (en la
explicacion de Garcia parece que la nacion y eldestonvergen) se estaba llevando a
cabo en el plano ideolégico y cultural de buendepde los territorios que politica y
administrativamente lo componian. El nacionalisntandés (o, segun Garcia,
“patriotismo”) queda entonces respaldado por lacepoidon de “nacién” defendida por
Renan como “producto de la historia” y “principispéitual”; y por eso a los maestros
se les exhortaba a que empleasen en clase fraggndatdas historias regionales,
ademas de organizarse un concurso de monograftasedoen 1900, entre otras

iniciativas.

8 «Les avantages pédagoogiques de I'histoire ea @gdgraphie locales et ses vertus morales pder lut
contre I'exode rural”.
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3.3.2. La educacion fisica.
El 28 de enero de 1882 se anunciaba en el Boldtiingstrativo del Ministerio de
Instruccién Public® la creacién de una comisién de educacion militeaegada de:

la ensefianza de ejercicios militares y del mantemin de armas; la eleccién de las armas; la
distribucion de fusiles y de cartuchos; la elecdlénlibros, imagenes y de canciones; la disciplina
interior de los establecimientos de internado; lmngsia, la esgrima (...) y en general la

continuacion de la educacion militar fuera de Bzuelas.

La decision estuvo inspirada, una vez mas, en tagmgia escolar del area
germana, que habia incluido hacia tiempo la edacdsica en sus programas para las
escuelas publicas. El discurso del ministro Paut,Becogido en el mismo boletin,
eleva la ensefianza de la gimnasia y los batalleseslares casi a una cuestion de
estado y conecta con las tendencias de la pedalystaica de la época, apoyando la
eleccion de personajes que sirviesen de ejemplsaatdicio a los nifios. Fue el propio
Bert quien promovio la creacion de los célebresllmates escolares, que tenian como
objetivo la preparacién de los jévenes para accabservicio militar (Goyhenetche,
2005: 251).

Un ministerio, cuyo verdadero nombre deberia setisteirio de educacién nacional, no deberia

tener como Unico objetivo el proporcionar a la ligencia elementos de la cultura; tendra que

preocuparse también, y sobre todo, de formar canm@sl comprometidos con la nacién hasta el

sacrificio supremo (...). Pero ahora no se trata sl@dhigiene y ejercicios corporales, hay que

emplear los ejercicios de gimnasia y los militapasa llegar a la entereza moral del nifio (...).

Ustedes veran como estas unidades podran ser dgsupa batallones escolares, como podran ser
organizadas las excursiones, los ejercicios enxterier, las maniobras de conjuntbodo eso

dirigido, supervisado, inspeccionado no solamerte maestros sin autoridad, sino con la

8 Bulletin administratif du Ministére de I'Instruoti Publique, 1882, N° 486, 1 avril, p. 251.
“Enseignement des exercices militaires et du masitmes armes; choix d'armes; distributiom deddusi
et des cartouches; choix des livres, d'images st dents; discipline intérieure des établissements
d’interne; gymnastique, escrime (...) en générahtinuation de I'’éducation militaire en dehors des
écoles”.
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participacion de oficiales delegados por el Ministede Instruccion publica y, tengo la firme
esperanza, por el ministro de guerra.

Hay que recordarles a los nifios las glorias dstnu@ais, recordarles los héroes, entusiasmairles e
la narracidon de hechos sobre la abnegacién poatléapy el deber, que son el honor de nuestra
historia (...).

La educacion militar me parece el medio mas paefo.) de mantener el nivel moral, por la
ensefianza de la obediencia razonada y de losisasriegitimos (...). Ella [la educacion militard
desarrolla las tendencias serviles, sino las caddéid del hombre verdaderamente libre, porque la

libertad (...) [est4] bien asegurada y consagraddepobediencia a la regla, a la I&y"

La educacién fisica se convertia asi en otro mediaeforzar la obsesion del
gobierno por lograr la adhesion a la “patria cdhtta “obediencia a la regla, a la ley”,
era sinébnimo de orden y el germen de la unidacbnati

Desde el ministerio de Jules Ferry, predecesorly ez sucesor de Bert en la
Instruccion Publica, se habian distribuido por soths escuelas primarias manuales
para ayudar a los profesores en la preparacionoslesjercicios de gimnasia. Los
ejercicios eran muy simples y no exigian la utdidga de materiales especiales. De
hecho, como indica Pierre Giolitto (1983: 181)

[eran] considerados como preparatorios a ejerciespecifiamente mas militares, incluidos en el
plan de estudio de las escuelas normales de cparos| decreto del 3 de agosto de 1881 y en las

escuelas primarias de chicos por el decreto ddeZJulio de 1882.

“Un ministére dont le véritable nom devrait &eentinistére de I'’éducation nationale, ne doit pasira
pour seule pensée de fournir aux intelligencesélfments de la cultura; il devrat se préoccupesiaus
avant tout (...) de préparer pour la nation des emsydévoués, jusqu’au sacrifice supréme (...). Mais i
ne s'agit pas seulement ici d’hygiéne et de exeecicorporels, il faut se servir des exercices
gymnastiques et militaires pour arriver a la trempzrale de I'enfant (...). Vous aurez a voir comment
ces unités pourront étre groupées en bataillorlaises, comment pourront étre organisés des exmgsi
des exercices extérieurs, des manoeuvres d'enserblg cela dirigé, surveillé, inspecté non plus
seulement par des maitres sans autorité, maislaveancours d’officiers délégués par le Ministre de
I'Instruction publique, et, j’en ai la ferme espgdar le ministre de la guerre. Il faut rappelex anfants

les gloires de notre pays, leur en rappeler leeshéles enthousiasmer au récit de tant de faits de
dévouement a la patrie et au devoir qui sont I''mamnde nos annales (...). L'éducation militaire me
parait le plus puissant moyen (...) de miantenirileau morale, par I'enseignement de I'obéissance
raissonnée et des sacrifices Iégitimes (...). Ellelidppe non les tendances serviles, mais les §aali
I’'homme vraiment libre, car la liberté (...) [estebiassurée et consacrée par I'obéissance a la #€lgle
loi".

9L «[Exercices] considérés (...) comme préparataies exercices plus spécifiquement militaires, quits

introduits dans le plan d'études des écoles nosmdegarcons par I'Arreté de 3 ao(t 1881, et dalus c
des écoles primaires de garcons par 'Arreté duillet 1882".

57



4. Conclusiones.

Fue sin duda durante la Ill Republica, el periodis rastable que conocié Francia
desde que la Revolucion de 1789 transfigurase agnoeconomico y social hasta
entonces vigente, cuando se retomd con vehemehqgmeoeeso de politizacion e
integracion de la gran masa de campesinos dentrondeco politico, ideoldgico vy
cultural de la Republica. La escuela fue un insemtm sistematico en esa lenta pero
constante lucha a la que, ademas de diputadosigtrog) se sumaron los historiadores.
Aunque en este trabajo se ha hecho un somero atdenta al tema, en el futuro seria
interesante profundizar en la influencia y en @amiento que se hizo de los conceptos
y los planteamientos de los historiadores, no edlel &mbito académico, sino también
en los discursos oficiales.

El intento de construir una identidad nacional gdkiriese a todos los ciudadanos
tuvo, aparentemente, escasos resultados antesngatto de la | Guerra Mundial.
Durante los afios que durd el conflicto, si biepransa y las élites de Iparralde, sobre
todo la lIglesia, llamaron a la “union sagrada’ par defensa de la “patria”, la
consciencia politica de la mayor parte de la pobtatodavia se estaba formando. Asi
como la conciencia nacional vasca se reducia@lloide algunos politicos, entre ellos
Pierre Broussain, alcalde de Hazparne, y Alberth&wetxe, alcalde de Donibane
Lohitzune, el concepto politico de “nacion fran¢esa habia calado todavia en
Iparralde. Seria necesario recopilar y analizacdarespondencia que los soldados
vascos enviaron desde el frente para conocer cenpnadundidad lo que sentian. De
ahi se podra deducir, ademas, cémo asimilaron ssldados los mensajes que les
incitaban a estar al lado de Francia como “frarglese

Es posible sugerir que si la cultura de un ladelyotto de la frontera que dividia a
Iparralde de Hegoalde se percibia como parte derada&ion comdn era porque, de
alguna manera, para la mayoria de la poblacionfreséera representaba un limite
administrativo, no un limite que separaba una maeg®n unos rasgos concretos y
acabados- de otra. Al hilo de esto convendria astar lo que los soldados del
Eskualdunadecian, tema estudiado por Eneko Bidegain, corcdatms del resto de
soldados, incluidas las canciones y los textoslaumiversidad Humboldt de Berlin y
el Museo Etnolégico de Berlin enviaron en formacdpia al Instituto Cultural Vasco
[EKE, Euskal Kultur Erakundea]. Ayudaria tambiénl@mnvestigacion la comparacion

y relacion de los procesos de incorporacion derdpide y Hegoalde a las “identidades
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oficiales” de sus respectivos estados. Un estuditdes podria hacerse entre Iparralde y
otras regiones del Estado francés, como Bretafa.

Aunque es cierto que en Iparralde el numero deress y sobre todo de
insumisos fue elevado, el porcentaje de voluntagigs tomd parte en la guerra no fue
menor al del resto del estado. No hay que andhzmsumision exclusivamente con un
trasfondo politico. Es natural que en los pueblomntérizos que ofrecian mas
oportunidades para escapar al reclutamiento la ri@yte los hombres decidiera
evadirse, impulsados por el instinto de supervienao como oposicion a tomar parte
en la guerra con Francia, de la que, probablem&sriégan una vaga consciencia en el
sentido administrativo y aun mas imprecisa en ¢itipn. Seria interesante llegar a
discernir las razones que impulsaron a los volwogaa tomar parte en el conflicto
bélico. Las causas que se proponen aqui seguratfesnien a relacionarse unas con
otras en una explicacion mas extendida y documantdd propaganda oficial
divulgaba que estaban en peligro tanto la patmaccsus ciudadanos, por lo que podria
deducirse que el instinto de proteger a sus fasnilia una de las primeras razones que
llevé a los voluntarios, asi como al resto de tados, a tomar parte en la guerra.
Ademas, el estado decret6 medidas muy severas,Oloo para los insumisos y
desertores, sino también para sus familias. En elasadas principales de los
ayuntamientos se colocaban las listas con los nesnie los que habian huido y no es
dificil imaginar en los pueblos pequefios el agrayiee suponia para las familias
encontrarse en esas listas. El sentido del debeurewvalor arraigado en la tradicion
rural, porque era lo que permitia mantener conitaex las labores agricolas, que
requerian ademas de largas horas de esfuerza fisico

Por otro lado, desde mediados del siglo XIX la orkacion y la modernizacion de
la zona costera de Iparralde habia propiciado gé alel turismo y las clases altas
fueron las primeras en adoptar el francés comamidi@ehicular y como atributo de
modernidad y sofisticacion. Aunque en el interioewskera se mantuvo durante mucho
tiempo como la lengua principal dentro del entdaroiliar y social, el francés ya habia
empezado a hacer acto de presencia en las esdoelaso en las clases de catecismo.
Los nifios que se alfabetizaron en la década dedesnta, cuando las leyes Ferry
llevaban ya veinte afios implantadas, fueron los @umenzaron a absorber con toda
plenitud los programas escolares republicanos,cquénuaban en el servicio militar.
Fue esa generacion la que tomo parte mas activareena guerra y la que, por primera

vez, mantuvo un contacto continuado con otros ‘ailachos” como ellos de distintas
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regiones del Estado francés. A ellos se les ddadimbién los monumentos “aux morts
pour la patrie”, las ceremonias conmemorativasedbds especiales, como la batalla de
Verdun y el dia del armisticio, las subvenciones gtgbierno a las familias y el
reconocimiento de las municipalidades y las comuaaks asociaciones de ex
combatientes. Si los monumentos, las banderasariea las plazas y la Marsellesa, en
un principio, no unian mas que simbdlicamente &ldesy a sus ciudadanos, la guerra
fue una realidad cruel que encarné todos los menspje habian recibido los nifios en
las clases de historia y geografia, de educaciMinagimoral y fisica. Francia se habia
unido contra el enemigo y ahora rendia homenajsus hijos”. Finalmente, seria
conveniente que una investigacion que tome comeopdm partida el tema que se ha
tratado en este trabajo amplie el marco cronolégiconenos hasta el final de la
Segunda Guerra Mundial. De esa manera se podramastam las actitudes de la

poblacion y de los soldados de Iparralde durastelés guerras.
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