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Preambulo

El Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, modificado por el Real Decreto
861/2010, establece en el Capitulo Ill, dedicado a las ensefianzas oficiales de Grado,
gue “estas ensefianzas concluiran con la elaboracién y defensa de un Trabajo Fin de
Grado [...] El Trabajo Fin de Grado tendra entre 6 y 30 créditos, debera realizarse en la
fase final del plan de estudios y estar orientado a la evaluacién de competencias

asociadas al titulo”.

El Grado en Maestro en Educacidn Infantil por la Universidad Publica de Navarra tiene
una extension de 12 ECTS, segun la memoria del titulo verificada por la ANECA. El titulo
esta regido por la Orden ECI/3854/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen
los requisitos para la verificacion de los titulos universitarios oficiales que habiliten para
el ejercicio de la profesion de Maestro en Educacion Infantil; con la aplicacién, con
caracter subsidiario, del reglamento de Trabajos Fin de Grado, aprobado por el

Consejo de Gobierno de la Universidad el 12 de marzo de 2013.

Todos los planes de estudios de Maestro en Educacién Infantil se estructuran, segin la
Orden ECI/3854/2007, en tres grandes mddulos: uno, de formacion bdsica, donde se
desarrollan los contenidos socio-psico-pedagdgicos; otro, diddctico y disciplinar, que
recoge los contenidos de las disciplinares y su didactica; y, por ultimo, Practicum,
donde se describen las competencias que tendran que adquirir los estudiantes del
Grado en las practicas escolares. En este ultimo mddulo, se enmarca el Trabajo Fin de
Grado, que debe reflejar la formacién adquirida a lo largo de todas las ensefianzas.
Finalmente, dado que la Orden ECI/3854/2007 no concreta la distribucion de los 240
ECTS necesarios para la obtencién del Grado, las universidades tienen la facultad de
determinar un nimero de créditos, estableciendo, en general, asignaturas de caracter

optativo.

Asi, en cumplimiento de la Orden ECI/3854/2007, es requisito necesario que en el
Trabajo Fin de Grado el estudiante demuestre competencias relativas a los médulos de
formacién bdsica, didactico-disciplinar y practicum, exigidas para todos los titulos
universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesion de Maestro en

Educacién Infantil.
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En este trabajo, el mdédulo de formacion bdsica permite desarrollar la capacidad para
reunir e interpretar datos importantes y emitir juicios que incluyan una reflexion sobre
temas relevantes de indole cientifica (CB2 y CB3), revisando bibliografia e
interpretando datos relevantes acerca de la construccién del saber cientifico, y el
analisis de este proceso de construccion. Esto se ve reflejado a lo largo de todo el

trabajo, especialmente en los apartados 3y 4.

El mddulo diddctico y disciplinar permite enmarcar este trabajo dentro del Decreto
Foral 23/20071' donde guedan reflejados los objetivos, contenidos y criterios de

evaluacién de la Educacion Infantil (competencias CG1 y CE1).

La tematica de este trabajo estd regida por, en primer lugar, la competencia CE4
mediante la cual se propone reflexionar sobre los contextos de aprendizaje, aprender a
observar sistematicamente y a validar el trabajo bien hecho. En segundo lugar, la
competencia CG2, que apuesta por promover y facilitar los aprendizajes en la primera
infancia, desde una perspectiva globalizadora e integradora de las diferentes
dimensiones cognitiva, emocional, psicomotora y volitiva, todo esto mediante el uso

de la ciencia en educacion infantil.

Asimismo, el médulo practicum es de vital importancia en el desarrollo de este trabajo,
ya que un claro objetivo de este es reflexionar sobre las practicas de aula para
fomentar la innovacién (competencia CE5). Sin la posibilidad de observar y analizar,
mediante el practicum en un aula concreta, este trabajo no podria haberse llevado a
cabo. Ademads, a través del practicum se ha podido comprender la funcién, las
posibilidades y los limites de la educacién en la sociedad actual y las competencias
fundamentales que afectan a los colegios de educacion infantil y a sus profesionales.

(CG12)

! BON (2007). Decreto Foral 23/2007, de 19 de marzo, por el que se establece el curriculo de las
ensefianzas del segundo ciclo de la Educacién Infantil en la Comunidad Foral de Navarra, 25 de abril de
2007
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Resumen

En este trabajo se analiza la realidad escolar observada en un periodo de tiempo y un
aula concreta y se investiga sobre la construcciéon del conocimiento de los nifos y
nifias. Cémo aprenden, que aprenden en relacion al conocimiento del medio y como
interactian con la profesora. La observacién se realiza en el periodo de Practicas
escolares VI, en el otoio de 2013, en un aula de Educacién Infantil con nifos y nifias de

5-6 aios.

Partiendo de una base tedrica y utilizando una herramienta de andlisis propuesta por
autores de renombre como: Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. A
y Garcia-Rodicio. H, se focaliza sobre tres dimensiones de la prdctica educativa. Los
contenidos desarrollados, el modo de trabajar estos contenidos y el grado de
responsabilidad alcanzado por los alumnos son resultados que obtendremos a lo largo
de este trabajo. Ademas de esto, se revisard la validez de esta herramienta en un aula

de Educacion Infantil.

Palabras clave: Andlisis de la practica educativa; construccion del conocimiento;

educacion infantil; interacciones; herramienta de analisis.

Abstract

The main aim of this project is to research and, therefore, analyze how 5 year-old
children, of a certain class in nursery school, during specific time (Practice 3) ,
construct their knowledge. How they learning, what the learning on knowledge of the

environment and how they interact with the teacher.

Having in mind theoretical basis and the analysis tool, which has been designed by
authors such as, Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. A, and
Garcia-Rodicio. H it is focus on three aspects of the educational practice. Once the real-
education situations have been researched, we focus on the contents, the way they

have been worked and student’s response along the process of the knowledge
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acquisition. Moreover, the analysis tool will be assessed to know its validity in the

Infant classroom.

Keywords: Educational practice analysis; knowledge-construction process; Infant

Education; interactions: analysis tool.
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INTRODUCCION

Hoy en dia, disponemos de infinidad de marcos tedricos y metodologias, mediante los
cuales las y los maestros llevan a cabo la dificil tarea de ensefiar. Pero... épor qué no
partir de la realidad que nos encontramos en las aulas?, este trabajo nos muestra una

imagen detallada de los procesos de construccién y elaboracion del conocimiento.

En relacién a este tema, el trabajo se organiza en tres grandes bloques. En primer lugar
se muestra la base tedrica sobra la que partimos. En este caso, se toma como
referencia a la autora e investigadora Rosa M2 Pujol, a través de ella se plantea la
necesidad de partir de experiencias que activen el “pensar”, el “hablar” y el “hacer” en
las aulas. Estas tres acciones van interrelacionadas entre ellas y hacen que los nifos y
nifas, a través de la ciencia, se conviertan en ciudadanos responsables, criticos y

capaces de analizar y actuar en el mundo.

En segundo lugar, se presenta la herramienta analitica utilizada durante Ia
investigacion. Para elaborar este apartado hemos partido de los estudios realizados
por Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. A y Garcia-Rodicio. H, en
los cuales se analiza la practica educativa teniendo en cuenta tres dimensiones: Qué,

cémo y quién.

En este apartado se podra ver detalladamente como aplicar de manera correcta esta

herramienta a las interacciones recogidas y todos los aspectos a analizar en ellas.

En tercer lugar, se encuentra la parte préactica del trabajo. Se muestran las
interacciones recogidas en el aula, en este caso se analiza principalmente el “pensar” y
el “hablar”, ya que todas son actividades de didlogo. En cada interaccién se presenta
una breve contextualizacién de la misma, y una vez obtenidos los resultados, se realiza

una discusidn de aquellas situaciones relevantes.
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1. ANTECEDENTES

La década de los 80 ha proporcionado una gran cantidad de investigacion educativa,

tanto desde el campo de la psicologia, como desde la didactica general y especifica.

En el campo que nos ocupa, el de la ensefianza-aprendizaje de las ciencias
experimentales, el camino iniciado por autores anglosajones como la investigadora
Rosalin Driver o franceses como A. Giordan abrieron el campo de las ideas alternativas
de los estudiantes y durante una década se examinaron coémo eran las ideas

espontdneas de los nifios y nifias, cdmo estas cambiaban o no y en qué circunstancias.

Al mismo tiempo, la filosofia de la ciencia mostraba cdmo el modelo cognitivo de
ciencia desarrollado por Giere (1988) y el concepto de ciencia como actividad que
propone Echeverria eran y son especialmente apropiados para aprender y ensefiar
ciencias. Y es que estos modelos destacan que la ciencia es una actividad cognitiva que
busca interpretar el mundo para actuar sobre él. En este sentido, es necesario
abandonar la idea de la ciencia como la culminacién de la racionalidad, y aceptar que
la ciencia construye modelos tedricos que interpretan la realidad y que son

susceptibles de revision y cambio, tal como explica Mercé lzquierdo (2000).

En los comienzos del Siglo XXI encontramos que una buena parte de la investigacion
educativa de la ultima década se ha centrado en la busqueda de estrategias de
ensefianza, tanto desde el campo de la Psicologia Educativa como desde las Didacticas
Especificas. Se ha realizado un notable esfuerzo investigador para acotar estrategias,
métodos de mejora de los procesos educativos e innumerables propuestas didacticas
innovadoras han acompaiado este camino. “Sin embargo, la investigacidon educativa
ha insistido mas en proponer ciertos estados ideales de comportamiento que en
adentrarse en comprender y describir lo que constituye el punto de partida: los
estados iniciales. Es asi relativamente facil acceder a trabajos en los que se glosa y
defiende el tipo de estrategias a ensefiar y la forma de hacerlo, pero resulta
abrumadora la ausencia de descripciones de lo que se hace realmente al respecto.” (E.

Sanchez, J. Rosales, S. Suarez; 1999)
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En definitiva, falta mucha informacién e investigacion sobre lo que realmente ocurre
en el aula y en concreto sobre la interaccién profesor/a con los y las alumnas y entre
ellos. Y sobre todo se necesitan herramientas fiables para realizar tales andlisis. Los
investigadores E. Sanchez, J. Rosales, S. Suarez, y J. Garcia (1998) disefiaron un sistema
de andlisis para medir las interacciones en el aula entre profesor y alumno en relacién
a la comprension de textos escritos. En el afio 1999 los investigadores Sanchez,
Rosales y Sudrez presentan un Sistema de analisis de la interacciéon y en
investigaciones posteriores contrastan su herramienta con la desarrollada unos afios
antes por Coll, Colomina, Onrubia y Rochera (1995) denominado Sistema de analisis de

la interactividad.

2. OBJETIVOS

Nuestra investigacién pretende determinar, con precisiéon, cémo es el proceso de
ensefianza- aprendizajes, en actividades de interaccién oral, en un aula de tercer ciclo

de Infantil. En concreto:

= Cdédmo ocurren las interacciones, cdmo las guia la maestra, cémo le siguen los
nifos. Identificar estructuras de participacion.

= Qué se aprende, qué contenidos se hacen publicos y qué nivel de dificultad
tienen estos.

= Cual es el nivel de responsabilidad asumido por los alumnos y alumnas en la

construccion de significados.

3. MARCO TEORICO: FUNDAMENTACION E IMPLICACIONES DOCENTES

El marco tedrico del presente trabajo queda definido, principalmente, por el modelo
didactico de las ciencias que nos presenta Rosa M2. Pujol (2007) y diversas

aportaciones de Sanmarti.
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En primer lugar, se debe tener claro que los nifios y niflas de educacién infantil
también pueden aprender ciencias. Partiendo de que, “aprender ciencias comporta
aprender a mirar y ver las experiencias desde puntos de vista distintos y a pensar sobre
ellos desde concepciones que a menudo son diferentes de las intuitivas.” (Sanmarti

2007 p. 2)

Es sabido que, el motor del conocimiento cientifico es la capacidad humana de
plantearse preguntas, estas preguntas accionan el pensamiento, la actividad y la
comunicacion, con el objetivo de buscar respuestas que expliquen el mundo fisico y
natral. Por esto es necesario que en el aula se creen dinamicas que pongan en
funcionamiento simultdaneamente el “pensar”, el “hacer” y el “hablar” de los y las

alumnas.

3.1 Aprender a “pensar”

Desde los primeros afos de vida los nifios y nifias van construyendo su propia forma de
ver y entender el mundo natural. Estas primeras concepciones se crean a través de sus
vivencias, la relacién con el medio y con los demds. Los modelos y concepciones
iniciales de los escolares, generalmente alternativos a los de la ciencia, no se

consideran errores, sino una etapa inicial del proceso de aprendizaje.

La maestra debe propiciar en el aula un contexto en el que los nifios y nifas puedan
acercar sus ideas del mundo a los modelos cientificos. Para ello, y partiendo de las
vivencias y conocimientos previos de los y las nifias, se deben ofrecer experiencias que
ensefien a “pensar”. Experiencias que posibiliten el contraste de los conocimientos que
ellos ya poseian con la observacién y experimentacién de lo nuevo, de tal manera que
puedan revisar, complementar, reorganizar, establecer nuevas relaciones o aumentar

el grado de complejidad de las ideas que tenian en un primer momento.

Todo esto conforma la educacién cientifica, “proceso por el cual los nifios y nifas
elaboran modelo mentales que permiten dar significado a los modelos conceptuales

creados por la ciencia” (Pujol, 2007 p. 65).
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Este proceso es progresivo, el acercamiento a los modelos conceptuales creados por la

ciencia se va consiguiendo gradualmente como podemos ver en la siguiente figura.

EVOLUCION DE LOS APRENDIZAJES CIENTIFICOS

Sin diferenciacidn entee
conacimiento condiano’
conacimiento cienlifico

Autorregulacicn ¥ corregulacion
por y enfre fos extudiantes

Modcles iniciales
de los estudiantes
utilizados para
cxplicar los
fentmenos

Nuevo modelo
planteado desde
nucvos referentes

Regulacien
des ensegiente 7

Agrupan coneentos, /l ntroducaitn de suevas: aurorcegulacian
experiencias, - Experiencias, variables, /r
an'alqgl.b. formas de mir _—

m&la\gcrn_cs, - Analogiss, relagones -~

gt Palabras, lormas de hablar

valores, .. - Formas de valocar, de

CMOCIorarse

Ete, Modeclo miés
\ e complejo,
- relacionado con
- == mas fendmenas
Etc. = — autorregulacion

\R

Figura n? 1 Evolucidn de los aprendizajes cientificos. Sanmarti (2003 p. 248)

Debemos tener en cuenta que la ciencia no es un conocimiento acabado, definido, o
rigido. La ciencia busca responder, mediante modelos conceptuales, a una pregunta
planteada. Existen diferentes posibilidades para responderla y estas respuestas nos
permiten formular nuevas preguntas, que a su vez generan nuevos modelos
conceptuales. Por esto, la capacidad de formularse preguntas en el aula debe ser algo
esencial, se debe ensefar a los nifios y nifas a realizar preguntas, a pensar. Tomando
como definicién de pensar “poner en orden la realidad percibida, interrogarla para

poderla explicar” (Pujol, 2007 p. 83).

En muchas ocasiones, cuando se ensefia ciencia en los colegios se tiende a repetir
modelos cientificos ya aceptados. En este caso apostamos por un proceso dindmico y

participativo, que haga que los nifios y nifias aprendan a pensar y a cuestionar los
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hechos y fendmenos que ocurren en el medio que les rodea. De tal forma que
relacionen aquello que observan con sus propias representaciones mentales y a su vez

con los modelos cientificos elaborados por la ciencia.

3.2 Aprender a “hablar”

Aprender a pensar sobre cualquier cosa va asociado a hablar sobre eso mismo. Y es
que, el lenguaje es vital en los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias, sobre todo

en educacion infantil, ya que todavia no saben leer y escribir.

Mediante el lenguaje los y las alumnas dan sentido a los hechos, contrastan las
diversas explicaciones o informaciones y pueden llegar a acuerdos sobre ciertos
significados, para posteriormente difundirlos a otros compafieros y companeras o a
sus familias. “Aprender ciencias pasa por apropiarse del lenguaje de la ciencia,
aprendizaje que esta asociado a nuevas formas de ver, pensar y hablar sobre los
hechos. A través del lenguaje de la ciencia los escolares pueden acceder a una cultura

diferente: la cultura cientifica.” (Sanmanrti 2007 p.1)

A la hora de trabajar a través del lenguaje en el aula, se deben propiciar situaciones en
las que cada nino o nifia pueda expresar libremente sus propios modelos mentales
sobre el tema que se estd tratando, analizarlos viendo las contradicciones que se dan
en relacion a los modelos que plantean sus compafieros y asi reconstruirlos
nuevamente. De esta manera, como afirma (Pujol, 2007) la conversacién, ademas de
incentivar el interés por el objeto de estudio, se convierten en un elemento clave para

el intercambio de pensamiento que, a su vez, posibilita su construccién.

3.3 Aprender a “hacer”

La ciencia va siempre de la mano del hacer “los procedimientos practicos utilizados
para crear conocimiento cientifico van siempre acompafiados de una reflexion tedrica
y estdn sujetos a la opinién de la comunidad cientifica.” (Pujol, 2007 p. 68) Y es que, el

hacer es la busqueda de estrategias que permite a los nifios y nifias encontrar
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respuestas a las preguntas que se han planteado. Interiorizar cualquier concepto se
vuelve un proceso mas sencillo cuando éste se vincula a un hacer, una

experimentacién, una manipulacién, una experiencia...

Las maneras de “hacer” de la ciencia son muy variadas: experiencias, investigaciones,
observaciones, actividades practicas, actividades de laboratorio, trabajo experimental,
etc. Todas ellas conforman diferentes estrategias, pero deben tener en comun un

estilo propio de la actividad cientifica.

Por ejemplo, cuando hablamos de observar no hacemos referencia a un ejercicio
mecdanico, que Unicamente sirva para manipular constatar las caracteristicas de un
objeto o fendmeno. “La observacidon en la actividad cientifica implica mirar las
entidades (objetos, hechos, fendmenos) con una “gafas” especificas que permitan
relacionar los diferentes factores observados en un marco de conocimiento, construir
ideas y plantear nuevos problemas.” (Pujol, 2007 p. 112) Es decir, observar se

convierte asi en un ejercicio intelectual y no un simple hecho sensorial.

Si aplicamos este estilo en cada una de las estrategias que hemos mencionado
anteriormente, lograremos, mediante la ciencia, potenciar en los escolares la
adquisicion de habilidades intelectuales, como: la capacidad de analisis y de
generacion, el pensamiento critico, la capacidad de aplicacién y de sintesis, la

creatividad y la toma de decisiones.

Por ultimo, cabe recalcar que el “hacer” cientifico siempre va ligado al “pensar” vy el
“hablar”, esto conlleva a tomar conciencia de que no son aprendizajes innatos ni
simples actividades manipulativas, sino verdaderas actividades intelectuales que

pueden ensefiarse y aprenderse.
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4. MATERIAL Y METODOS

A la hora de analizar, en este caso, el “pensar” y el “hablar” en un aula con nifios y
nifas de cinco afios, vamos a aplicar el sistema de analisis de la practica educativa
propuesta por Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. A y Garcia-

Rodicio. H (2008).

Estos autores parten de la existencia de tres dimensiones de andlisis, cémo, qué y
quién. Estas tres dimensiones son independientes, pero al analizarlas de forma

conjunta obtenemos una imagen completa de la interaccién profesor-alumno-tarea.

“Es importante destacar que cada dimensién requiere utilizar marcos tedricos
diferentes. La dimensién cémo requiere una concepcion situada de la cognicién
humana; la dimensién qué necesita una teoria cognitiva sobre la tarea, y la dimensién
quién precisa de ambas, tanto para interpretar el valor de las ayudas (cognitiva), como
para valorar los cambiantes papeles asumidos por los alumnos (sociocultural).”
(Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. A y Garcia-Rodicio. H 2008,
p.97)

A igual que cada dimensién requiere un marco tedrico diferente, diferentes son los
resultados que obtenemos al analizar cada una de éstas en una misma practica
concreta. A través del cdmo, podemos obtener qué tipos de estrategias o
herramientas metodoldgicas se utilizan en esa interaccién. En el caso de la dimensidn
gué, obtenemos como resultado el contenido que se ha elaborado en la practica y por
ultimo, la dimensidn quién es la que nos muestra el grado de autonomia que poseen

los alumnos en la construccidon de los saberes.

4.1 Dimension como

Esta primera dimensidon nos permite identificar aquellos patrones o estructuras de
participacion que se repiten a lo largo de la secuencia y que ordenan ésta
temporalmente, a la vez que nos ayudan a prever la interaccién entre alumno y

profesor.
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Principalmente nos encontramos con tres tipos de estructuras de participacion:

= |RE, estructura en la que la maestra inicia la conversacion con una pregunta que
no requiere elaboracién, es decir algo que los nifios y nifias pueden encontrar
en su memoria y recuperarlo, el alumno responde una Unica respuesta y la
maestra lo evalla, indicando si la respuesta es correcta o incorrecta, pero sin
afiadir ninguna informaciéon adicional. Ejemplo de esta estructura lo podemos

ver en la figuran2 2.

P: iComo esla cara de un oso?, icomo os la imagindis?
Los nifios empiezan a decir cosas a la ver.

P: Tienen un morro, un hocico y... éTendran dientes?
Todos: Sii

P: {Y nariz?, iagujeros?

Todos: Siiii

P: iY arejas?

Todos: Siii

P: Muy bien.

Figura n2 2 Ejemplo estructura IRE

= |RF, estructura descrita por Wells (2001) en la que, al igual que en la IRE, la
maestra inicia la conversacidon con una pregunta, pero esta vez ésta si que
requiere elaboracién por parte del alumno ya que el propdsito principal es
crear un conocimiento comun. El alumno o alumna elabora la o las respuestas y
la maestra realiza un feedback para reformular, completar, guiar, etc. de forma

gue ambos construyen el saber.
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P: El que quiera un castafio équé tendra que sembrar?

Algunos: Una castana

P: Una castafia, y éel que quiera un nogal?

A 12: Una nuez

P: Una nuez y {el que quiera un manzano?

Todos: Una manzana

P: éUna manzana?

A 18: Una semilla

P:¥ édonde esta la semilla?

Contestan a lavez: En la manzana... dentro de la manzana...

P: (Coge una manzana del almuerzo |a parte por la mitad y les ensefa las semillas)
A 10: {Una semillita!

P: jUna semillital Es mucho maés chiguitita que esta {la compara con la bellota) pero lo mismo
puede sacar un Manzano.

A 3: Podemaos plantar un manzano

P: éQueréis que hagamos una plantacidn de semillas?

Todos: Siiii

Figura n2 3 Ejemplo estructura IRF

= Estructuras simétricas, aquellas en las que hay una total participacién del
alumno, ya que este tiene el derecho de iniciar el proceso e igualmente
participar en la elaboracidon de la respuesta. A continuacion podemos ver

brevemente algunos ejemplos de estas estructuras:

- “Dialogic spell” descrita por Nystrand, en ella el estudiante elabora Ila
pregunta, pero la maestra puede asumir su papel tradicional en la parte
evaluativa.

- “Negociacion de una accion” propuesta por Polman, en ésta el nifio o
nifa comienza la interaccién y entre maestra y alumnos se llega a un
acuerdo sobre el conocimiento construido

- “Call-on” propuesta por Leinhard y Steele, en este tipo de estructra el
profesor invita a los alumnos a debatir un tema, conjuntamente

elaboran las respuestas y realizan la evaluacion.
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“Episodios de discusién”, descritos por Nystrand, en los cuales profesor
y alumnos participan sin una estructura marcada, todos tienen derecho

a hablar.

Dependiendo del tipo de estructura que identifiquemos en los audios analizados, nos
haremos una idea de la relacién entre profesor-alumnos y la identidad de cada uno de

ellos en la construccion del conocimiento.

4.2 Dimension qué

Esta segunda dimensidn se centra en determinar cuadles son los conocimientos,
significados o contenidos que se han generado en el desarrollo de |a actividad y analiza
como a través de la palabra, se utilizan ciertas estrategias para dominar estos

contenidos.

4.3 Dimension quién

Por ultimo la dimensidn quién, ésta “determina el nivel de responsabilidad asumidoO
por los estudiantes en la elaboracién del contenido”. (Sanchez. E, Garcia. J.R,

Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. Ay Garcia-Rodicio. H 2008, p. 103)

Estos autores nos proponen una escala de cinco niveles para identificar, de manera
precisa, qué grado de responsabilidad ha asumido la maestra y por tanto qué grado

han asumido por su parte los y las alumnas.

Para identificar en qué nivel de esta escala nos encontramos, necesitamos, en primer
lugar, identificar en las actividades a analizar aquellas ayudas que la maestra ha

proporcionado a los nifios y nifias.
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A la hora de identificar las ayudas, si lo hacemos segun su funcién, nos encontramos

con tres grandes grupos:

INTERNAS

Ayudas externas o regulatorias
Aquellas que ayudan a los nifios y nifias a elaborar la respuesta, pero no forman
parte de ésta. Algunos ejemplos de estas ayudas las podemos ver a

continuacion:

- Planificar - Proponer una estrategia - Evocar
- Explicitar - Describir el problema - Identificar el tema
- Resumir - Establecer una meta - Proponer un indice

Ayudas internas
Aguellas que ayudan a los nifios y nifias a construir la respuesta y forman parte
de esta. Dentro de este grupo encontramos dos subgrupos en funcién del grado

de autonomia que posee el alumno al elaborar la respuesta.

GUIA VERBAL

CONTRIBUCION A LA TAREA

Figura n2 4 Ayudas internas. (Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R,

Bustos. A y Garcia-Rodicio. H 2008, p. 111)

Feedback

Aquellas que valoran, amplian, conducen... las respuestas generadas. Dentro de
este grupo, al igual que en las ayudas internas, encontramos dos subgrupos en
funcién del grado de autonomia que posee el alumno al elaborar la respuesta,

en este caso son:
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REGULATORIAS CONTRIBUCION A LA TAREA
X
<
o Pedir Reca- A A
B Confirmar confimacion pitular Anadir Reformular Redirigir
s
SAUCONOMIAQOLANITNO. ... oo o o A D T B e B S B B B =

Figura n2 5 Feedbacks. (Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. Ay
Garcia-Rodicio. H 2008, p. 111)

Como se puede ver, tanto en las ayudas internas, como en los feedback, no todas las

ayudas proporcionan el mismo grado de autonomia a los alumnos.

Es importante remarcar esto, ya que, a la hora de contabilizar las ayudas para
determinar el grado de participacién de cada uno, aquellas ayudas que afectan
directamente en la tarea, es decir la de contribucién a la tarea, seran las que nos

marquen definitivamente en qué nivel nos encontramos.

Volviendo al tipo de ayudas que podemos encontrarnos, podemos analizar éstas segln

afecten al desarrollo de la tarea y diferenciar dos tipos:

= Ayudas cdlidas: Aquellas que tienen una repercusién emocional y motivacional
en los ninos y nifias.

= Ayudas frias: Aquellas que infieren en el desarrollo de la actividad

Una vez identificadas las ayudas, Sanchez. E y sus compaferos nos muestran el

siguiente procedimiento.

Excluyendo las ayudas externas, ya que propiamente no contribuyen en la
construccion de las ideas, se contabilizan el nUmero de ayudas internas y de feedback
gue la maestra proporciona a los nifios y nifias durante el fragmento analizado. Por un
lado se contabilizan y suman aquellas ayudas que otorgan al nifio mayor autonomia.
Como hemos visto en las figuras n2 4 y n2 5, en el caso de las ayudas externas serian

aquellas que le sirven de guia verbal y en el caso de los feedbacks serian aquellas que
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son regulatorias. Por otro lado se contabilizan y suman aquellas que, tanto si son

internas como de feedback, contribuyen directamente a la tarea.

Una vez contabilizadas las ayudas, vemos los resultados obtenidos y aplicamos la

siguiente escala que podemos ver en la figura n2 6.

P Pa pa Ap A
Participacion del alumno

\
\

Participacion de la maestra

P Pa pa A A
3 T T { ' 3
La maestra [.a maestra La maestra no [.a maestra El alumno
construye el ofrece mds de ofrece mds de solo ofrece construye el
contenido una ayuda de una ayuda de ayudas de contenido

sin la Contribucién Contribucién Guia Verbal sin recibir
intervencién Directa Directa ayudas
del alumno

Figura n2 6 Escala de participacion alumnado- profesorado. (Sanchez. E, Garcia. J.R,

Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. Ay Garcia-Rodicio. H 2008, p. 112)

Esta escala se compone de cinco niveles que parten desde el nivel “P”, en el que toda
la responsabilidad al elaborar el contenido corresponde a la maestra, hasta el nivel
“A”, en el que Unicamente los nifos y nifias elaboran los contenidos. Entre medio
encontramos tres niveles mas en los que el grado de contribuciones directas a la tarea
por parte de la maestra va disminuyendo, de esta forma la responsabilidad del alumno

en la construccion de esos conocimientos va aumentando.

Por lo tanto, se concluye que, cuantas mas ayudas, por parte de la maestra, apoyen la
respuesta final del alumno, sobre todo si son de contribucion directa, menos
autonomia y responsabilidad sera asignada a los alumnos en la construccidén y

elaboracion de nuevos contenidos.
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4.4 Ildentificacion de las unidades de analisis

Podriamos decir que ya tenemos todas las pautas para comenzar a analizar todas las
interacciones recogidas, pero cabe afiadir un procedimiento muy importante y que sin
el cual no podria comenzar el andlisis. Este procedimiento es la division e identificacion

de las unidades de analisis.

Al recoger todas las interacciones nos hemos encontrado con una gran cantidad de
material a analizar, si intentdramos analizar todas estas interacciones tal y como las
hemos recogido se obtendria una visién demasiado global y que quizds dista mucho de
los resultados claros y determinantes que se obtienen al operar con fragmentos

cortos.

Es complicado marcar puntos y a parte en interacciones en las que la continuidad se ve
claramente durante todo el discurso. Por ello, es necesario establecer unidades de
analisis que ordenen el proceso. Estas unidades nos las proporcionan Sanchez. E vy el

resto de autores en la siguiente figura.

Unidades de Andlisis
+ | Unidad Curricular Tema de una asignatura, por ejemplo.
Sesion (clase) Cada una de las unidades temporales en las que se desarrolla la Unidad Curricular (UC).
2 | Actividad tipica de aula (ATA) Actividades regulares con un objetivo y un plan de trabajo conocido que conforman cada una de
% las sesiones y que se repite habituzlmente a lo largo de una UC. Por ejemplo: fa lectura compren-
g siva, la explicacion, la revision de tareas...
G | Episodio §i la ATA es muy compleja, cabe diferenciar varias metas diferentes que suelen ser necesarias para
su desarrollo. El desarrollo de cada una de esas metas principales constituye un episodio.
Ciclo (Dentro del ciclo también se pueden considerar, para | Conjunto de intercambios necesarios para que dos o més personas lleguen a un acuerdo o, 2l
fines mas especificos, el tumo, las contribuciones y las ayudas) | menos, crean haber llegado a un acuerdo respecto del desarrollo de alguna meta (o sub-meta).

Figura n? 7 Unidades de analisis (Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. 2008,

p.112)

Como podemos ver, se establecen varias unidades de analisis que van desde la mas
global, unidad curricular, hasta los ciclos, la unidad mas concreta. En primer lugar,
dividiremos la interaccién en la unidad de andlisis mas amplia o general que podamos,
en este caso, debido al tiempo de recogida de informacidn, la unidad mas amplia que

vamos a utilizar es el ATA (actividad tipico de aula). Partiendo de las ATAs iremos
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delimitando unidades de analisis mas elementales como episodios y principalmente
ciclos. “Un ciclo recoge el conjunto de intercambios que son necesarios para alcanzar
un acuerdo entre las partes que intervienen.” (Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De

Sixte. R, Bustos. A y Garcia-Rodicio. H 2008, 98)

Una vez delimitados los ciclos, solo queda aplicar todo lo visto durante este apartado

en relacion al andlisis de las tres dimensiones que componen la practica educativa.
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5. RESULTADOS Y SU DISCUSION

5.1 Resultados

Tras aplicar la herramienta analitica descrita anteriormente hemos obtenido los siguientes resultados.

Tabla n2 1 Analisis de la interaccidn

EPISODIO p
INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
Y CICLO
P: Hemos aprendido muchas cosas del bosque, que ya dijimos, muchisimas y hoy... hoy os
pregunto écdmo vamos a aprender todo eso?.! Porque... podemos aprender de muchas
formas pero hay unas preguntas que me habéis dicho que eran muy dificiles ¢verdad?
A ver A1 me parece que sabe una forma de aprender las cosas que queremos aprender, tu
como dices que podemos aprender.
A 1: Pues a los sefiores que saben estas cosas pues les preguntamos. Estrategias,
P: Mira qué idea, (escribe en un papel grande las cosas que van diciendo) les preguntamos a procesos o ! (E) Describe el
los sefiores y sefioras que saben de estas cosas...> bua qué idea. Porque hay personas mayores herramientas roblema
expertos, como nosotros de los insectos. Fijate que bien voy a apuntar que Nicolads ha dicho mediante las 2 (FI):) Confirma
" esto ¢ Marina ha dicho otra cosa? IRF cuales se 3 pa
- o . - (F) Reformula
S = A 2: Pues vamos a internet y escribimos fotos del bosque y entonces nos salen. aprenden 4(1) Invita a
o P:Entonces me salen un montén de fotos del bosque asi podemos observar a la que bien y aquellas cosas .
9 5 considerar

sale y asi observamos lo que queremos aprender y lon que ha dicho lon cdémo podemos
aprender®

A 3: Pues yendo al bosque y decirles a los cazadores que cortan arboles...

P: Los cazadores no cortan arboles *

A 9: Ya eso son los lefiadores

P: ¢ Decirles qué, preguntas?’

A 3:Si preguntas y lo dicen y ya lo saben

gue queremos
saber

> (1) Sonsacar
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Tabla n2 2 Analisis de la interaccion

EPISODIO 4
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: ¢Y para mirar el bosque qué tendremos que hacer?*
A 4:lgual podemos ir al bosque y...y...
P: Mira ya esta. Podemos ir al bosque y all3...2
A 4: Observar
P:Y parair al bosque qué tendremos que hacer?? Estrateaias
A 4: Cuando ya estemos en el bosque... rocesfs c; Frias
P: Escucha pero qué hacemos para ir al bosque nosotros® P . ! (E) Describir el
herramientas

- A 5: Coger el autobus mediante las problema

3 (ZJ A 6: Ir de excursion 2 (1) Sonsacar

o © P: Claro podemos ir todos juntos de excursion, o sea leo quieres que ponga que tu crees que IRF cuales se 3y (F) Redirigir Pa

235 : Y J ) q que pongaq q aprenden g

aprendemos cosas del bosque si vamos al bosque? Nos vamos a un bosque! y alld qué me has
dicho tan bonito?’

A 4: Podemos observar que hay en el bosque

P: Ohhh y observamos... équé quiere decir observamos?®

Algunos; Ver ver ver

A 4: Mirar bien

P: Ledn estupendo observar es mirar bien (ilusionada)’

A 5: Bien mas que bien

aquellas cosas
que queremos
saber

> (F) Recapitular
® (1) Sonsacar
’ (F) Confirmar

Tanto la tabla n? 1, como la n2 2, son situaciones de aprendizaje que se dieron al comenzar el proyecto que se llevaba a cabo en el aula. Este

proyecto estaba relacionado con el bosque. En este caso lo nifios tenian que responder a la pregunta écémo vamos a aprender aquello que

gueremos saber? La complejidad de esta pregunta, teniendo en cuenta que nos encontramos con nifios de 5 afios, es muy elevada y por ello

todos los contenidos publicos logrado son de alto nivel.
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Tabla n2 3 Analisis de la interaccion

EPISODIO

Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: ¢COmo es?, si le tenemos que explicar a alguien qué tiene el dguila me decis...*
A 1: Alas
A 2: Pico
P: éQué mas??
A 3: Garras Caracteristicas | * (E) Identifica el
P: Muy bien y équé mas?? particulares de tema
A 4: Que tiene una cabeza grande...garras tiene garras un aguila en 23 () Sonsacar
~ P: Eso ya lo hemos dicho, vamos a pensar cosas nuevas. Fijate que cosas habéis dicho tan | IRF relacién a las * (F) Recapitular | Pa
S gz.' interesantes. Garras, dos alas, un pico...4 caracteristicas > (F) Confirmar
© o A 5: Ojos gue definen el ® (1) Inicia un
S5 P: Todos los animales tienen ojos...” modelo de ave razonamiento
A 6: Plumas

P: (Entusiasmada) jAhh plumas! Unos animales tienen pelo, otros animales tienen piel y otros
animales tienen plumas. Unos animales boca con dientes y otros animales tienen...°
Alumnos: Pico
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Tabla n2 4 Anadlisis de la interaccion

EPISODIO .
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: ¢Como tienen los hijos el dguila?’
A 1: De la tri -
A Dz Izstrflr:;vos Caracteristicas
™ N , . . . . . a2 particulares de ' (E) Identifica el
b P: éPor qué te parece a ti A 2 que tiene hijos poniendo huevos? iPor qué? L
S < A2 un aguila en tema
S 5 T IRF | relacidn a las 2 (1) Sonsacar P
5 C A 3: Yo creo que...que... es huevos porque tiene nidos para poner los huevos porque si no se 3
25 caracteristicas (F) Redirigir

caen

P: Porque es como un pajaro> No es mamifero

P: Si fuera mamifero tendria tetas pero no va a tener las tetas ahi entre las plumas que va...
pone huevos y luego salen pajaritos de aguila y les da de comer.*

gue definen el
modelo de ave

* (F) Afiadir

En el caso de las tablas n2 3 y n2 4 el desarrollo del proyecto ya estd mds avanzado y en este momento se estaba estudiando los animales que

habitan en el bosque. Estas dos tablas nos muestran los conocimientos previos que tienen los nifos acerca del dguila, podemos ver que en el

primer caso, en el que enumeran elementos fisicos del animal, los nifios y nifias no tienen ningun problema y el nivel de participacion esta

nivelado entre ambas partes. Sin embargo, en el segundo caso, al hablar de un tema que lo nifios y nifias no dominan tanto, como es la

reproduccién de las aves, se incrementa la participacion directa de la maestra y se les va acercando al modelo cientifico de la reproduccién de

las aves.
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Tabla n? 5 Analisis de la interaccion

EPISODIO 5
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: Esto ya sabéis que es
Todos: jPifas! jPifias!
P: Y ¢qué &rbol saca esto?’
A 1: El pifiero
A 2: El pifiero ()
A 3: Cuando crecen...
S 2 Desencadenar el
P: Tss pero éiqué arbol saca esto?
: . tema
A 2:Nosé.. Identificar los 2 -
A 5: iQue saca muchas pifas? frutos con sus (F) Redirigir
¢ pinas: IRF 34 (1) sonsacar | Pa

Voz 006
Ciclo N21

P: Si suele sacar muchas, pero tendra un nombre ese arbol.?
A 6: Jaime tiene un montdn de pifias en un arbol

P:Y écomo se llama ese arbol?, étu lo has visto ese arbol?*
A 6: (asiente con la cabeza)

P: ¢Y como tiene las hojas?’

A 6:... (no responde)

P: ¢No seran como agujicas?6

A 6: No...

P: Bien, bien

respectivos
arboles

> (1) Sonsacar
6 (1) Proponer
opciones

En la tabla n2 5 podemos ver un claro ejemplo de estructura IRF frustrada, vemos cdmo la maestra quiere lograr que los nifios y nifias

relacionen las pifias como fruto del pino. En este caso y encontrandonos en un momento en el que todavia no se ha trabajado nada acerca de

los arboles, vemos como la maestra es fiel a la estructura IRF y continuamente realiza feedbacks a los nifios, eso si, sin darles en ningln

momento la respuesta a la pregunta planteada.
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Tabla n? 6 Analisis de la interaccion

E:I(S::?:IEIOO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: éLos mamiferos cuales son?*
A 1: Son las madres
A 2: Los padres
A 3: Las mamas...los hijos que salen de la tripa
A 4: Los papas
P: ¢Cudles son los mamiferos?? 1 (E) Identifica el
A 1: Las mamas tema
P: Lo acaba de decir A 3 ¢qué animales son los mamiferos? éQué quiere decir ma-mi-feros?? 2 (F) Redirige
A 3: Que salen los hijos de la tripa de su mama * (F) Redirige
~ P: No. Mammm®* * () Da pistas

X < | A2:Que te chupan el dedo Caracteristicas > (F) Reformula

< o P: Que maaman cuando son pequefios de la teta de su mama. Salen de la tripa y luego de | ®(1) Sonsacar

3 5 maman.” éLos 0sos son mamiferos A 5?° e,os () Propone

IRF mamiferos . P

A 5: Creo... . opciones
P: Cdmo que crees, émaman de pequeiiitos de su mama o no?’ aplicadas a los 8 (1) Sonsacar
A5:Sj 0503 ° (F) Reformula
P: ¢Y por qué lo sabes? éLo has visto en alguna foto?® (1) Da apoyos
A5:No fisicos

P: ¢No? éentonces esta foto que me has ensefiado antes?’ ¢Qué estan haciendo estos 0sos?™°
A 5: Bebiendo

P: Mamando, estdn mamando de la teta de la mama ¢si o no?*?

Todos: Si

P: ¢Son mamiferos los osos?*?

Todo: Si

P: ¢A 1 es mamifero el oso
Al:Si

- 13

11,12y13 (F) Plde
confirmacion
1% (F) Recapitula
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P: Muy bien, son mamiferos los osos nacen de la tripa de la mama y toman leche de
pequeﬁos.14

Tabla n2 7 Analisis de la interaccion

EPISODIO 2
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: ¢Qué comeran los 0sos?!
A 1: Pescados
A 2: Miel
P: Si estan cerca de los rios peces, muy bien.? ¢Sabes qué pez les gusta el que mas el que mas
el que mas? (les ensefia una foto del oso cogiendo un salmén) El salmén.?
A 1: Es un poco rojo
P: Si es un poco rojo ese les encanta. Se van hasta el rio, se meten en el rio y cuando van los
salmones por alla (gesticula como si atrapara un pez y se lo comiera). Oye y ¢qué mas comen ! (E) Identificar
los osos?” el tema
- A 3: Comen pajaros Habitos 2 (F) ARadir

XS P: Te parece que comen pajaros IRF | alimenticios de | 3(1) Apoyo fisico | Pa

3 % A 4: A mi me parece que comen focas los osos 43¥6 (1) Sonsacar

> O

A 5: Comen fresas

P: Comen fresas y tu A 2 équé me has dicho que comen también?®

A 2: Miel

A 6: Porque pueden escalar, suben por las ramas y cuando ven...

P: Cuando ven un panal de rica miel se ponen de miel hasta... pero también comen?®

A 2: Moras

P: Moras, frambuesas, gusanicos, hormigas, fruticas, fresas...”

A 6: Hormigas

P: Y comen tanto tanto que la final del verano les sale aqui una chepa (enseia la foto) que es,

’ (F) Afiade
8 (1) Apoyo fisico
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toda la comida se la guardan se la guardan ahi para cuando no haya comida...? ‘ ‘

En la tabla n2 6 y n2 7 no encontramos, nuevamente, con interacciones en las que la maestra plantea cuestiones y observa qué conocimientos
previos tienen los ninos y nifias respecto a éstas.

En el primer caso, y debido al desconocimiento por parte de los y las alumnas sobre el tema, la maestra interviene de manera mas directa. Sin
embargo en el segundo caso, tratdndose de la alimentacién de los osos, la maestra Unicamente da un apoyo fisico para que los y las nifias
puedan ampliar la lista de alimentos ya dicha anteriormente.
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Tabla n2 8 Analisis de la interaccion

EPISODIO 4
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P

P: Lo osos nacen..."
Todos: De la tripa
P: iA 1 otra informacién!®
A 1: Que tienen garras
P: En los pies tienen garras, ayer las contamos écudntas tienen? 2
Algunos: cinco ' (E) Identifica el
P: Cinco muy bien. jA 214 tema

=) gzn' A 2: Eh...viven en..eh.. en la cuevas 2 (E) Recuerda la

© o0 P: ¢Cuando se meten en las cuevas?’ estrategia

2 5 | A2:Cuando hace frio 3 (F) Alade
P: ¢Y qué hacenenla cueva?® Caracteristicas 4 (F) Confirmar
A 2: Dormir o tres dias o cuatro. generales de los >¥6 (1) Sonsacar
P: Tres o cuatro meses, meses.” ¢Oye y estan sin comer y sin beber?® IRE | osos (modo de ’ (F) Reformula Pa

A 3: De su madre beben

P: Cuando empieza a hacer mucho frio los 0sos se buscan su cueva, se meten alla, se ponen
tumbadicos con unas hojas, tapan la cueva para que nadie les moleste, se duermen y se estdn
un dia y otroy otroy otroy otro...”

A 5:¢Y cuanto estan?

P: Tres meses. Tres como este (senala el calendario, el mes en el que estamos) estan
dormidos. Eso lo hacen muchos animales.’® Eso se llama hibernar. éNosotros hibernamos
Todos: Nooo, hooo

P: ¢Nosotros nos quedamos tres meses en nuestras casas dormidos sin comer y sin beber?*?
Todos: Nooo, hooo

P: Nosotros no pero los osos...?

Todos: iSi!, jsi!

?11

vida, habitat,
morfologia...)

8 (1) Sonsacar
% (F) Aflade
19(1) Da apoyo
fisico
11y12 (1)
Contramodelo
3 (F) Confirmar

Lorena Celaya Yustos




26

Tabla n2 9 Analisis de la interaccion

EPISODI <
Y (S:I?:LOO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: Més informacién.’
A 6: Pues que los oseznos tienen miedo al lobo.
P: Siy éa quién mas??
o S | Nadie contesta
- 2 . .z . . . 3
P: ¢A quién mas tienen miedo?
ST YE)R |
<>'5' g A 7: A los cazadores ( t)-:'st(::::rga ®
P: ¢Has visto muchos cazadores tu ahi? (en el documental) Lobos si que le hemos visto, 2 () Sonfacar
porque a los osos pequeiitos se los puede comer el lobo pero équé hace la madre?* 4(1) Inicia una
Algunos: Asustarlos razonamiento
P: Los defiende.’ Pero yo he visto que hay otro momento de peligro para los oseznos.’ > (F) Redirige
A 8: Cuando hay un macho i 6 &
7 Caracteristicas (I) Sonsacar
P: Cuando hay un macho, cuando aparece... 7 )
generales de los (F) Confirma
Todos: Un macho 3
IRE | osos (modo de (I) Sonsacar Pa

P: Porque... écon quién viven los oseznos?®
Algunos: con el macho

Algunos: con la mama

P: ¢éSi?, élos oseznos con el padre?9

A 8: Con la madre

P: Con la madre®®, ¢y el padre
A 8: El padre se va

P: El padre se va'?

A 9: De picos pardos

P: Si sefior. El padre estd con la osa unos dias, le hace caricias, estan alld un ratico y...!
Algunos: Se pira

P: Y ya no se preocupa mas, luego ¢quién les cuida a los oseznos?™

Todos: La madre

?11

3

vida, habitat,
morfologia...)

?(1) Invita a
reconsiderar
19 (F) confirma
(1) Sonsacar
12 (F)Confirmar
13 (F) ARadir
14,15,16y17 (1)

Sonsacar
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P: ¢Quién les da de comer?®
Todos: La madre

P: ¢Quién les vigila?™®

Todos: La madre

P: ¢Quién les enseiia los peligros?17
Todos: La madre

A 9: Todo la madre...

Tanto la interaccidn de la tabla n2 8 como la de la tabla n2 9 transcurren después de visionar con los nifios y nifias un documental sobre los
0sos, por lo tanto estamos hablando de estructuras de participacion IRE. Mediante estas interacciones la maestra evalua qué es lo que los
nifos han retenido del documental. Curiosamente los temas que citan los nifios son aquellos que son nuevos para ellos, la hibernacién vy las
tareas de la madre osa. En el video se trataban otras informaciones como su alimentacién, tema del que ya tenian informacion como hemos
visto en la tabla n2 7, pero este tema no lo citan en el debate posterior al video. También vemos cdmo después de ver el documental el
contenido que se hace publico es mayor en nimero y calidad conforme avanza el proyecto el modelo de oso como animal y sus caracteristicas
va pareciéndose mas al modelo dado por la ciencia. Cierta informacién que ya poseian los alumnos se reafirma, otra contradice las nuevas

ideas y por lo tanto se reajusta y por ultimo se anade nueva informacion.
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Tabla n2 10 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO 2
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P

P: ¢Cémo es la cara de un 0so?, écomo os la imagina’1is?l
Los nifios empiezan a decir cosas a la vez.
P: Tienen un morro, un hocico y... 2¢Tendran dientes?’ ' (E) Identifica el
Todos: Sii tema
P: ¢Y nariz?, éagujeros?? 2 (F) Recapitula
Todos: Siiii Caracteristicas | **Y° (1) Propone

o v P: ¢Y orejas?’ IRE | morfoldgicas de opciones P

g % Todos: Siii los osos ® (1) Da apoyo

§ 8 P:Y cuando crecen hay una cosa muy importante en los 0sos. (hace como si estuviera oliendo fisico

algo)®

Algunos: Oler

A 10: Huelen muy bien.

P: Tienen el olfato muy muy muy desarrollado’

’ (F) Confirma

El fragmento que se presenta en la tabla n? 10 es el que mas dista de la linea de practica educativa que lleva la maestra a lo largo de todas las

interacciones. Se trata de una interaccién en la que el adulto formula preguntas que no requieren elaboracién, apenas los nifios contestan

Unicamente afirmando sin construir ellos ningln aprendizaje.

Aunque la calidad del contenido publico no sea de alto nivel y ademds sean aspectos que los nifios conocen a la perfecciéon, ya que el oso es

uno de los animales mas familiares para ellos por su aparicién en diferentes cuentos, en este caso la maestra es quien construye la mayor parte

del contenido publico y su participacién directa es muy elevada.
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Tabla n? 11 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO 2
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: Cosas que sabemos de los drboles’
A 1: Hojas
P: Tienen hojas’
A 2: Ramas ' (E) Identifica el
P: Tienen ramas’ tema
A 3: Nueces 2 (F) Confirma
P: Algunos tienen nueces pero ¢cémo se llama ese arbol?* 3 (F) Confirma
Nadie responde % (1) Sonsaca
P: Nogal (lo dice muy bajito) > (F) Confirma
A 4: Corteza ® (F) Afiade
- & P: Tienen corteza en el tronco’ ’ (F) Confirma
P % A 5: Hay algunos que se llaman avellanos Conocimientos 8 (F) Afiade
NG P: Avellanos porque sacan avellanas® . ? (F) Confirma
>S5 IRF | previos de los Pa

P: Algunos &rboles en sus ramas tienen pinchos’
A 7: Mandarino

P: El que saca mandarinas se llama mandarino®
A 7: Nidos de pdjaros

P: Hay nidos de pajaros arriba®

tiene astillas

P: Astillas™®

A 9: Manzano

P: Un arbol que saca manzanas™
A 10: Un arbol que tiene bellotas
P: ¢Y que se llama...?*?

A 6: Pinchos, solo tienen donde estan los ramicos dentro donde hay una raya

A 8: Puede haber adentro del arbol si le quitas la corteza algunas veces se queda con piel y

arboles

19 (F) Confirma
1 (F) Afiade
12(1) sonsaca
13 (F) Reformula
4 (F) Reformula
1> (F) Confirma
18 (F) Confirma
7 (F) Reformula
18,19y20 (F) Afiade
21 (F) Reformula
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Algunos: Bellotero, bellotero

P: No podemos decir la primera palabra que se nos ocurre. Cuando éramos pequefios ya
dijimos que los que tienen bellotas tienen otros nombres. El de aqui del patio que tiene
bellotas se llama encina, en-ci-na pero ya veremos en el bosque que hay otros arboles que
sacan bellotas. éA 11 sabes otro nombre de arbol?*?

A 11:Si, triple

P: éTriple? Ah... éRoble?™

A 11: Si (ha relacionado Roble con doble, triple)

A 12: Cerezo

P: Oh! jCémo me gusta el cerezo!™

A 13: A mi madre le gustan las frutas si nos cambiamos de casa con jardin...

A 14: La adelfa

P: La adelfa que no es un arbol es un aaaarbolito que le llamamos arbusto."’

A 15: El pino

P: Lefiadoor no tales el pino™®. Voy a decir yo el nombre de un arbol. El chopo®®

Algunos: ¢El chopo?, écudl es ese?

P: El chopo es el nombre de un arbol y ademds estda muy cerca de aqui en la orilla del rio hay
muchos arboles que se llaman chopo.*

Algunos: ¢Y que sacan?

A 11: éChocolate?

P: No sacan nada. Todos los arboles no tienen frutos*

A 10: Sabes que los pinos no son los de navidad son otros arboles que no son pinos, les llaman
pinos porque parecen como unas cosas pero algunos arboles se llaman pinos.

P: Realmente el de navidad no es un pino, es un abeto?

A 15: Pues ese abeto se parece al pino
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En la tabla n? 11 podemos ver una interaccidén en la que, nuevamente, la maestra desea ver qué conocimientos previos poseen los nifios y
nifas sobre los arboles. En este caso, les hace una pregunta bastante abierta, admite todo tipo de respuestas relacionadas con el tema y en
muchas ocasiones aifade informacion a la ya dada por los nifios. Es muy importante este tipo de interacciones para que la maestra pueda ver

gué modelo conceptual tienen los nifos y nifias sobre ese tema, si se ajusta al modelo cientifico o contiene muchas ideas alternativas... de esta

forma la maestra podrd trabajar partiendo de los conocimientos previos.
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Tabla n2 12 Andlisis de la interaccion

EPISODIO .

Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: El 4rbol es un ser vivo. Yo no sé qué es eso’ 1(E) Identifica el
A 4: Que esta vivo tema
P: ¢Qué os parece que quiere decir que el arbol esta vivo?? 2 (E) Identificar el
A 4: Si esta vivo podria estar un poco marron...
P:Y a los demds équé os parece que quiere decir que el arbol esta vivo?? 3 (I)tSeon:lzacar
A 2: Porque con las raices beben por ahi 4 .
P: Ohh cuando estd vivo las raices beben por ahi, muy bien.* Y a ti équé te parece que quiere 5(F) Confirmar
decir que estd vivo el arbol?’ G(I)I Sontc,acar
A 1: Que puede sacar las raices y puede caminar ) Inylta @
P: Ahh (asombrada) que cuando estd vivo un arbol puede caminar...’ ;ilc)osncf::z:
A 2: Pues no o o L L % (1) Sonsacar
P: Me parece que no, a ti lon ¢qué te parece que es que estd vivo? ¢Qué quiere decir? Caracteristicas % (1) Sonsacar
A 3: Cuando se ve corteza y musgo parece que esta vivo de los arboles 10 .

. S 8 IRF (F) Confirmar | pa

P: Oyey los arboles de nuestro patio é¢estan vivos o no? como seres 1)) sonsacar
Algunos: no...no... vivos

Voz 016
Ciclo N21

P: éNo? ¢No estdn vivos? ¢Y si no estan vivo como estan?®
Algunos: Muertos

P: Muertos.”° Ati A 4 qué te parece.'

A 4: Yo creo que estan vivos

A2:Yyo..

Al:Yyo..

P: ¢Y por qué creéis que estan vivos?'?

A 3: Porgue estan de pie

P: Porque estan de pie™® y ¢por qué mas?™
A 3: Porgue si se caen estan muertos

P: Si los cortamos y se caen estan muertos™

12(1) Sonsacar
3 (F) Confirmar
%(1) Sonsacar
> (F) Confirmar

16
(1
Contramodelo
(1) Invita a
reconsiderar
18 (F) Reformula
19 (F) Confirma
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A 5: Pero si estan tiesos no

P: Y... a veces puede haber un arbol que esté todavia tieso y que esté muerto o no.*
A 1: No. No estd vivo porque no tiene los ojos abiertos

P: No estd vivo porque no tiene los ojos abiertos ya... ya...17

A 5: Una cosa igual se mueven sin ojos

P: Igual no necesitan ojos para estar vivos'®

A 5: Porque si tuvieran ojos asi nos asustarian

P: Claro porque si tuvieran ojos igual nos asustaban un montén*®

A 4: Estan vivos porque aun tienen hojas

Tabla n2 13 Andlisis de la interaccion

EPISODIO .
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P

(Un nifio comienza a hablar de otra cosa y la maestra retoma el tema de los seres vivos) ! (E) Describe el
P: Oye pero Al étu estas vivo?! problema
A1:Si.. 2 (1) Sonsaca
P: ¢Y por qué estas vivo?? * (F) Confirma
A 1: Porque...por...por que naci de la tripa de mi mama “ (1) Invita a
P: Nacid y esta vivo® Caracteristicas reconsiderar

o A 4: Porgue cuando se haga mayor y se haga viejo pues se va a morir de los arboles > (1) Sonsaca

= - . IRF 6 pa

SIS A 5: Dios le cred como seres () Sonsacar

E: 8 P: ¢Dios le cre6? Ah...* vivos ”(1) Sonsacar

(comienzan a hablar todos)

P: Chicos, o sea que nosotros estamos vivos®
Todos: Siiii

P: Somos seres vivos®

Todos: Si somos humanos

* (1)
Contramodelo
% (1) Inicia un
razonamiento
19(1) Sonsacar
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P: Somos humanos y los humanos somos seres vivos’ 1 (F) Confirmar
Al: los drboles estan vivos porque no nacen de las tripas 21) Invita a
P: ¢Y los grillos que salen de un huevo estan vivos?® reconsiderar
Todos: Siii B3(1) Invita a
P: Pues no importa de dénde salgas ehhh no importa porque a veces se sale de la tripa a veces reconsiderar
de un huevo y se puede estar vivo, élos pollitos estan vivos?® (1) Invita a
Todos: Siiiii reconsiderar
P: Los arboles existen solo cuando los plantas, pero éestdn vivos o no?* >(1) Sonsacar
Todos: mmm...si...no... 18 (1) Sonsacar
P: A A5 le parece que estan vivos™ Y7.(1) Inicia un
A 5: Solo estan vivos cuando no hay ninguna persona y se levantard el arbol y entonces se razonamiento
asustaria. 18 (1) Sonsaca

P: Ya o sea que a A 1 le parece que no estan porque no pueden andar y porque no tienen ojos
a A5 le parece que si estan vivos™

A 5: Sabes ¢por qué? Ahora no se mueven porque hay gente en el cole

P: Y td crees que cuando no hay gente en el cole se ponen a andar y a correr por el patio.™
A1l:No

P: Yo creo que no...** Bueno A3 a ti gue te parece que son seres vivos o que no.®

A 3: Que no y otra cosa que si le pisas las raices y se las quitas le hace dafio

P:Y équé le pasa?®®

A 3:Y que se puede morir

P: Y que se mueren, pero solo si les haces ese dafio ¢no? Entonces... si no les haces ese dano y
les cuidas ¢como estaran?*’

A 3: Vivos

P: Ah (sorprendida) A 1 que cuando a los drboles les cuidas bien..."®

A 1: Estan vivos y si no les cuidas bien estdn muertos
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Tabla n2 14 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO 5

Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
(la maestra coge una planta que hay en el aula) P: Esto es una planta’, éesta viva o muerta?? (1) Da apoyo
Todos: Viva, viva fisico
P: ¢Por qué sabéis que estd viva?> 2 (E) Identifica el
A 2: Porque esta con hojas tema
P:Y équé mas?* ? |dentificar el
A 5: Porque una hoja esta tiesa tema
P: Porque estd creciendo, mira qué hoja le ha salido® % (1) Sonsaca
A 1:Y también estd viva porque le estamos cuidando > (F) Reformula
P: Le cuidamos muy bien y estd viva y es una planta...® o sea que élo arboles estan vivos o no?’ ® (F) Confirma
Todos: sii...siii... ’ (F) Pide
(Va preguntandole de uno en uno si los arboles estadn vivos o no) P: ¢Estan vivos o no?® confirmacién
A6:Si Caracteristicas 8 (F) Pide
P: éPor qué’.->9 IRF de los arboles confirmacién Pa

Voz 016
Ciclo N93

A 6: Porque cuando tienen plantas que estan creciendo poquito a poco cuando llueve estan
creciendo mas y mas

P: Cuando crecen es que estan vivos.'® ¢Esta tijera estd viva
Todos: Nooo

P: éPor qué?12

A 5: Porque solo las mueven las personas

P: ¢Este buho esta vivo?*® (ensefidndoles un biho tallado en madera)

Todos: Nooo... no...

P: Pero si los animales estan vivos™*

A 2: Es de madera

P: Ah... este no, el buho de verdad si, porque el biho de verdad de dénde salia®®
A 4: De un huevo

P: De un huevo. ¢Y este

511

216

como seres
Vivos

% (1) Sonsaca
19 (F) Reformula
11
(1)
Contramodelo
12(1) Sonsaca
13

(l'Contramodelo
14

(l)Contramodelo
> (1) Sonsaca
18 (1) Sonsaca

7 (F) Pide
confirmacién

Lorena Celaya Yustos




36

A 4: De una fabrica
P: Muy bien. Bueno entonces tenemos una noticia para darles a todo el grupo y es... Los
arboles son seres vivos, estan..."” (todos) Vivos

Tabla n2 15 Andlisis de la interaccion

EPISODIO 2

Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: Los arboles estan vivos porque hacen cosas como nosotros y como los animales, no se 1 (E) Identifica el
mueven pero comen, ¢o no comen los arboles?? tema
Alguno: si... 2(1) Sonsaca
P: ¢Comen o no comen?? 3 () Invita a
A 6: Hombre si tuviesen boca podrian comer reconsiderar
P: Anda... éentonces no comen?>... ¢y crecen?? % (1) Sonsaca
Todos: Siiii > (1) Da pistas
P: ¢Crecen los drboles? Y tu A8 para crecer ¢qué tienes que hacer?’ ® (1) Da pistas
A 8: Comer y beber agua Caracteristicas ’ (F) Reformula
P: Pues los arboles también. Si no comen...® IRF de los arboles 8 (I) Sonsaca Pa

Voz 016
Ciclo N24

Algunos: No crecen...

P: O se moriran.” Entonces ¢os parce que comen los arboles?®
A4:Sl

A 6:Nosé

A 3: A mi me parece que no porque no tienen boca

A 5: Tienen boca en las raices

P: Dice A 5 que tienen unas bocas especiales en las raices®

A 1: Ya sé ddnde es para echarle el agua le echas encima y asi crece
P: ésolo con agua?™®

A l:ycon luz

como seres
Vivos

% (F) Confirma
10(1) Sonsaca
(1) sonsaca
2.(1) Invita a
reconsiderar
13 (1) Sonsaca
(1) Invita a
reconsiderar
> (1) Invita a
reconsiderar
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P: ¢solo con eso les basta?™ 18 (1) Inicia un
A 7:y con semillas razonamiento
P: (sorprendida) écomen semillas?™? (1) Invita a

Todos: no...no... (Alguno dice: eso comen los pajaros) reconsiderar
P: A6 équé te parece que comen los arboles?* '8 (1) Sonsaca

A 6: A mi me parece que por sus ramicas, como es otofio se le cae una hoja y se la comen
P: Ahh... (tono de asombro) que se cae una hoja al suelo y las raicicas se las comen™

A 6: No, que cuando esta seca se la puede comer

P: Ahh(tono de asombro) o sea que los arboles se comen sus hojas®’

A 6: Solo en otofio

P: Oye pues yo veo muchas hojas alrededor de los arboles del patio y no sé si se comen las
hojas los arboles eh...*

Algunos: noooo...

A 1: No comen hojas porque si son suyas no les gusta, no les gusta que se queden sin hojas
A 5: Yo creo que comen los bichitos que andan por encima

P: TU crees que los arboles comen bichito...ah(asombrada)®’ (Va preguntando a cada uno qué
comen los arboles)®

A 9: Semillas

A 7: Un tipo de hierba

A 6: Creo que moscas

A 8: Todo tipo de tierra

A 4: Algo de la tierra

(al final lo miran en internet)
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Estas cuatro interacciones proceden de una misma actividad tipica de aula y, a diferencia
de todas las demads interacciones, durante esta actividad hay en el aula solo 10 nifios, es
decir, la mitad de la clase. De esta forma primeramente trabaja con ellos este tema vy
como veremos mas adelante vuelve a repetir la misma cuestidon con todos los nifos y

nifias del aula.

En este caso, la maestra hace Unicamente una pregunta “éPor qué creéis que los arboles
estdn vivos?” sin darles ningln tipo de informacion adicional. Este tipo de contenido es de
alto nivel, ya que, tal y como afirman Bell y Barker (1981), los nifios y nifias a estas edades
tienen un concepto restringido de ser vivo, no considerando a menudo como tales a los

vegetales.

Por otro lado, los nifios y nifias se identifican a si mismos, a las personas y a los animales
mas semejantes a los seres humanos, como seres vivos. Las caracteristicas que atribuyen
al hecho de ser seres vivos son: hacer sonidos, moverse, comer, tener cabeza y cuerpo...

basicamente los que son propios de mamiferos y los mas semejantes a ellos.

La idea de ser vivo queda muy alejada de las plantas o de los arboles, ya que estas no
comparten los rasgos que los nifios consideran caracteristicas de los seres vivos como:

tener cabeza y los ojos, el movimiento, el comer...

Volviendo a | interaccién, durante toda la actividad la ayuda directa de la maestra no pasa
del 20% es por esto que en la tabla n? 12 y la n2 13 no se obtiene contenido publico como
veremos mas adelante. También se puede observar cémo la maestra va variando sus
estrategias, en primer lugar deja que los nifios y nifias contesten lo que piensan y creen,
mas tarde reconduce la actividad e introduce el modelo de ser humano a modo de
comparacion. Mds adelante cambia de estrategia otra vez y utiliza una planta que hay en
el aula para observar directamente en ella las propiedades de ser vivo, es en este
momento donde se comienzan a conseguir respuestas que entrarian dentro del marco
cientifico. También la maestra opta por introducir en el debate objetos inanimados y ver
si son seres vivos 0 no, parece que los nifios y nifias tienen claro qué estd vivo y qué no

pero saber por qué algo esta vivo requiere un razonamiento mdas complejo.
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A lo largo de esta interaccion se pueden percibir ciertos momentos confusién. Al tratarse
de unos contenidos de tan alto nivel y no tener un gran numero de ayudas directas es
complicado en ciertas ocasiones que los nifios y nifias sigan el itinerario que la maestra
sutilmente va marcando con sus ayudas, pero como veremos a continuacién esto sirve a
la maestra para ver qué estrategias son aquellas que han sido utiles a los nifios para
elaborar conocimientos y al realizar de nuevo la misma pregunta en gran grupo es mas

facil, tanto para los nifios y nifias como para la maestra.
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Tabla n2 16 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO .

Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: Ayer cuando un grupo fue a informatica el grupo de chicos y chicas que nos quedamos aqui ! (E) Identifica el
hablamos de los arboles. Hoy los que ayer hablamos de esas cosas les van a contar a los tema
demas de lo qué hablamos. 2 (1) Sonsacar
La pregunta que yo dije fue ¢éestan vivos los arboles? A ver équiénes estuvieron ayer aqui?, 3 (1) Da pistas
épor qué sabemos que los drboles estan vivos?* ) SonZacar
A 1: No hay que pisarles las raices (1) Sonsacar
P: Porque si le quitas las éraices qué les pasa?2 5 (1) Invita a
A 1: Se mueren .

. 3 reconsiderar
P:Y entonces si se mueren es porque estaban... 7
— (F) Reformula
~ ol A 2: Muerto 8
— =z ) 4 (1) Sonsaca
© o P: éY antes de muerto? L 9
NG . Caracteristicas () Sonsaca
> O | Algunos: vivos . L 5 de los arboles 19.(1) Inicia un
P: Vale, y épor qué mas sabemos que estan vivos? IRF Pa

A 2: Porque se caen

P: ¢Cémo que se caen y por eso estan vivos?®

A 3: No porque estan muertos

P: Ahh... ahhh cuando estan caidos, cuando los cortas se mueren, pero primero estan vivos.” Y
¢nosotros estamos vivos?®

Todos: siii, siiii

P: ¢Y los animalicos?®

Todos: Siii, siiii

P: Entonces los arboles como nosotros, y ¢qué hacemos nosotros para estar vivos?*°
Algunos: Comer

P: iComer!

A 3: Dormir

como seres
Vivos

razonamiento
Y(F) Confirma
12 (F) Confirma
3 (F) Reformula
1% (F) Recapitula
1> (F) Confirma
18 (1) Sonsacar
7 (F) Reformula
18 (F) Confirmar
19(1) Sonsaca
2% (F) Confirma
21 (F) Confirma
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P: iDormir!*!

Algunos: Beber

P: iBeber!*?

A 4: Desayunar

P: Comer y beber™ Fijate nosotros tenemos que comer, tenemos que beber, tenemos que
dormir*

A 7:tenemos que respirar

P: Respiraaaar (entusiasmada) 1>

A 7: Es lo mds importante

P:Y los drboles para estar vivos équé tienen que hacer?*®

A 8: Agua

P: Beber’

A 9: Comer

P: Comer®® y necesitan..."?

A 9: Sol

P: Estar fuertes con el so
A 10:y crecer y que llueva

P: (entusiasmada) Y crecen, es verdad como nosotros crecen’!

20
I
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Tabla n? 17 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO 4
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: ¢élos arboles nacen?*
Todos: siii nooo siii nooo
P: ¢Cémo nacen los arboles?’
A 12: Le pones asi una semilla lo entierras pues luego le echas agua y luego crece al otro dia
P: ¢Y de dénde sacamos esa semilla?? 1 e
\ . . (E) Identifica el
A 13: Cogemos una paleta, quitamos la tierra, echamos la semilla... tema
P: Si pero esa semilla ¢de donde la sacamos?* 2 (E) Identifica el
A 13: Pues le dices a...si tienen tus abuelos te dan la semilla tema
A 14: Yo sé de donde la puedes sacar, de una tienda comprandola 3
. 5 . . . . . () Sonsaca
P: ijAhh se puede comprar!” Imaginaros qué arbol queréis tener, cada uno que piense uno. Yo 4 (1) Sonsaca
ya sé. A 15 itu qué arbol quieres tener?® Caracteristicas 5 .
. , (F) Confirma
A 15: Un arbol de manzano de los arboles 6
7 () Sonsaca
P: Un manzano. IRF como seres 7 ) Ap
. (F) Confirma
A 16: Un cerezo vivos y nombres 8 (1) Invita a
P:YéA10? de arboles .
reconsiderar
A 10: Un cerezo 9 (1) Sonsaca
P:YiA17?

Voz 017
Ciclo N292

A 17: Un bellotero

P: No, no se llama asi dijimos.8 Otros arboles (les va indicando con la mirada el turno de
habla)’

A 9: Mandarino

A 4:Roble

A 18: Castafio

A 19: Naranjo

A 3: El que saca platanos

19(1) Sonsaca
1 (F) Confirma
12 (F) Confirma
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P: Platanero

A 21: Roble

P: Otro roble. ¢Algun arbol mas
A 16: Pino
P: iUn pino
A 13: Un abeto

P: iUn abeto!"?

A 2: El que saca los cocos
P: iUn cocotero!

510

11

Tabla n2 18 Andlisis de la interaccion

® (1) Sonsaca

EPISODIO .
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: Yo quiero tener una encina ¢ Qué necesito para tener una encina, quién me ayuda?1
A 20: Barro 1 .
E) f I
P ¢Barro?? (E) Identifica e
. tema
Algunos: Tierra 2(1) Invita a
P: Tierra’ considerar
A 3: Agua Caracteristicas 3 .
. , (F) Confirma
o A 5: Semilla de los arboles 4 .
~ ol 4., . (~5 (F) Confirma
- = P: Agua” y ¢semillas de qué? IRF como seres 5 Ap
ST . . () Sonsaca
NS A 5: De arboles vivos: la
> O

P: Y ¢qué semilla necesito par que nazca una encina? ¢ Nadie ha cogido cosas que tira esa
encina al suelo?®

A 5: Bellotas

P: Claro que si’, éque son bellotas?®

A 16: ¢Asi nace una encina?

P: Asi nace una encina, con una bellota®.

germinaciéon

’ (F) Confirma
8(1) Sonsaca
% (F)Confirma
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Tabla n2 19 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO 5
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P

P:y el que quiera un castafio ¢qué tendra que sembrar?’
Algunos: Una castafia
P: Una castafia,’ y éel que quiera un nogal?? 1 (1) Sonsacar
A 12: Una nuez 2 (F) Confirmar
P: Una nuez’ y éel que quiera un manzano?’ * (1) Sonsacar
Todos: Una manzana * (F) Confirmar

N g P: ¢Una manzana?® Caracteristicas > (1) Sonsacar

° o A 18: Una semilla de los arboles ® () Invita a

§ g P: Y éddnde estd la semilla?’ IRF como seres reconsiderar Pa
Contestan a la vez: En la manzana... dentro de la manzana... vivos: la 7 (1) Sonsacar
P: (Coge una manzana del almuerzo la parte por la mitad y les enseiia las semillas)® germinacion 8 (I) Da apoyo

A 10: jUna semillita!

P: iUna semillita!® Es mucho mas chiquitita que esta (la compara con la bellota) pero lo mismo
puede sacar un manzano.™

A 3: Podemos plantar un manzano

P: éQueréis que hagamos una plantacién de semillas?

Todos: Siiii

fisico
% (F) Confirma
19 (F) Confirma
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Tabla n2 20 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO 4

Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: O sea que hemos estado diciendo que los arboles si que nacen, solo que no nacen de la
tripa de su madre como nosotros sino que nacen de una semilla.’
A 17: Estan vivos
P: iY que estan vivos!® Y que no los matemos, y que crecen como nosotros y para crecer

. 3

:Jsgg; ?:L:)(:n";er ' (E) Identifica el
P: Y tienen que...3 2 (F)tCec::?irma
Todos: Beber 3“) Sonsacar
P: Y tienen que estar..t Recapitulacion 4 (1) Sonsaca
Todos: Fuertes de las 5 N
P: Y tienen que estar sanos porque a veces se ponen enfermos’ oye y que necesitan (hace el caracteristicas 6 (F) Ana.1de
gesto de respirar)6 de los arboles 7 (;) Ea pr.StaS
A 6: Respirar IRF como seres ;(3 ) Orl 'rma Pa
P: Respirar como nosotros’, y necesitan descansar® vivos: nutricion, | o (F) Ana<'je
A 21:Y dormir respiracion, (F) Recapitula

Voz 017
Ciclo N5

P: Como nosotros nacen, como nosotros crecen, comen, beben, descansan, se ponen fuertes,
se ponen malos, se mueren... Igual que nosotros, estan vivos.’

Y como nosotros queremos que sigan mucho tiempo vivos les... énosotros necesitamos
cuidados?™®

Todos: Si

P: ¢ Nos cuida alguien para que crezcamos bien
Responden: Sii los papas y las mamas...

P: Los papas y las mamas, pues los arboles también necesitan cuidado. ¢Sabéis quién cuida los
arboles del bosque?*?

Algunos: El guardabosques

?11

crecimiento,
reproduccion...

19(1) Sonsacar
1 () Sonsaca
12(1) sonsaca
3 (F) Confirma
' (F) Afiade
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P: El guardabosques.13 Mira guarda- bosque es el que guarda los bosques.14

Tabla n2 21 Andlisis de la interaccidn

EPISODIO p
Y CICLO INTERACCION E.P CONTENIDO AYUDAS N.P
P: ¢Os gustaria contarles a vuestros amigos qué cosas hemos aprendido de los drboles?
Todos: Siiii
P:¢Qué hemos aprendido hoy de los arboles?*
A 15: Que cuando se caen se mueren
P: Muy bien équé mas? Otra frase® .
uy bien équ s? Otr ' ! (E) Identifica el
A 3: Que los arboles tienen que respirar tema
P: Tienen que respirar’ Recapitulaciéon 2
L (1) Sonsaca

A 8: Estan vivos de las 3 .

. (.4 . (F) Confirma
P: Los arboles estan vivos caracteristicas 4 .

. , (F) Confirma
A 21: Tienen que comer de los arboles 5 (F) Confirma
P: Los arboles tienen que comer® IRF como seres A

A 16: Los arboles tienen que crecer

P: Y crecen®

A 14:Y tienen que beber

P: Y beben’

A 1:Y se hacen fuertes

P: Y se hacen fuertes®

A 9: Descansan

P: Y descansan’

A 3: Que sin raices no pueden vivir

P: Claro que necesitan raices. Muy bien™® (y se van a almorzar)

Voz 017
Ciclo N26

vivos: nutricién,
respiracion,
crecimiento,

reproduccién...

® (F) Confirma
’(F) Confirma
8(F) Confirma
% (F) Confirma
19 (F) Confirma
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Las tablas n916, 17, 18, 19, 20 y 21 muestran la actividad tipica de aula, semejante a la
anterior ATA, aunque en este caso la actividad se realiza con todo el grupo-clase de 21

ninos. Ambas ATAs se sitdan en la parte final del proyecto del bosque.

Podemos ver que la actitud de la maestra sigue en la misma linea, es decir, intenta
intervenir directamente en la tarea lo menos posible, dando asi una mayor autonomia
a los y las alumnos a la hora de construir el conocimiento. Existen dos ciclos en los que
esta participacion de la maestra es mayor, una en el momento de comenzar la
actividad (tabla n2 16), en el que logra con mayor facilidad, que en la actividad llevada
a cabo en pequefio grupo, que los nifos digan aquellas cualidades que hacen que los
arboles sean seres vivos. Y un segundo momento (tabla n220) en el que ayuda a los
nifios a recapitular todo lo dicho anteriormente para que después ellos como vemos

en la tabla n2 21 repitan este proceso de manera totalmente auténoma.

Como ya he dicho en el comentario del anterior grupo de interacciones, la maestra va
variando sus estrategias. En este caso tenia como experiencia lo ocurrido con los nifios
y nifas en pequeiio grupo y observamos que es cierto que algunas estrategias las
vuelve a utilizar en gran grupo pero hay otras que las desecha. Por ejemplo, repite
estrategias como, en un primer momento dejar que los nifios digan lo que piensan, eso
si los primeros en contestar son los nifios y niflas que ya habian debatido sobre este
tema anteriormente. También repite el hecho de comparar el modelo de ser vivo de

los vegetales con el de ser humano...

Cuando comparamos el numero de contenidos publicos entre las primeras
interacciones en grupo reducido y las interacciones siguientes en gran observamos que
se logran mayor numero de contenidos publicos de alto nivel en estas segundas
interacciones. Ademas se consiguen con un menor porcentaje de ayudas directas de la
maestra. Atribuimos esta diferencia al hecho de realizar la actividad, en primer lugar

en pequeiio grupo y después con todos los nifios y nifias.

Tal y como afirman diferentes autores como West y Pines (1985) y Duit (2007) las ideas
alternativas “son resistentes al cambio por métodos de instruccion tradicional. Esto es,
los esquemas alternativos suelen verse inalterados por la instruccién recibida, si ésta
no los tiene implicitamente en consideracion”. Por esto se obtienen mejores

resultados la segunda vez que se realiza la actividad, ya que, la maestra considera y
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parte de éstas esquemas alternativos que conforman los modelos previos que poseen

los alumnos sobre las caracteristicas que asignan a los seres vivos.
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Tabla n? 22 Resultados obtenidos del andlisis de las interacciones

AYUDAS INTERNAS AYUDAS FEEDBACK
GUIA | CONTRIBUCION CONTRIBUCION | % AYUDAS NIVEL DE
AUDIO | TABLA | E.P VERBAL DIRECTA REGULATORIAS DIRECTA DIRECTAS | PARTICIPACION IDEAS
001 1 IRF 2 0 1 1 25% pa 3a.n
2 IRF 2 0 1 3 50% Pa 3a.n
004 3 IRF 2 1 1 1 40% Pa 6 importantes
4 IRF 1 0 0 2 66.6% P la.n
06 | 5 | RF| 3 1 0 1 40% Pa 0
008 6 IRF 3 2 3 5 61% P 2 importantes
7 IRF 3 2 0 2 57% Pa 3 importantes
8 IRE 4 1 1 3 44% Pa 2a.nlimp.
010 9 IRE 10 1 3 2 18% Pa 5 importantes
10 IRE 0 4 1 1 83% P 3 importantes
013 ‘ 11 ‘ IRF ‘ 2 0 9 9 45% Pa 3 a.n 3 indiferentes
12 IRF 10 0 3 1 7.14% pa 0
016 13 IRF 13 1 2 0 6.25% pa 0
14 IRF 8 1 4 2 20% Pa 2 a.n limp.
15 IRF 14 1 1 1 11.76% Pa la.n1limp.
16 IRF 9 1 6 4 25% Pa 5a.n
17 IRF 6 0 4 0 0% Ap la.n2imp.
017 18 IRF 4 0 4 0 0% Ap 4a.n
19 IRF 5 1 4 0 10% pa 1 a.n 3imp. 1ind.
20 IRF 6 0 3 4 30.76% Pa 5a.n
21 IRF 1 0 8 0 0% A 7 a.n
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5.2 Discusion

Una vez que tenemos una imagen global de los resultados obtenidos, como nos

muestra la tabla n2 22, pasamos a discutir sobre éstos.

Cabe remarcar que, a lo largo de todas interacciones, nos encontramos siempre en el
mismo aula, con la misma maestra, y exceptuando un caso, el mismo numero de
alumnos y alumna. Pero en cada ciclo intervienen una serie de variantes: los
contenidos, el contexto de aprendizaje, las estructuras de participacién, los
conocimientos previos de los nifios, los nifos y nifias que intervienen en una u otra
interaccion etc. Debido a esto resulta imposible, partiendo de los resultados obtenidos
en una interaccién, generalizar o concluir de manera segura que estas afirmaciones se

cumpliran siempre.

Por lo tanto las afirmaciones o los enunciados sacados en claro en cada punto, que a
continuacion se presentan, no pueden crear patrones con los que prever qué

resultados obtendremos en ciclos con contextos afines.

Al comparar los resultados obtenidos se pueden recalcar ciertas situaciones. En primer

lugar, vamos a poner énfasis en la tabla n2 23.

A través de esta tabla comparamos dos ciclos que se llevan a cabo en un mismo
contexto temporal y vemos como el nimero y nivel de contenido publico varia en

funcién del tanto por ciento de ayudas directas aportadas por la maestra.

Tabla n2 23 Comparacion de resultados obtenidos

TABLA 3 TABLA 4
Alto nivel | Importantes | Indiferentes | Alto nivel Importantes | Indiferentes
Ideas extraidas 6 1
% Ayudas
40% 66,6%

directas

Contexto Conversacion previa a trabajar los Conversacion previa a trabajar los
temporal contenidos contenidos
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En este caso, para construir Unicamente una idea de alto nivel se ha necesitado un
tanto por ciento de participacién directa de la maestra mayor que para construir un

numero mayor de ideas, seis, de menor nivel de calidad.

Todo esto ha ocurrido encontrandonos en el mismo contexto temporal, ambas
interacciones han sucedido antes de trabajar de forma especifica los contenidos fijados
por la maestra, es decir, los nifios y nifias estan trabajando y respondiendo con

aquellos conocimientos que ya poseen sobre el tema, conocimientos previos.

Por lo tanto, mediante esta comparacidon se evidencia que, encontrdndonos en un
contexto previo al trabajo de los contenido, se necesita una mayor ayuda directa de la
maestra para la construccién de un nimero muy reducido de ideas de alto nivel,
mientras que, si el grado de calidad de estas ideas disminuye, se pueden lograr un

mayor numero de éstas con menor participacion de la maestra.

Esta afirmacién puede parecer a simple vista obvia, ya que nos encontramos con una
situacion ideal, que se puede esperar. Pero cabe destacar la gran influencia de factores
gue hacen posible que este resultado se obtenga, sobre todo, en este caso, la buena

practica docente de la maestra.

Tal y como hemos asegurado al comienzo de este apartado este resultado no se puede
generalizar a todos los caso. Si tomamos como referencia las tablas n2 1 y n2 2 los

resultados cambian.

Tabla n2 24 Comparacion de resultados obtenidos

TABLA 1 TABLA 2
Alto nivel | Importantes | Indiferentes | Alto nivel Importantes | Indiferentes
Ideas extraidas 3 3
% Ayudas
25% 50%

directas

Contexto Conversacion previa a trabajar los Conversacion previa a trabajar los
temporal contenidos contenidos
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En ambos ciclos los nifios y ninas estdn buscando estrategias, procesos o herramientas
mediante las cuales puedan aprender aquellas cosas que querian saber sobre el
bosque y el contexto temporal en el que nos encontramos es previo a trabajar los

contenido, al igual que en la comparacién de la tablan2 3y 4.

En este caso, el nivel y numero de ideas extraidas son las mismas, por lo tanto cabria
esperar que el tanto por ciento de ayudas directas fuera el mismo, pero como se
puede comprobar en el primer ciclo es un 25% de ayudas directas mientras que en el

segundo ciclo aumenta hasta un 50%.

Para conseguir el mismo nimero y nivel de ideas extraidas se ha necesitado diferente
porcentaje de ayudas directas. En este caso estos resultados no casan con las
afirmaciones construidas anteriormente ya que los resultados estan directamente
ligados al tipo de contenidos que se estd trabajando y a los nifios y nifias que

intervienen en cada ciclo.

En segundo lugar, en la tabla n2 25 se ve claramente que conforme se van trabajando
los contenidos los nifios van adquiriendo autonomia. Ambas interacciones pertenecen
a una misma actividad tipica del aula, en la que la maestra y los nifios y nifias debaten

sobre las propiedades de los arboles como seres vivos.

En este caso, al comienzo de la ATA los nifios logran cinco ideas de alto nivel, eso si, la
maestra ha realizado un 25% de ayudas directas en la construccion de estas ideas. Sin
embargo, al final de la actividad son los nifios y nifias quienes, de manera totalmente
autonoma, recogen todas las ideas que han ido construyendo e incluso las amplian,

como podemos ver en la segunda interaccién el nimero de ideas aumenta.

Tabla n2 25 Comparacion de resultados obtenidos

TABLA 16 TABLA 21
Alto nivel | Importantes | Indiferentes | Alto nivel Importantes | Indiferentes
Ideas extraidas 5 7
% Ayudas
25% 0%
directas
Contexto t. Comienzo del trabajo de contenidos Final del trabajo de contenidos
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Otro ejemplo similar lo podemos ver si comparamos, esta vez, unidades de analisis
mas generales como la ATAS. El conjunto de ciclos formado por las tablas n2 6 y n2 7
conforman una actividad llevada a cabo con los conocimientos previos de los nifos y
nifias y por otro lado el conjunto formado por las tablas n28 n29 y n? 10 conforman
una interacciéon que transcurre después de visionar un documental. Este video
proporciona a los nifos y nifas informacién sobre el tema que se esta tratando, por lo
tanto ademads de los conocimientos previos, en la segunda interaccion, lo nifios poseen

mayor informacién sobre el tema.

Tabla n2 26 Comparacién de resultados obtenidos

ATA 1 (Tablasn26y 7) ATA 2 (Tablas n2 8, 9 y10)
Alto nivel | Importantes | Indiferentes | Alto nivel Importantes | Indiferentes
Ideas extraidas 5 2 9
% Ayudas
55% 35,48%

directas

Contexto

Conocimientos previos del tema Después de ver el documental

temporal

Como vemos en la tabla n2 26 los nifios y nifias ya poseian ciertas ideas sobre el tema a
tratar. En este caso eran cinco ideas importantes que han conseguido hacer publicas
junto a la maestra, ya que esta ha proporcionado una considerable cantidad de ayudas
directas al desarrollo de la tarea. Sin embargo, tras ver el documental, en el que se
trata el mismo tema del que habian hablado antes los nifios, el nimero de ideas y nivel
de estas aumenta, obteniendo mas ideas importantes y dos ideas de alto nivel, ademas

esto ocurre con una menor participacion directa por parte de la maestra.

Por lo tanto se concluye que, como ya se ha mencionado anteriormente, conforme de
van trabajando los contenidos los nifios van adquiriendo autonomia, elaboran un
mayor numero de contenido publico de mayor calidad y con una menor participacion

del adulto.

En tercer lugar, discutimos sobre aquellos resultados en los que no se obtienen ideas o

contenidos publicos sobre todo en el caso de las tablas 12 y 13.
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En ambos casos los contenidos que se pretendian lograr o construir eran de alto nivel,
los niflos y nifias y la maestra estaban debatiendo sobre las caracteristicas de los
arboles como seres vivos. Como hemos mostrado en la contextualizacion de estas
tablas anteriormente los nifios y nifias a estas edades tienen un concepto restringido

de ser vivo, y a menudo no consideran como tales a los vegetales.

Aun sabiendo esto, por parte de la maestra en ningin momento se les da la respuesta,
deja que ellos guien la conversacién, de hecho el nivel de participacién directa del
adulto es menor al 10% en ambos casos. Por tanto, se puede decir que, claramente, un
bajo nivel de participacidon directa de la maestra, en el comienzo de le actividad y
qgueriendo lograr contenidos de alto nivel, da como resultado la no construccién de

contenido publico.

En cuarto lugar, siguiendo con la participacion de la maestra, llama la atencién los
resultados obtenidos en todo el analisis. El tanto por ciento de ayudas que ofrece la
maestra no sigue una estructura clara, es decir conforme se va desarrollando la
actividad tipica del aula no hay una claro disminucion progresiva de estas ayudas. Lo
gue ocurre es que la maestra facilita estas ayudas directas a los nifios y nifias

Unicamente cuando ellos lo necesitan, esto se puede ver claramente en el caso del

Audio 016y 017.

Tabla n2 27 Comparacion de resultados obtenidos

% AYUDAS
AUDIO | TABLA DIRECTAS IDEAS
12 7.14% 0
o

016 13 6.25% D.
14 20% 2 a.n limp.
15 11.76% 1a.nlimp.
16 25% 5a.n
17 0% 1a.n2imp.
18 0% da.n

017
19 10% 1 a.n 3imp. 1 ind.
20 30.76% 5a.n
21 0% 7 a.n
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Esta disminuciéon progresiva no se da, ya que los nifos van construyendo el
conocimiento y debaten libremente. Es cierto que la maestra marca el camino en
ciertos momentos, pero al ser los nifios y nifias los que hablan de una cosa u otra, hay
momentos en los que dominan perfectamente el tema y otros en los que es necesaria

alguna ayuda directa.

Si analizamos globalmente el proyecto educativo llevado a cabo durante los dos meses
de observacidn, si se aprecia una disminucién progresiva de las ayudas directas de la
maestra conforme se va desarrollando el trabajo. Esto conlleva que los nifios van
adquiriendo una mayor autonomia en relaciéon al tema trabajado, en este caso el

bosque.

En quinto lugar, si ponemos especial interés en aquellas interacciones en las que se ha
obtenido un grado de participacién Pa, es decir mayor nivel de participacién por parte
de la maestra que por parte de los nifos y nifias. Se observa que, ademas de ser el
nivel que mas se repite en las interacciones, el tanto por ciento de las ayudas directas
de la maestra varia desde un 11,76% hasta un 57%, por lo tanto los resultados

obtenidos no son especialmente concisos.

Estos datos se obtienen aplicando rigurosamente la escala de participacidon alumnado-
profesorado propuesta por Sanchez. E, y sus companeros, a la que se hace referencia
en la Figura n2 6. Si analizamos los criterios para asignar un nivel u otro veremos que el
numero de ayudas directas por parte de la maestra es decisivo. Tanto que si tenemos
una ayuda directa, el nivel de participacion seria pa, mientras que si tenemos dos o

mas el nivel pasaria a ser Pa.

En los ciclos que se presentan en Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R,
Bustos. A y Garcia-Rodicio. H (2008) la maestra apenas interviene en dos o tres
ocasiones, por esto se puede obtener una mayor variabilidad de niveles de

participacion.

En nuestro caso, los ciclos que han sido identificados son considerablemente mas
extensos, la maestra interviene un minimo de seis veces en cada ciclo. Por lo tanto la

probabilidad de identificar mas de una ayuda directa a la tarea es mayor, obteniendo
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asi muchos resultados Pa cuando en un principio y tras la observacién en el aula el

nivel de participacion que podria primar era pa.

Al detectar esta diferencia de extensién entre los ciclos propuestos por los autores y
los expuestos en este trabajo se revisé de nuevo la justificacion de estos ciclos.
Entendiendo por ciclo “la una unidad comunicativa que recoge el conjunto de
intercambios que son necesarios para alcanzar un acuerdo entre las partes que
intervienen, respecto de una pregunta, demanda u orden previa. En este sentido, el
inicio de todo ciclo introduce una situacién de desequilibrio en la conversacién (hay
una demanda que espera ser cumplida, rompiendo la simetria entre los participantes:
si alguien pregunta, alguien debe responder), que impulsa a encontrar un nuevo
equilibrio.” (Sanchez. E, Garcia. J.R, Castellano. N, De Sixte. R, Bustos. A y Garcia-

Rodicio. H 2008, p. 108)

Siguiendo esta definicion de ciclo se considera que la definicién o determinacién de los
ciclos presentados en este trabajo es la correcta, por lo tanto cabria considerar si
escala de niveles presentada por Sanchez. E y sus compaferos es adecuada para todo

tipo de ciclos y sus extensiones.

En sexto lugar y siguiendo con la herramienta de analisis, cabe destacar que los
estudios realizados por Sanchez. E, y sus compafieros, estan integramente realizados
con alumnos de educacidon primaria y generalmente toman como referencia
actividades tipicas de aula que parten de la lectura de un texto. En nuestro caso la
practica educativa analizada se ha desarrollado en un aula de educacién infantil, en la
gue los nifios y nifas estan aprendiendo a leer, por lo tanto todas las actividades

parten del didlogo.

Los modelos cientificos y los contenidos a trabajar, en este caso, los posee la maestra,
se intuyen a través de sus incisos pero no estdn claramente marcados como puede
ocurrir en un texto. Esto supone que, al no tener un texto de referencia del que partir,

las ayudas de la maestra se tornan basicas.

La construccién del conocimiento, Unicamente a través del didlogo, requiere que la

maestra ofrezca en ciertos momentos informaciéon que, trabajando a través de un
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texto seria proporcionada por el texto. Por lo tanto, la maestra, en educacidn infantil y
sin un texto de referencia, da un mayor numero de ayudas directas pero a su vez

esenciales para que el aprendizaje se logre.
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CONCLUSIONES Y CUESTIONES ABIERTAS

Para concluir nos gustaria remarcar que, las afirmaciones o los enunciados sacados en
claro en la interpretacién de los resultados obtenidos, en muchas ocasiones no pueden
generalizarse. Es decir, en el desarrollo de las interacciones y en la construccion del
conocimiento intervienen infinidad de factores como: la buena practica educativa que
lleva a cabo la maestra, los alumnos que intervienen en esos ciclos, los contenidos que
se estdn tratando, los conocimientos previos que tienen los y las alumnas sobre el
tema, la motivacién e interés por el mismo, la sesién del dia en la que se encuentren,
etc. Si analizaramos dos ciclos de la misma aula, con los mismos nifios y nifias, la
misma maestra, los mismos contenidos, las mismas estrategias... si Unicamente cambia
una variable como por ejemplo, la sesién horario en la que se lleva a cabo, antes o

después del recreo, a la mafiana o a la tarde... los resultados variarian.

Por otro lado, respaldamos lo ya expuesto por Sanchez, E. y sus compariieros. El
problema de la unidad de analisis. Todas las interacciones expuestas en este trabajo
son conversaciones en las que maestra y alumnos intervienen ininterrumpidamente.
Esto hace muy compleja la tarea de crear una unidad de anadlisis que nos permita
comparar y analizar de manera mas sencilla todo los que ocurre en estas interacciones.
En nuestro caso hemos optado por utilizar como unidad de andlisis los ciclos y tal y

como hemos visto en el trabajo se ha revisado y justificado debidamente esta divisién.

Por ultimo, cabe afiadir que, todos los resultados obtenidos y su posterior discusion
hacen que nos planteemos la total adecuacién de esta herramienta de andlisis en un
contexto como el nuestro, un aula de educacién infantil en el que las actividades

parten de la comunicacion.

Gran parte de resultados obtenidos se ajustan a la realidad observada en el aula, sobre
todo en el caso de identificar patrones y estructuras de participacion y los contenidos
tratados. Pero, cabria revisar si lo que es considerado una ayuda directa a la tarea en
un aula de educacion primaria y trabajando a partir de un texto, seria igualmente una

ayuda directa a la tarea en una aula de educacion infantil construyendo el aprendizaje
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a través de didlogos o asambleas. Dependiendo de este punto, los resultados
obtenidos en la tercera dimensidn, es decir, en lo que se refiere a los niveles de
responsabilidad asumidos por los estudiantes en la elaboracién del contenido publico,

variarian.
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