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1. INTRODUCCION

Este Trabajo de Fin de Master se enmarca en una linea de trabajo que
lleva ya varios afios en marcha, fruto de la colaboracion entre el AGN y la
UPNA, y que ha dado lugar ya a otros TFM's similares.

La seleccidn de la tematica se enmarca en el estudio y ensefianza de la Historia a
través de la transposicion didactica de fuentes primarias en el aula y desde una perspectiva
social, con el objetivo de complementar los contenidos y enfoques enfocados en la
historia politica, que siempre ha contado con una mayor presencia en el sistema educativo.
Esta combinacion busca ofrecer al alumnado unos contenidos y metodologias activas por
parte de los estudiantes, y constructivistas en el conjunto del aula (alumnos y profesores).
Para la transposicion se ha escogido el siguiente documento: el proceso de Madalena de
Urricelqui contra Graciana de Artiga, su hija (1581 — 1582), para estudiar la sociedad
navarra del siglo XV a través del matrimonio y la familia, junto con los factores que eso
implica, como religion, costumbres, etc. Es por esto que en este trabajo el factor de la
multicausalidad histdrica, al igual que en la propuesta, estd muy presente.

El objetivo general es configurar una propuesta didactica a través de la
transposicion didactica del proceso de Madalena de Urricelqui contra Graciana de Artiga,
su hija (1581 — 1582) para proporcionar recursos para la ensefianza de la historia desde la
tematica social, pensado para un alumnado de 3° de ESO.

El primero de los objetivos especificos es introducir una fuente primaria en el aula
para la realizacion de una metodologia did&ctica activa, que cuente con la iniciativa del
estudiante, guiada (no tanto dirigida) por parte del docente.

El segundo objetivo especifico es desarrollar una propuesta didactica de
transposicion de una fuente primaria inspirada en el modelo de transposicion de Ivo
Mattozzi para ayudar a la interpretacion de la misma.

El tercer objetivo especifico es hacer una propuesta didactica para que los alumnos
estudien y conozcan un tema de Historia social, como es el matrimonio y la familia.

El Gltimo y cuarto objetivo general es plantear la reflexion entre pasado y presente
a través de un tema cercano a la experiencia del alumnado como es la complejidad
cotidiana de la convivencia y realidades familiares.

En este trabajo esta presente la hipotesis de la transposicion didactica de fuentes
primarias histéricas y su aplicacion al aula favorece y complementa la construccion de un
conocimiento del pasado a través de una metodologia activa complementaria, sin
embargo, en este caso los materiales no han sido testados aun en ningun centro o
institucion educativa, por lo que la naturaleza de este trabajo no es empirica, algo que, sin
embargo, en un hipotético trabajo de analisis posterior tras el empleo de estos materiales
para la docencia podria permitir.



El cuerpo del trabajo se divide en tres partes:

Un marco tedrico donde se abordan los conceptos y fundamentos sobre los que se
cimienta el trabajo y la propuesta, dentro del campo didactico, epistemoldgico, cientifico
y curricular.

Un marco metodologico en el que se abordan los aspectos relacionados con los
aspectos formales de la fuente primaria seleccionada para la propuesta didactica y el
planteamiento tedrico de la motivacion y expectativas apoyadas en textos expertos que
forman parte de la bibliografia y los textos elaborados para el cuaderno del aula.

El apartado correspondiente a la justificacion y secuenciacion o planteamiento de
cémo el trabajo con los materiales y su ejecucion.



2. MARCO TEORICO
2.1. Marco didactico

2.1.1.Lateoria de la transposicion didactica: Chevallard

El objetivo de una trasposicion didactica adaptada a la Historia es acercar el
documento de archivo a profesores y alumnos. Por una parte, a un profesorado que no
siempre imparte asignaturas de Historia o Ciencias Sociales teniendo una solida
formacion que potencie su capacidad investigadora en todos los ambitos de la materia;
por otra, a los alumnos, quienes de la mano de un profesor versado en Historia o instruido
en ella en cierta medida, deben ser guiados por su tutor a la hora de trabajar un documento
de una época determinada. Es posible, por supuesto, que el autor de la transposicién
didactica y el docente que la emplea sean la misma persona, pero en cualquiera de los
casos, el profesional docente e investigador debe tener como prioridad, de manera 6ptima,
no sélo trabajar la conexion archivo — aula, sino también las diferentes situaciones
complejas que involucran a comparieros, a diferentes instituciones y diversos sujetos
educativos. Asi, por tanto, la excelencia en el planteamiento de estas actividades se
fundamenta en que el a veces complicado lenguaje del pasado pueda ser asimilado de
manera 4gil y eficaz y, siendo fiel a la Historia — y en cuanto a lo que se refiere a los
documentos como fuente primaria y significativa — consiga ser entendido por parte de
todos los participantes.

El creador del concepto de la transposicion didactica, Yves Chevallard, en su libro
Transposicién didactica: del saber sabio al saber ensefiado, explica como, en principio,
este método que se desarrollé con el objetivo de aplicarlo a las matematicas no tardé en
aparecer en otras disciplinas, tales como la fisica. Progresivamente iria expandiéndose.
Sin embargo, resulta interesante sefializar el entorno en el cual nacio este modus operandi
docente. Chevallard afirma en este libro: “Toda ciencia debe asumir, como primera
condicion, pretenderse ciencia de un objeto, de un objeto real, cuya existencia es
independiente de la mirada que lo transformara en un objeto de conocimiento”. ;Coémo
es posible entonces, una transposicion en el campo de la Historia? La huella del pasado
es real, somos hijos y nietos de ésta, pero elementos como la memoria, el deterioro de
documentos, la destruccion de archivos, el saqueo, el expolio o la deshonesta practica de
la manipulacion con fines politicos, cubren un amplio abanico de circunstancias que
hacen de la Historia algo maleable o difuso, en ocasiones, incluso, abierta a diferentes
interpretaciones de unos mismos hechos!. A grandes rasgos, esta es posiblemente la
principal diferencia de la transposicion didactica original con su adaptacion a la disciplina
de la Historia, donde propiamente no se puede hablar de un objeto real y concreto a la
vez?. También se debe tener en cuenta el elemento cronoldgico y el salto temporal. Este

! Todos estos factores son fundamentales a la hora de tener en cuenta la importancia de la bisqueda
exhaustiva de la verdad. Como dice Sebastian PI4, “Existe un pasado susceptible de ser pensado, pero las
formas de hacerlo requieren de una serie de pasos o técnicas que permitan llegar a él de la manera mas
objetiva posible” (P14, S. (2013) “Pensar historicamente: reflexiones para la investigacion en ensefianza de
la Historia” en Tercer encuentro Nacional de Docencia, Difusién y Ensefianza de la Historia y Primer
Encuentro Internacional de la Ensefianza de la Historia, pags. 240 — 251, p. 240).

2 Es importante tener en cuenta, también, que desde la segunda mitad del siglo XX, el aumento de la
diversificacion de perspectivas a través del mestizaje entre la Historia y, entre otras, la Antropologia, junto
con autores postmodernistas, han alterado el recorrido hacia el conocimiento histdrico, nuestro “objeto
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“salto temporal”, entendido como la distancia entre el receptor de la
informacion/documento puede expresarse a través de varios elementos. Estos pueden ser,
en caso de referirnos a los méas comunes y relacionados con la forma, el propio soporte
del documento, la grafia empleada, el empleo de una forma arcaica del lenguaje actual o
el empleo directo de otra lengua; de una manera mas profunda, este “salto temporal” se
puede ver reforzado no sélo por una distancia cronol6gica, sino ideolodgica.

“[...] se afirma que no hay pensamiento historico sin perspectiva temporal. En esto,
aseguran muchos historiadores y especialistas en didactica, radica la particularidad
de este tipo de pensamiento. Todo proceso politico, econdémico, social, religioso o
cualquier otro, debe ser visto en su devenir a través del tiempo, pues si no pierde su
dimension historica”. (PIa, S. (2013) “Pensar historicamente: reflexiones para la
investigacion en enseflanza de la Historia” en Tercer encuentro Nacional de
Docencia, Difusion y Ensefianza de la Historia y Primer Encuentro Internacional
de la Ensefianza de la Historia, pags. 240 — 251, p. 242)

Esta afirmacion de Pla nos recuerda como no solamente es importante un contexto,
sino también su desarrollo completo. Sin quedarse en una perspectiva organicista de
nacimiento — muerte, la ampliacion de diferentes objetos de estudio histéricos como
fendmenos sociales o tendencias politicas deben entenderse también como creadoras de
legado y herederas, como realidades que pueden convivir de manera simultanea con otras,
sustituirlas o producir un legado que en ocasiones puede ser mas 0 menos duradero,
terminando o distorsionandose, a través de la accion humanay el paso del tiempo — siendo
la combinacidn de estos dos factores, en definitiva, la Historia —. El pensamiento histérico
y la perspectiva temporal, por tanto, requieren una desvinculacion de la division del
pasado en compartimentos estancos y homogéneos.

“Pero esta dimensién también tiene muchas discusiones internas, pues no
necesariamente se habla de un tiempo lineal, sino por ejemplo, de maultiples
velocidades (corta, coyuntural y larga) o de regimenes de historicidad (cada
presente valora socialmente los tiempos)”. (P14, S. (2013) “Pensar historicamente:
reflexiones para la investigacion en enseanza de la Historia” en Tercer encuentro
Nacional de Docencia, Difusion y Ensefianza de la Historia y Primer Encuentro
Internacional de la Ensefianza de la Historia, pags. 240 — 251, p. 242)

Asi como en la primera parte de la cita hace referencia clara a la anterior empleada
en este articulo, acerca del contexto y una perspectiva mas alla de la del tiempo entendido
como lineal y necesariamente progresivo u organizado en épocas o tendencias
compartimentadas, la segunda parte se centra en un aspecto importante y que abarca
varios temas y handicaps que pueden encontrarse a la hora de enfrentarse al pasado, y
éste es la valoracion social de los tiempos. Ciertamente, dentro del trabajo y sugerencia
de reflexion acerca de nuestro pasado, como ha sido y sobre qué errores debemos aprender
para mejorar como grupo, sociedad o civilizacion son preguntas y procesos ldgicos y
defendibles. Sin embargo, en muchas ocasiones la valoracion de un tiempo u otro desde
la perspectiva presente puede difuminar la realidad de nuestros antepasados. Desde el
empleo de las fuentes primarias hasta los a veces polémicos testimonios orales, la mente
y memoria humana juega un papel crucial con el que hay que saber trabajar desde el mas
alto nivel — el académico —, hasta la ensefianza y, en la medida de lo posible, la

real”. Esta complicacion radica, como hemos dicho, en el cambio de paradigma en lo que a protagonistas,
agentes histéricos y formas de preguntar a las fuentes se refiere.
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divulgacion. Tanto el pablico del trabajo del historiador como el propio profesional de la
Historia son susceptibles de caer en ciertas trampas que inclinen su trabajo a un lado u
otro, pero la responsabilidad de contar con ello y trabajar de manera honesta recae en
ultima instancia en el gremio académico, que debe proporcionar los mejores recursos
posibles al sistema educativo.

La distancia temporal, recién mencionada, debe contemplarse también junto con la
falta de contacto del ciudadano medio con documentos producidos en el pasado, y su falta
de familiarizacion con ellos. Centrandonos en este caso en los estudiantes de secundaria,
su cercania a la Historia en ocasiones es nula, o llega a través del consumo de, por lo
general, producciones audiovisuales. Aln tratandose estas de recursos valiosos para la
aproximacion al pasado — documentales, relatos biograficos, narraciones épicas — el
empleo excesivo de estos apoyos pueden distorsionar tanto por sesgo ideoldgico como
por superfluidad la visién de una época, personaje o fendmeno pretéritos, asi como
fomentar una actitud pasiva hacia unos conocimientos de Historia que se dan, y, en contra
de lo que proponemos a través de la transposicién didactica, no son o se relacionan con
ser adquiridos o descubiertos por el receptor. El docente debe tener en cuenta esto a la
hora de comprender la aproximacion de los alumnos al pasado. El trabajo con la
transposicion didactica y el acercamiento del aula al archivo, si se consigue plantear de
manera exitosa, supone una férmula para frenar la recepcién pasiva de conocimientos
acerca de la Historia a través del trato directo con fuentes primarias.

Es necesario retomar tras estos parrafos, los distintos saberes que Chevallard
contempla en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

“Para ello Chevallard propuso el uso del plural “saberes” para distinguir lo que seria
el saber matematico “original” o “sabio”, tal como lo producen los matematicos y
otros investigadores; el saber matematico “a ensefiar” tal como se designa
oficialmente en los programas y documentos curriculares; el saber matematico tal
como es realmente ensefiado por los profesores en sus aulas; y el saber matematico
“aprendido” por los estudiantes en el sentido que pueden disponer de €l tanto al final
del proceso de aprendizaje como para iniciar nuevos procesos”. (Bosch, M. y
Gascon, J. (2007) “25 afios de transposicion didactica”, p. 6)

Chevallard hace especial énfasis en los conceptos de saber sabio y saber ensefiado,
siendo respectivamente los equivalentes al saber y conocimientos académicos y al
resultado del producto educativo. Este proyecto seria, en nuestro caso, la transposicion
didactica, que constituiria un tercer elemento en el esquema que se corresponde con el
camino que existe entre estos dos puntos que abarcan varios saberes: saber sabio 0
academico; saber a ensefar, referente al curriculo, al marco en el que se encuentran
profesores y alumnos; saber ensefiado, aquel organizado e impartido ya en el aula, el
trabajo de campo; el saber aprendido y el saber disponible, que hacen referencia a la
efectividad de la propuesta, a los conocimientos que los alumnos han adquirido y a el
resultado y recoleccidn de recursos que, tras el ejercicio, proporcionan al alumnado unas
herramientas que le permitan investigar y aprender a partir de ésta propuesta. El recorrido
es responsabilidad de profesor y alumnado.



“Por un lado, el saber ensefiado — el saber tratado en el interior del sistema — debe
ser visto, por los mismos "académicos”, como suficientemente cercano al saber
sabio a fin de no provocar la desautorizacion de los matematicos, lo cual minaria la
legitimidad del proyecto social, socialmente aceptado y sostenido, de su ensefianza.
Por otra parte y simultineamente, el saber ensefiado debe aparecer como algo
suficientemente alejado del saber "padres” (o, al menos, de esas fracciones de
clases que en una formacion social semejante ocupan el escalén més alto en materia
de educacion), es decir, del saber banalizado en la sociedad (jy banalizado muy
especialmente por la escuela!). En este punto también, una distancia inadecuada
Ilevaria a poner en cuestion la legitimidad del proyecto de ensefianza, degradando
su valor” (Chevallard Y. (1991) “;Por qué la transposicion didactica?” en La
transposicion did4ctica: del saber sabio al saber ensefiado, pp. 11 — 44, p. 30)

En esta cita Chevallard sefiala la necesidad de que la distancia entre saber sabio y
saber ensefiado reina unas condiciones Optimas tanto para la atraccién y asimilacion del
contenido por parte de los alumnos, como para que la labor del profesor no se desmarque
de conceptos y situaciones académicas, de tal manera que se busca evitar simplificaciones
burdas o explicaciones enrevesadas. Se busca, ademés, que en el clima académico del
continuo progreso Yy actualizacion, nuevas é&reas de conocimiento 0 nuevos
descubrimientos sean realizados, y de la misma manera, esta dindmica influye en el
alumnado, profesorado e instituciones. La creciente actividad investigadora, el acceso
publico a determinados recursos como archivos y la colaboracion — competencia entre las
grandes escuelas del saber historico siempre conformaran parte del continuo movimiento
del historiador. Mientras exista, pues, la libertad de catedra y la posibilidad de revisar el
conocimiento, la estabilidad del saber sabio se vera constantemente sometida a prueba.
En cierta medida, esto no es algo que solamente los profesionales de la Historia debamos
tener en cuenta, sino que — dependiendo siempre de nuestro publico — resulta interesante
mostrar para desterrar esa idea generalizada en nuestra sociedad actual del conocimiento
del pasado como algo estanco asumido y/o permanentemente sellado®. Ademas, no se
deberia sélo explicar o exponer esta situacion académica respecto al conocimiento
historico, sino que, precisamente debido a la naturaleza de éste, la implicacion de las
personas en la adquisicion y elaboracion de la Historia es una baza de la que el docente
se puede valer: todos tenemos un pasado, una historia, y todos tenemos metas o una
historia que queremos contar, bien sea hoy o en un futuro. Propuestas como la
transposicion didactica — u otras orientadas a la inmersion del alumnado como el
aprendizaje basado en proyectos — ofrecen al alumno una serie de ejercicios, 0 en
ocasiones problemas, que refuerzan su papel en la interaccion con el pasado, marcandole
un camino a seguir que no implique escuchar, leer y retener conocimientos de una manera
desproporcionadamente pasiva — fendmeno por desgracia frecuente en las aulas de
educacion secundaria —, y que provoca que el saber sabio se quede lejos de un saber
ensefiado, verdaderamente significativo. Aunque en este trabajo se esta hablando de la
transposicion didactica, también para la preparacion o planteamiento de una clase

3 Por ejemplo, por lo general el conocimiento en otras areas o ciencias tiende a desecharse o a perder
validez con una mayor facilidad que en el caso de la Historia. Por lo general, el estudio de un manual
desfasado de medicina se trata de algo residual, en ocasiones anecd6tico. Sin embargo, un mapa de
cabotaje realizado durante el descubrimiento de América, aunque desfasado o pintoresco, pocas veces
supone en el caso del historiador un documento exento de validez o utilidad.
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magistral, un ABP u otro tipo de actividad docente, el profesor debe mantener como
objetivo fundamental la invitacion al alumnado, pretendiendo siempre una interaccién
entre profesor, alumnos y documento que consiga una construccion propia y significativa
de conocimiento histdrico, es decir, un saber ensefiado, que aproxime al aula la Historia
y la labor de los historiadores.

“El saber ensefiado se gasta. Se trata de un desgaste que podemos considerar
“biolégico” y que lo aleja demasiado visiblemente del saber sabio. Desgaste
“moral” también, u obsolescencia, que lo acerca peligrosamente al saber banalizado.
Con el tiempo, el saber tratado por el sistema de ensefianza envejece; un buen dia
se percibe que se ha vuelto viejo en relacion a la sociedad (en relacion con el saber
sabio y con el saber banalizado)” (Chevallard Y. (1991) “;Por qué la transposicion
didactica?” en La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado, pp.
11— 44, p. 30).

En este caso, corresponderia matizar la afirmacion de Chevallard. Si bien es posible
que la férmula o el formato de ensefianza puede encontrarse diferentes obstaculos y es
propenso a la necesidad de actualizaciones, al igual que el saber sabio, es preciso recalcar
el objetivo de la actividad de académicos, bien investigadores o bien docentes: buscar la
verdad. La adecuacion de los contenidos o la actualizacion de los modos de docencia no
deben nunca encontrarse sometidos a demandas meramente formales, y la percepcion de
la actividad académica debe priorizar la honestidad y la disciplina frente a elementos
como las nuevas tecnologias o la inercia de hipdtesis, entelequias y modas que en su
momento puedan producir un beneficio mas publicitario o propagandistico que
académico. Aclarado esto, si que esta cita trae a colacion la realidad del docente y la
imperiosa necesidad de encontrarse en continua formacion y alerta adaptativa, tanto en
forma como en contenido. En el caso de la disciplina historica, especialmente teniendo
en cuenta la multitud de areas que de ella derivan — tales como la arqueologia o la
historiografia — tanto la interpretacion del pasado como las interpretaciones pretéritas del
pasado resultan objeto de nuestro interés, lo que supone que en numerosas ocasiones, 1o
obsoleto, bien a través del contraste o el paralelismo, pueden ser elementos clave en la
transmision del conocimiento de nuestro area de conocimiento. En cuanto a lo que se
refiere a la forma, la realidad curricular, el avance de las nuevas tecnologias y, ante todo,
evitar que el modo en que se imparte la clase o se transmiten conocimientos no perjudique
a la honestidad intelectual e histdrica, son las prioridades del profesor de Historia®.

En el caso de la propuesta que se realizara en siguientes apartados, por ejemplo, el
documento tratado se enmarca dentro del contexto en el cual la doctrina y catecismo del
Concilio de Trento aln espera a implantarse en Navarra, y lejos queda no sélo por tiempo,
sino por doctrina, del Concilio Vaticano Il 0, mas aln, de unas generaciones que
progresivamente han apartado el elemento religioso de su cotidianeidad. Por todo esto, es

4 “Quiza debido a su familiaridad con el “problema del profesor” (“dado un contenido matematico para ser

ensefiado, ;cudl es la mejor forma de hacerlo?”), a menudo los didactas asumen como incuestionable la
delimitacidn de contenidos que ofrecen las instancias educativas o académicas. Hay que situarse en un nivel
de generalidad superior para preguntarse, por ejemplo, y dada una organizacion curricular concreta, por
qué estan divididos los contenidos en estos bloques tematicos y no en otros, o cuales son los criterios para
determinar esta division y qué tipo de restricciones causa sobre la actividad concreta que pueden realizar
profesores y estudiantes” (Wozniak, F.: 2005, Conditions et contraintes de [’enseignement de la statistique
en classe de seconde générale. Un repérage didactique. Tesis doctoral, Université Claude Bernard Lyon 1)
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importante entender que no debe presentarse de una manera totalmente inalterada una
propuesta de transposicion didactica en Historia, no al menos para un publico en
formacion o de interés esporadico, pues ademas de imposibilitar la comprensién de los
textos y la trascendencia que permite a éstos explicar una época o un fenémeno, también
se corre el gravisimo riesgo de extirpar en estos individuos el interés por el pasado. La
adecuacion de los contenidos de acuerdo al curriculo y los conocimientos previos
adquiridos por el alumnado, asi como la forma el formato empleados, poseen un grado de
importancia tan importante como el de la calidad de los conocimientos del historiador,
esto es, saber adaptar el contenido a las diferentes circunstancias que profesores y
alumnos ofrezcan a la hora de impartir y trabajar con la propuesta y los ejercicios que se
les plantee. Citando de nuevo a Chevallard: “Para que la ensefianza de un determinado
elemento de saber sea meramente posible, ese elemento deberd haber sufrido ciertas
deformaciones, que lo haran apto para ser ensefiado”.

Respecto a la adecuacion de contenidos, es importante mencionar que es aqui donde
el campo de reflexion para el profesional docente debe contemplar una serie de factores
que configuran la situacion dentro del aula, del centro y de la normativa. Estos factores
pueden ser humanos, como es el desarrollo cognitivo del alumnado, sus intereses y
situaciones personales; el profesor también debe adaptarse a otros factores relacionados
con la burocracia y legalidad, que afectan a contenidos y formas, como es el caso de la
programacion anual que previamente ha tenido que ser admitida y debe estar cefiida a la
normativa del centro en que se encuentre, y ésta debe corresponder a la legislacion
educativa que en ese momento se encuentre vigente.

En lineas anteriores se ha mencionado la importancia de la adecuacion, y su
importancia deriva de los numerosos factores que se deben tener en cuenta: legislacién
vigente, programacion anual, identidad del centro educativo, nuevas tecnologias o el tipo
y la edad del alumnado. Aln queda, sin embargo, profundizar mas en un elemento
fundamental. Chevallard afirma:

“El proceso de transposicion didactica comienza lejos de la escuela, en la eleccion
de los cuerpos de conocimiento que se desea transmitir. Una vez realizada la
eleccién, se genera un tipo de trabajo claramente creativo —no una mera
“transferencia”, adaptacion o simplificacion—, que se puede describir como un
proceso de deconstruccidn y reconstruccion de los diferentes elementos de esos
conocimientos, con el objetivo de hacerlos “ensefnables”, preservando su potencia y
funcionalidad” (Bosch, M. y Gascén, J. (2007) “25 afios de transposicion didactica”,

p. 2).

Esos “cuerpos de conocimiento que se desea transmitir” se tratan, en el caso de la
transposicion didactica de la Historia, de una mirada lo més directa posible a una época,
0 a un fendmeno repetido en diferentes épocas, dependiendo del planteamiento original
docente. El proceso creativo supone que los textos que vayan a ser trabajados propongan
de la manera méas coherente e inteligible posible una serie de ideas que encuentren su
totalidad una vez conectadas por el alumno entre si, pero a su vez, por separado deben
tener la suficiente autonomia para poder ofrecer al estudiante una sensacion de progreso
a lo largo de la realizacion de la transposicion, y de enlace de aquellas ideas que va
desgajando y entiende, para formar un conjunto o llegar a un conocimiento de manera
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racional y deductiva. Es precisamente por esto Ultimo que la eleccién de temas o
fendmenos reiterados en el tiempo — como pueden ser catéstrofes naturales, temas
relacionados con la familia o la politica — resultan 6ptimos, pues el establecimiento de
paralelismos y comparativas, en ocasiones empleado para distanciarse del pasado, pueden
servir para aproximarse a éste, comprenderlo, y recortar distancias con unos ancestros
que pueden llegar a tener mucho més en comun con la sociedad actual de lo que un
adolescente o inexperto podria pensar.

El despertar del interés por la Historia por parte de alumnos o profesores, la
necesidad de adaptacion a los tiempos y la labor constante académica obligan a la
transposicion didactica de la Historia en la educacion secundaria, obligan a trabajar,
interpretar y reorganizar una serie de actividades de indole variada acerca de un
documento de archivo, con sus grafias, formato, y una serie de extractos del texto que
aglutinen los aspectos mas ilustrativos del suceso o época objeto de estudio. La
observacién de aspectos mencionados en lineas anteriores como el perfil general del
alumnado, su procedencia o intereses, ademas, resulta obligatoria, y muestra cOmo un
mismo texto no tiene por qué funcionar de manera efectiva en dos clases, a pesar de
tratarse del mismo centro®. Las variables mencionadas en lineas inmediatamente
anteriores pueden suponer la diferencia entre lo que los alumnos consideren un objeto de
estudio interesante y motivador, o lo que puedan ver como una actividad mas que aprobar.
La razon de ser o el sentido del texto, por tanto, no terminara de ser otorgado enteramente
por el autor de la transposicion didactica o el profesor — que, como se ha visto, pueden
ser 0 no la misma persona — sino que se vera completado por la accion del alumno y asi
debe ser percibido por docente y estudiante.

“La limitacion mas fuerte ocurre cuando el proceso de transposicidn no es capaz de

mantener o recrear una posible “razén de ser” de los conocimientos que la escuela
se propone transmitir. [...] Una ensefianza que no toma en consideracion estos
interrogantes se convierte rapidamente en lo que Chevallard (2004) denomina una
educacion “monumentalista”, donde se invita a los estudiantes a contemplar unos
instrumentos que la humanidad construyd con esfuerzo, que sirvieron para grandes
propdsitos y que hay que conocer y admirar aungue ya no se sepa cual es su utilidad”
(Bosch, M. y Gascdn, J. (2007) “25 afios de transposicion didactica”, p. 3)

Con todo esto, la transposicion didactica busca la accion y participacion directa del
estudiante en el archivo, con los documentos. Lejos de la memorizacion o del soliloquio
del profesor, la labor de éste consiste en salvar todas estas distancias que se han planteado
en lineas anteriores y conseguir una inmersion por parte del alumnado que le permita
reconocer en la Historia algo mas que una lista de fechas y nombres propios. La ensefianza
y el conocimiento deben buscar una serie de enlaces — en este caso, un docente capaz de
mostrar un conocimiento tanto util como significativo — a sus alumnos, bien sea a través
de, como en nuestro caso, una transposicién didactica, o a través de otras férmulas, como
es el caso de los ABP (aprendizaje basado en proyectos). Dice Chevallard en la pagina

5 De la misma manera, puede darse el caso de que la ineficacia de la tarea encuentre su razon en la
explicacidon o registro docente del profesor. Sin embargo, la familiarizacion del personal docente con la
transposicion didéctica junto con su inherente necesidad de adaptacién y adecuacion, deberia ser un
refuerzo en este aspecto, evitando profesores hieraticos que se aferren a unos mismos apuntes o formas con
la intencion de no buscar esa interaccion con el alumnado, clave en la construccidn del saber ensefiado.
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17 del dicho articulo: “[...] para que la ensefianza dada aparezca legitimada, es preciso
que afirme fervorosamente su adecuacién con el proyecto que la justifica y que la
explicita”.

En parrafos anteriores, se han mostrado los principios fundamentales sobre los que
Chevallard basa su planteamiento de la transposicion didactica. De forma sintetizada,
éstos pueden agruparse en el siguiente esquema®:

Saber sabio Saber a ensenar Saber enseitado Saber aprendido,
Instituciones Sistema Aula disponible
productoras del saber educativo, « noosfera » - Comunidad de estudio

Tomando como referencia a Bosch y Gascon (2005), proponen concluir el modelo
de Chévallard con un quinto compartimento denominado “modelo epistemologico de
referencia”, una fuente de referencia para aquellos didactas y profesionales de la
transposicion didactica que pretende desligarse de las instituciones (academia) que
tradicionalmente han generado el conocimiento — y por tanto, autoridad — en lo que se
refiere al saber sabio’.

Saber sabio Sabera ensenar Saberensefiado Saberaprendido,
Instituciones Sistema educativo, Escuela, aula disponible
productoras del saber « noosfera » = Comunidad de estudio

Modelos epistemologicos de referencia
Investigacion en Didactica de las Matematicas

En principio, se sugiere que no existen sistemas de referencia absolutos, y se
pretende ofrecer, a través de la transposicion didactica, modelos de referencia “relativos”,
es decir, modelos que se adapten continuamente. Esto, sin embargo, conlleva una
necesidad de mayor alerta frente a la posibilidad de la presencia del relativismo en las
aulas, y este “modelo epistemologico de referencia” se fundamenta en los cuatro
compartimentos previos. Quiza seria mas interesante plantear las cinco casillas como
necesarias, pero no desde un punto de vista igualitario, sino cualitativo, es decir, conceder
al saber sabio una mayor autoridad que al saber ensefiado o al saber disponible, ya que
éstos ultimos sufren una alta influencia de elementos tan variables e inestables como una

® Esquema extraido de Bosch, M. y Gascon, J. “25 afios de transposiciéon didactica”.
" Esquema extraido de Bosch, M. y Gascon, J. “25 afios de transposicion didactica”.
8 En nuestro caso, “Matematicas” seria sustituida por “Historia”.
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promocion, o diversos perfiles de alumnos. Aldn con la premisa cientifica de que toda
disciplina debe estar sujeta al escepticismo y a la revision de sus conocimientos para
evitar caer en la idolatria del paradigma, toda ensefianza del aula y la orientacion que
provee el docente debe orientarse siempre hacia unas ideas esenciales, que nacen de la
labor del investigador, y no de la difusién del divulgador. Para ello, la nocién de construir
el conocimiento en las aulas entre alumno y profesor debe orientarse al desafio y a la
tutela de un saber académico que debe mostrarse, aunque alcanzable, como un desafio.

“Una praxeologia es, de algin modo, la unidad bésica en que uno puede analizar la
accion humana en general. [...] ¢Qué es exactamente una praxeologia? Podemos
confiar en la etimologia para guiarnos aqui —uno puede analizar cualquier acto
humano en dos componentes principales interrelacionados: praxis, i.e. la parte
practica, por un lado, y el logos, por el otro. “Logos” es una palabra griega que,
desde los tiempos pre-Socraticos, ha sido utilizada constantemente para hacer
referencia al pensamiento y razonamiento humano —particularmente sobre el
cosmos. [...] [De acuerdo con] un principio fundamental de la TAD —la teoria
antropologica de lo didactico-, no pueden existir acciones humanas sin ser, al
menos parcialmente, “explicadas”, hechas “inteligibles”, “justificadas”,
“contabilizadas”, en cualquier estilo de “razonamiento” que pueda abrazar dicha
explicacion o justificacion. La praxis, por tanto, implica el logos que, a su vez,
implica volver a la praxis. En efecto, toda praxis requiere un apoyo en el logos
porque, a la larga, ningin quehacer humano permanece sin cuestionar. Por
supuesto, una praxeologia podria ser deficiente, por ejemplo porque su “praxis” se
compone de una técnica ineficaz —“técnica” es aqui la palabra oficial para designar
una “forma de hacer”— y su componente “logos” consta casi completamente de puro
sinsentido —jal menos desde el punto de vista del praxedlogo!”®

La historia es praxeologia. Se conforma no de los acontecimientos, personajes,
eventos o corrientes pasados, sino de aquellos que los historiadores recaban, analizan y
explican, para ofrecer una narracién coherente, y por su naturaleza disciplinar, nunca
definitiva y siempre abierta a la revision. Esta realidad, presente sobre todo en el campo
académico, y menos frecuente en el ambito de la educacion secundaria, donde las
limitaciones curriculares y temporales tienden a forzar una version simplificada de los
acontecimientos, personajes y pensamiento historicos. La praxis de una transposicién
didactica en Historia se articula a través de los ejercicios planteados al alumno, que le
sirven de conexidn con el logos, que corresponderia al saber experto y habilidad didactica
del docente.

% Chevallard, Y. (2006) “Steps towards a new epistemology in mathematics education” en Proceedings of
the 4™ Conference of the European Society for Research in Mathematics Education (CERME 4). Sant Feliu
de Guixols. Traduccion extraida de Bosch, M. y Gascoén, J. “25 afios de transposicion didactica”.
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Si se atiende al modelo original de Chevallard, con sus cuatro elementos,
encontramos un razonamiento acerca de los distintos elementos y productos del proceso
de ensefianza en el cual participan todos los agentes implicados, desde el aula hasta la
academia y el ministerio — desde el alumnado y profesorado hasta la autoridad intelectual
y legislativa —. Del mismo modo, centrandose més en el &mbito del aula y de un modo
mas pragmatico, Liliana Bravo, Maria Soledad Jiménez Morales Luis Osandon Millavil,
proponen cuatro estadios de la transposicion didactica, cada uno con diferentes niveles de
complejidad y abstraccion®®:

A

Abstracto

Estructuracion

/

Introduccion del concepto y

procedimientos

Exploracion Aplicacion

>

Concreto/

Simple Complejo

Fase de exploracion, donde a través de un marco inicial concreto el alumno toma
contacto con el tema a trabajar y sus propias concepciones previas sobre éste, y el profesor
observa el punto de referencia inicial del que parten sus estudiantes, a quienes se les
presentaran los objetivos o metas de la actividad; fase de introduccion de conceptos o
procedimientos, en la cual se confronta ese primer modelo del alumnado a través de
nuevos modelos de explicacidn, perspectiva y conceptos que el profesor ofrece a sus
estudiantes; fase de estructuracion del concepto, en la cual la adquisicién de un nuevo
lenguaje y la formacidn del conocimiento nuevo comienza a tomar forma y discurso; fase
de aplicacion, cuando la finalizacion de las actividades y reflexion llevada a cabo por
profesor y alumnos trasciende, complementando o sustituyendo, el estadio previo a la
transposicion, permitiendo una aplicacion de lo aprendido asi como la familiarizacion con
el nuevo lenguaje, los procesos racionales y su posterior aplicacion en otros casos o
ambitos, que permitan a los estudiantes esgrimir de manera independiente su capacidad
para el entendimiento del pasado. Vemos asi que el aprendizaje, si se pretende
significativo, nunca se trata de un espacio o compartimento cerrado, y debe mantener

10 Esquema extraido de Bosch, M. y Gascon, J. “25 afios de transposicion didéctica”.
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como uno de los principales objetivos la posterior independencia del alumno o
investigador!?,

2.1.2.El uso did&ctico de fuentes primarias en Historia

En comunion con estas ideas, mas autores, como es el caso de Gemma Tribo han
elaborado lineas al respecto del estudio de la Historia a través de fuentes primarias y de
la relacion del proceso de aprendizaje en una serie de etapas. En el caso de Tribo, aunque
reconoce tres — y no cuatro o cinco, como hemos visto en ejemplos anteriores — si que
abarca un recorrido que parte de unas operaciones y actividades méas concretas y
descriptivas hasta el deseable ltimo estadio en el cual el alumno ha “aprendido a
aprender”, y logra una emancipacion intelectual a través de conocimientos y métodos
nuevos y significativos, ligados siempre a un ejercicio docente que contemplara un
correcto andlisis por parte del profesor tanto del marco legislativo en el que se encuentra
como en el entorno directo o aula, donde las clases tienen lugar, valorando diferentes
intereses y realidades de la ley, del centro y del alumnado, permitiéndole asi llegar de una
manera mas efectiva a la parte “afectiva” de la docencia. Trib0 hace especial hincapié en
este aspecto, en la unién del razonamiento y la afectividad, como puntos clave de la
construccion del nuevo conocimiento en las aulas entre profesor y alumnos,
posiciondndose asi del lado de las corrientes constructivistas que, segun ella, consiguieron
superar a otros tedricos de la ensefianza como Piaget'?. Para Tribo, de entre estos
elementos socioafectivos que pueden acercar al estudiante a la Historia, la investigacion
de su entorno mas inmediato — la ciudad o regidn donde vive — tiende a ofrecer buenos
resultados. Esto se explica debido a que se trata de un objeto de estudio que le permite
desarrollar su arraigo o identidad, especialmente en nuestro contexto actual, que apenas
concede un respiro a la hora de amoldarse a las nuevas realidades, cada vez,
aparentemente, mas inmediatas y fugaces, de caracter alienante por su propia volubilidad
y breve recorrido. Ademas, debido a la legislacion vigente y otros factores como la
disponibilidad de tiempo 0 modo de transporte, en la gran mayoria de los casos, el trabajo
con fuentes documentales histéricas de un archivo municipal, proximo al centro
educativo, no solamente resulta Optimo por cercania afectiva, sino también por
disponibilidad en todos los sentidos.

Tribd contempla dos grandes tipos de modelos pedagdgicos en lo que respecta al
empleo de fuentes primarias en el aula: una intervencion pedagdgica simple, donde la
figura del profesor se mantiene predominante frente a los alumnos y emplea el o los
documentos a modo de refuerzo de su explicacion, como introduccion o como motivador
de curiosidad por parte del alumnado; intervencion pedagdgica compleja, mas
relacionada con los métodos de innovacion didactica y donde la figura del alumno
adquiere un mayor protagonismo, pues se busca que éste ejerza de investigador e
interiorice de una manera mas autonoma los mecanismos no sélo para trabajar el

11 Sobre estas cuatro fases, se encuentran explicacion y ejemplos en VVAA, (2013) “Ensefianza del
razonamiento histérico a través del trabajo con fuentes: pensar histéricamente en la escuela”, en La
didactica de la Historia y la formacion de ciudadanos en el mundo actual, pp. 259 — 284. Ademas, el apunte
de la importancia de revisar preceptos y prejuicios del docente junto con la sefializacion de la importancia
de la educacidn ciudadana y un modelo educativo democréatico, complementan este interesante articulo.

12 yeéase “Trib6 Traveria, G. (2001) “Archivos, fuentes y didacticas de la Historia”, en Historia,
Antropologia y Fuentes Orales, No. 25,;Confiar en la Historia?, pp. 164 — 165 y pp. 170 — 171
[http://www.jstor.org/stable/27753069 , consultado el 20/X11/2017]
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documento ofrecido por el docente, sino también el habito o las pautas para indagar por
Su cuenta en otros casos, una vez ya conoce como funciona un archivo, uno o distintos
formatos, y ha aprendido a trascender el mero texto escrito, percatdndose de la importante
lectura entre lineas que siempre ofrece pinceladas de mayor profundidad en relacion a la
época o contexto en el cual el texto fue elaborado.

Este segundo grupo, el de las intervenciones pedagdgicas complejas, abarca
diferentes tipos de proyecto que pueda plantearse en aula. Por ejemplo, el trabajo de
investigacion. Recogiendo influencias como Novak y Gowin, Trib0 propone la
preparacion de una unidad didactica acorde con el curriculo, que requiere una amplia
labor de recopilacion de fuentes y la elaboracién de listados que permitan a los alumnos
una busqueda guiada de documentos que les permita encontrar la solucion a la cuestion o
problema que el docente les plantea al inicio de la unidad didactica. Se trata de introducir
al alumno en un simulacro de investigacion en el cual el papel del profesor se materializa
en la labor de preparativos, tutoria y pulido del resultado final, de tal modo que la
intervencion del saber académico no sea relegado a segundo plano, sino mas bien que sea
presentado como un objetivo alcanzable y manejable — aunque en ocasiones, adaptado —
para los estudiantes. La segunda propuesta, conocida como simulacion histdrica, incide
mas en el concepto de empatia histérica — de nuevo, seguimos en las corrientes
constructivistas y defensoras del vinculo del razonamiento y la afectividad —. Resulta
especialmente complicada debido a que es necesaria la asuncién de esquemas mentales y
realidades del pasado por parte de los estudiantes, lo cual puede estimularse a través de
visitas a, por ejemplo, la casa de un personaje célebre, o un lugar donde éste realizase una
hazafia 0 pasara un tiempo determinado de su vida, ver como vivia...

En definitiva, el empleo de una u otra metodologia, ya sea una tradicional o
innovadora, conlleva una serie de déficits y peligros que en numerosas ocasiones son
idénticos o similares. EI docente, ante todo, debe poseer unos conocimientos exhaustivos
sobre la materia que imparte y, ademas, ser capaz de transferir un conocimiento dentro
de la Historia general no sélo para cefiirse a un curriculo, sino también para que estos
nuevos conocimientos puedan ser empleados por los estudiantes una vez salgan del aula
0 pasen de curso. La seleccidn de los temas, el uso de los formatos, el analisis de la
diversidad dentro de la clase, todos estos son pasos necesarios para el buen ejercicio de
la docencia, tanto en el caso de la Historia como en el de cualquier otra disciplina.
Paulatinamente, el docente debe desligarse del simple papel de divulgador en la medida
en que sea posible, y adentrarse en la investigacion®. Muchos de los problemas actuales
en la docencia secundaria radican en el avance imparable de enormes cantidades de
informacion a distancia de un click!®. Acercandonos a la tercera década del siglo XXI, el

13 “Este divorcio entre investigacion cientifica y divulgacion escolar se ha de empezar a superar intentando
que la renovacion metodoldgica y tedrica que ha vivido la Historia estos Gltimos decenios tenga mayor
influencia en los contenidos de la historia escolar”. Trib6 Traveria, G. (2001) “Archivos, fuentes y didactica
de la Historia”, en Historia, Antropologia y Fuentes Orales, No. 25, ¢ Confiar en la Historia?, pp. 159 —
176.

14 “La desaparicion de los modos de vida tradicionales y la presion de los mass media, intensifican el
desorden espacial de los alumnos y les provocan una gran desorientacion en la captacion del tiempo social.
Nunca habiamos tenido tanta informacion y nunca habiamos sentido con tanta urgencia la necesidad de
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profesorado debe superar esta barrera, y demostrar la relevancia de aquello que ensefian,
por qué lo ensefian y como lo ensefian.

2.1.3. Las tematicas historicas en la didactica de la Historia

Mattozzi defiende la proposicion de que la historia politica, ligada a grandes
personalidades como gobernantes o generales, queda en desuso cuando el profesor
plantea los conocimientos de historia a los alumnos. Una batalla o un reinado poseen un
significado que el atribuye, principalmente, a la utilidad cronoldgica, pero pierde
relevancia cuando se intenta que los estudiantes estudien Historia — el pasado — para
comprender el presente. Al igual que en lo que respecta al trabajo con fuentes primarias
y otros temas que incumben a este trabajo, sefiala que se han dado intentos previos de
alejarse del dogma de la Historia politico en la ensefianza, siendo clave — tanto por
proximidad cronolégica como ideoldgica — el trabajo de la escuela inglesa de la “Historia
desde abajo”, cuyo precursor y cabeza mas visible es Thompson. La tan frecuente
pregunta de padres y alumnos de “;para qué sirve aprender Historia?” ya no s6lo puede
ser respondida desde la voluntad de comprender el pasado para entender el presente, sino
que, ademas, una Historia mas préxima a la cotidianeidad y a la vida diaria, de una manera
mas proxima, ofrece preguntas y respuestas sobre el pasado a unos estudiantes que pueden
verse mas reflejados en las gentes que vivieron antes que ellos, sin la barrera que supone
un estatus nobiliario o una coyuntura politica que, al final, la configuran unas pocas
personas.

Cabe mencionar, sin embargo, que en la misma linea que los planteamientos de
otros autores gue se han mencionado en el trabajo y como condicion fundamental, la
innovacion o la transmision de conocimientos significativos suponen una responsabilidad
de preparacion y analisis por parte del historiador y del profesor exhaustivas, y no solo
vale tratar temas relegados a un segundo plano, sino que también se les debe proporcionar
un bagaje solido que ponga los cimientos de nuevos itinerarios y perspectivas sin
renunciar al rigor y disciplina de la investigacion y a la adaptacion y comunicacion del
docente con el alumnado.

Mattozzi va un paso mas alla, quiza de una manera comedida, e insinta que a pesar
de que en las ultimas décadas si se ha observado una progresion hacia la apertura de
nuevas perspectivas y estudios de la disciplina histdrica, éstos se mantienen en ocasiones
relegados a un segundo plano, y no han subvertido esos “dogmas” de la Historia
tradicional politico — institucional. Tal sugerencia es susceptible de ser tomada de una
manera escéptica, pues no resulta extrafio encontrar cada vez mas diversas instituciones
u organizaciones, bien desde la Academia, la politica o la educacién — estrechamente
ligadas — por las cudles se pueden apreciar enormes diferencias en los contenidos,
formatos, y discursos del ambito educativo. En el caso de Espafia resulta especialmente
ilustrativo observar este proceso a través de las ultimas décadas, acompafiadas del cambio
a un régimen democratico tras el Franquismo, el establecimiento de las comunidades
autonomas y las diferentes leyes educativas que, por su propia naturaleza, han derivado

seleccionarla y procesarla correctamente” (Trib6 Traveria, G. (2001) “Archivos, fuentes y didactica de la
Historia”,en Historia, Antropologia y Fuentes Orales, No. 25, ¢ Confiar en la Historia?, pp. 159 — 176).
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en una multiplicidad de perspectivas y contenidos que, en cualquier caso, son un ejemplo
de desequilibrios educativos y heterogeneidad educativa e ideoldgica a nivel estatal.

Quiza no resulta especialmente acertado ejemplificar, como hace Mattozzi, citando
a Sharpe y su acercamiento al libro de Eugene D. Genovese® en el cuél habla sobre la
identidad afroamericana y como un grupo marginado como eran los esclavos negros en
Estados Unidos en el periodo previo a la Guerra de Secesion, influyeron en los cambios
que la sociedad norteamericana sufriria mas adelante, mas alla del conflicto en el que
cerca de seiscientos mil estadounidenses perdieron la vida. De la misma forma que se
puede criticar la construccion de la Historia a través de unas pocas personalidades
destacadas, reinterpretar la Historia a través de grupos marginales conlleva un efecto
similar, puede que sin quererlo, pues acarrea el peligro del anecdotismo o de una historia
reduccionista. Un grupo social marginado ofrecerd un punto de vista complementario
sobre un periodo historico, de una sociedad o de un evento, y el empleo de éste para
integrar nuevos conocimientos o favorecer la comprensién del resto resulta un avance
significativo y deseable, pero la perspectiva mayor corre el peligro de perderse,
atomizando un discurso y una narracion de identidad que los pueblos siempre han
buscado, y que los estados — nacion han buscado como columna vertebral de la
justificacién de su existencia. En cierto modo, la construccion de la Historia desde las
grandes personalidades suponen algo mas que biografias si se atiende a la mayor
identificacion del pueblo con su gobernante en siglos anteriores, y de esta forma, si se
mira de este modo, la construccion de discursos de conquistas, descubrimientos, defensas
e historias nacionales — sobre todo antes de la llegada del siglo XX —, son un claro ejemplo
de esa conexion entre el razonamiento y la afectividad, pero no dirigida desde las aulas,
sino desde el trono, los parlamentos o las cortes. Irénicamente, el sentimiento de cohesidn
que pudo inspirar Augusto, Marco Aurelio, Felipe Il o Luis XIV, permiten de igual
manera poder trascender el aspecto meramente biografico de sus vidas, especialmente si
se tiene en cuenta la repercusion que tuvieron mas allad de sus periodos geogréficos,
ideologicos y vitales, por los cuales se sigue hablando hoy en dia de ellos. La dicotomia
de “los que tienen poder y los que no”, heredera, en el caso de la Academia, de un
creciente marxismo cultural, puede resultar un punto de partida algo simplista, pues a lo
largo de los siglos, el poder ha sido ostentado por muchos que nunca veran su nombre
repetido en los afios venideros.

“Imaginen ahora las consecuencias de este razonamiento sobre la organizacion
temaética de la historia general a ensefiar. Los procesos histéricos decisivos en el
acontecer del mundo, aquellos que seria necesario aprender (por nuestra parte como
profesores) y luego ensefiar y hacer aprender, no son los que se refieren a la historia
politica, geo-politica e institucional” (Mattozzi 1. (2015) “La historia desde abajo
en la historia general escolar”, en Una ensefianza de las ciencias sociales para el
futuro: recursos para trabajar la invisibilidad de personas, lugares y tematicas, pp.
259 — 267, p. 266)

Mattozzi sefiala el caracter secundario de las historias institucionales, dinasticas y
militares frente al verdadero motor de la Historia: las masas an6nimas. Apunta, sin
embargo, la importancia de otras personas, individuos concretos que con su aportacion a
la ciencia, a la tecnologia, y sus referencias principales son, precisamente, invenciones y
fendmenos que politicos y reyes han sabido recoger y emplear a su favor: el uso de la
polvora, la aparicion de la imprenta, el televisor... Esta propuesta resulta especialmente

15 Genovese, E. D. (1975). Roll, Jordan, Roll the World the Salves Made (p. 15). London: Andre Deutsch.
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util en el caso de la ensefianza de la Historia si se tiene en cuenta el frenético ritmo de
“actualizacion” tecnoldgica y el entorno en que hoy, especialmente el adolescente, se
encuentra en su dia a dia. El contraste entre el paulatino ritmo de progreso tecnologico
del pasado en comparacion con el actual puede resultar un factor llamativo por su
contraste, pero ofrece al estudiante una idea de dinamismo y de no estancamiento que es
fundamental para desterrar la idea de que una época, sea la antigua, medieval o moderna,
comenzaba de la misma manera que terminaba, y ofrece al profesor un recurso
inestimable a la hora de luchar contra la Historia compartimentada y estanca.

2.2. Marco epistemoldégico

En este apartado se realizard una contextualizacion acerca de la familia, el
matrimonio, la mujer la herencia... aquellos temas que se tratan a lo largo de la propuesta
didactica a través del proceso de Madalena de Urricelqui contra Graciana de Artiga, su
hija. Los distintos apartados contaran al inicio con una referencia en nota a pie de pagina
a los articulos que se han empleado para la elaboracion de este apartado, asi como de los
textos que se pueden encontrar en el cuaderno de clase y actividades.

2.2.1. El matrimonio navarro del siglo XV11¢

En este articulo, Juncal Campo Guinea introduce una serie de nociones
fundamentales para entender el matrimonio en Navarra, con una perspectiva que engloba
las formas e inercias que habian sobrevivido a la Edad Media - era pre — tridentina -
pasando por el Concilio de Trento (1545 - 1563) y la aplicacion de las reformas que éste
acarre0, en el caso de Navarra, a partir de 1590, tal y como afirma en la péagina 379,
cuando habla de una "puesta en marcha de la reforma tridentina en Navarra a partir del
Sinodo Diocesano de 1590". Sin embargo, matiza, muchas de las inercias pasadas a este
Concilio se mantienen en la préactica, haciendo asi el estudio de la familia en general y
del matrimonio en particular, un reto para el investigador que no debe atender de una
manera cerrada el devenir de la Historia, ni la flexibilidad que, por parte de clérigos y
seglares, ha caracterizado en ocasiones nuestra sociedad cristiana. Como alguno de los
ejemplos, la propia autora apunta a la costumbre pre — tridentina de la promesa
matrimonial tras la copula entre los novios, que en no pocas ocasiones implicaba un
compromiso con varios destinatarios, lo cual generaba conflictos entre pretendientes y
familias. Generalmente, estos habitos o costumbres obstaculizaban una reforma
eclesiastica que, frente al asunto matrimonial, pretendia regular y estandarizar tanto
pragmatica como teoldgicamente el enlace entre hombres y mujeres en sagrada union?’.

16 Juncal Campo Guinea M. (1994) "Los procesos por causa matrimonial ante el Tribunal Eclesiastico de
Pamplona. Siglos XVIy XVII", en Principe de Viana, afio n® 55, n° 202, pp. 377 — 389.

17 Acerca de los asientos de matrimonio y sus actas de celebracién, como apunta Campo Guinea en la pagina
378, aporta un buen complemento acerca de datos cualitativos, ya no sélo cuantitativos. Analizar estos
procesos ayudan a ampliar la realidad de cada caso, por ejemplo, si se tratan de enlaces llevados a cabo por
amor o por razones econdmicas como el mantenimiento de un patrimonio, entre otras motivaciones. Resulta
interesante destacar que la misma autora apunta en su articulo "Los procesos por causa matrimonial ante el
Tribunal Eclesiastico de Pamplona. Siglos XVI y XVII": "Nos encontramos ante un territorio amplio y
diverso en sus paisajes, poblacion, clima, etc., pero sobre todo lleno de ricos matices culturales”. Paisaje y
paisanos se encuentran estrechamente relacionados, y tienen lugar diferencias entre las distintas zonas de
Navarra, las cudles influian e influyen ain hoy en dia — aunque en menor medida — en elementos familiares
como las heredades de las familias y o el reparto y gestion de herencias entre los miembros de éstas.
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"La existencia desde 1563 de un modelo matrimonial, como el emanado del proceso
de fijacion doctrinal que se lleva a cabo en el Concilio de Trento, es un intento de
sacar al Matrimonio del estado de indefinicion e imprecision con el que viene siendo
entendido, tanto en el plano tedrico como en la practica. Desde el momento en que
se cuenta con una normativa legal fija, la transgresion a la misma es mas evidente,
lo que sin duda esta en el origen de ese aumento progresivo en el nimero de pleitos
por "Causa Matrimonial™ que se aprecia en Navarra desde 1590" ("Los procesos
por causa matrimonial ante el Tribunal Eclesiastico de Pamplona. Siglos XV1 'y
XVI" (p. 379).

2.2.2. Tipos de proceso por causa matrimonial'®

Juncal Campo Guinea divide en seis tipos de procesos por causa matrimonial,
concretamente: promesa, separacion y nulidad, bigamia, matrimonio clandestino y
matrimonio de menor. En cada uno de ellos, la autora explica este tipo de pleitos y muestra
una serie de graficas relacionadas con nimeros y porcentajes de las diferentes coyunturas
dentro de cada tipologia, sin dejar de lado la perspectiva de genero. Por ejemplo, en el
caso de la separacion o la nulidad, observa Campo Guinea como la separacion resultaba
mas sencilla de conseguir que la nulidad - en resumen, la voluntad de cesar la convivencia
juntos o la irregularidad en el desarrollo que va desde el compromiso hasta la celebracion
de la boda -. También, en el caso de los matrimonios clandestinos, la autora apunta a que
en muchas de las ocasiones, estas denuncias se llevaban a cabo debido a que los
pretendientes, o bien uno de ellos, habria sido forzado a contraer matrimonio contra su
voluntad. Quiza, en el caso de este trabajo y debido al documento que se ha escogido para
la trasposicién, las tipologias que mas de cerca deberian seguirse son las de separacion y
matrimonio de menores - en lo que respecta a la viudedad del matrimonio viejo
conformado por Nicolds de Elcano y Madalena de Urricelqui y las segundas nupcias
pactadas por parte de éste para el que seria con posterioridad el matrimonio joven de
Pedro de Elcano y Graciana de Artiga.

La primera de las conclusiones que Juncal Campo expone en su articulo, sin duda,
sintetiza en buena medida la razon por la cual este trabajo se enfoca desde un estudio de
la realidad matrimonial y familiar: Los procesos manejados en la elaboracion de este
analisis constituyen una fuente riquisima a la hora de realizar una Historia del Matrimonio
desde el punto de vista de la Historia Social y de las Mentalidades. Se trata de una fuente
continua y con una buena calidad y representatividad. Tanto para el investigador como
para el profesor o el alumnado, el acercamiento de la Historia a través de la cotidianeidad
0 de elementos tan fundamentales como el matrimonio, refuerza el acercamiento al
pasado a través de una tematica que favorece el paralelismo, la comparativa y la empatia
historica.

"Los procesos por "Causa Matrimonial™ constituyen dentro del campo de la Historia
Social de las Mentalidades una fuente de gran interés para percibir

18 Juncal Campo Guinea M. (1994) "Los procesos por causa matrimonial ante el Tribunal Eclesiastico de
Pamplona. Siglos XVIy XVII", en Principe de Viana, afio n° 55, n° 202, pp. 377 — 389
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comportamientos respecto a los modos de contraer matrimonio o de disolverlo. [...]
estos pleitos matrimoniales reflejan, a través de los numerosos testimonios que
aparecen ellos, aspectos de la vida de la sociedad a la que se refieren que de otra
manera nos seria imposible conocer, ya que, proporcionan informacion sobre el
acontecer cotidiano, costumbres, conflictos, valores y sentimientos". (pp. 377 - 378)

2.2.3. Conflictividad y libertad en la vida conyugal®®

Si en el anterior caso se ha hablado de un articulo de Juncal Campo Guinea en el
que analizaba, fundamentalmente, las formas y costumbres en relacion con el matrimonio
en la zona Navarra entre el final de la Edad Media hasta, aproximadamente, el siglo XV1I
- tomando como referencias costumbres, inercias sociales y la entrada del Concilio de
Trento - en este articulo, la misma autora centra su atencion en el caso del matrimonio
concertado, los procesos matrimoniales en los que podia derivar y cudl era la respuesta
tanto de quienes los fomentaban como de sus contrayentes y la sociedad en la cual se
enmarcaban.

A la hora de concertar matrimonios, ya desde época medieval, el consentimiento
individual de los contrayentes era fundamental. Sin embargo, como ya hemos visto, la
Ilegada de la reforma tridentina supone para el matrimonio una mayor regulacion respecto
a los distintos procesos que engloban y los registros legales que los acompariaban. El
objetivo de esta mayor regulacion buscaba solventar problemas como el fornicio, la
bigamia, la endogamia, y a traves del asalto a ciertos pecados, los mecanismos legales y
de registro proporcionaba un mejor registro en los censos 0, mas bien para esta época,
libros de fuego.

Es a través de la union de estos dos elementos: "matrimonios concertados™ y
"consentimiento individual”, que Campo Guinea enfoca el analisis de este fenémeno,
afiadiendo algun que otro caso, y hace especial énfasis en el caso de los padres vy el
concierto de matrimonios contra la voluntad de los futuros marido y mujer. El Concilio
de Trento contempla la necesidad del consentimiento individual, y, por supuesto, la
indisolubilidad del vinculo; la carencia de la primera condicidn, sin embargo, dotaba de
nulidad a la union y, por tanto, el derecho canonico se posicionaba de manera firme al
lado de quien contrajera matrimonio contra su voluntad - la negacion de libertad
individual para escoger al conyuge seria calificada como "impedimento™ -. Sobre los casos
concretos, tal y como afirma la autora:

"En el caso concreto de los procesos seleccionados para realizar este estudio, el
Tribunal Eclesiastico tratara de dirimir si existié o no el impedimento llamado de
coaccion, que vicia la libertad del consentimiento y que no es sino el miedo grave
que anula la libertad de alguno de los contrayentes en el momento de manifestar el
consentimiento necesario para que se cree el vinculo matrimonial indisoluble™ (p.
72).

Durante los siglos XVI1 'y XVII, Juncal Campo sefiala trece casos - los que se han
conservado en documento - en los que un pleito muestra una falta de libertad en el
consentimiento. Por lo general el denunciante muestra su descontento con una autoridad

19 Juncal Campo Guinea M. (1995) “La fuerza, el otro lado de la voluntad. EI matrimonio en Navarra en
los siglos XVI - XVII”, en Gerénimo de Uztariz, n°11, pp. 71 — 87.
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paterna que decide por ellos un enlace con una persona que no es del agrado del hijo o
hija. A modo general, los procesos comienzan con una serie de maniobras por parte de
ambas partes para buscar la prevalencia de unos u otros intereses. Durante el desarrollo
de estos pleitos, no era infrecuente que, desde quienes concertaban un matrimonio, fueran
aplicadas una serie de técticas de secuestro o chantaje como es el caso del desheredar al
vastago rebelde.

"Y aunque por espacio de mas de seis meses la hicieron repetidas y behementes
ynstancias y urgentes y urgentisimas persuasiones que pasavan a conpulsion asi con
caricias, ruegos y alagos y promesas de que la darian toda su hacienda, como
tambien con golpes, malos tratamientos y amenazas de que la abian de desheredar
y echarla de su cassa y enbiarla a servir, y otras veces diciendola que si no se casava,
la avian de despreciar y no acer caso de ella mas que si no fuesse hija suya™ (pp. 73
- 74)%,

La labor de quienes se dedicaban a oficiar y registrar enlaces matrimoniales -
especialmente tras la introduccion de la reforma tridentina - de manera directa o auxiliar,
registraban meticulosamente no sélo la ceremoniay las palabras, sino también la situacion
en la cual éstas eran pronunciadas, de tal manera que estos registros podian resultar
fundamentales en la solicitud de una nulidad matrimonial.

"(...)Y atemoricada y viendose delante de bastante jente y en aquel acto publico a
donde la llevaron aunque el dicho Abad le pregunto una y dos veces si queria por
esposo y marido al dicho Juan Antonio, no respondio cosa alguna y la volvio a
preguntar tercera vez y aungue entonces respondio que si fine con tal modo que fue
mas declaracion de su renitencia que manifestacion de su voluntad, de forma que
se conocio que en lo que dijo no intervino consentimiento sino disensso y no
(vo)luntad (...)" (p. 76).

Aunque hoy mucho menos frecuente, en la sociedad del Antiguo Régimen el
matrimonio concertado suponia la implicacién de todo circulo cercano a una y otra
familia, y se podria decir que, en cierta medida, suponian en ocasiones un recuerdo de la
diplomacia llevada a las esferas mas llanas. Juncal Campo escribe, acerca de uno de los
casos que expone en el articulo:

"Podemos entender la situaciéon comprometida del padre de esta muchacha y de
otros muchos progenitores en las mismas circunstancias si pensamos que lo que
comenzo siendo una decision doméstica, tomada en el &mbito o espacio propio de
la familia, es también una decision interfamiliar, e inmediatamente después y a
través de actos juridicos como las escrituras de contrato matrimonial, se convierte
en algo con una trascendencia publica, en lo que seria una decision social™ (p. 77).

Acerca de la mujer en estos procesos, la autora describe por lo general un papel de
intermediaria, de busqueda de apaciguamiento a través de terceros o de convencimiento,
frente a unas figuras paternas que tendian en mayor medida a métodos mas drasticos para
tornar la voluntad de los hijos.

20 Archivo Diocesano de Pamplona (en adelante A.D .P) . C/941-10. Barasoain, 1685 . Fol . 81r.
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Sin embargo, a pesar de todo esto, Campo Guinea realza un matiz que ella considera
fundamental: aunque pueden encontrarse casos de jovenes que defienden un interés o un
afecto por la persona con la que no han podido contraer matrimonio debido a las
estrategias familiares y los matrimonios concertados, se trata, precisamente, de unas
demandas que se centran en el rechazo al candidato o candidata, pero no en si una rebelion
contra el sistema del matrimonio concertado. En la medida en que un enlace conyugal
podia concertarse y ambos contrayentes estuvieran contentos con el resultado, se entendia
que la libertad individual no estaba coartandose - lo que, en cierta medida, es cierto -. Por
lo tanto, a pesar de que en una sociedad como la nuestra tendamos a asociar estos pleitos
como un acto de impulso y rebeldia romantico, lo cierto es, como bien apunta Juncal
Campo, que no es asi.

"Los hijos no se estan cuestionando la practica del matrimonio concertado,
simplemente estan poniendo en entredicho una eleccion determinada que repugna
a quien tiene dentro del sistema el papel de obedecer” (p. 80).

2.2.4. La familia navarra?!

"En realidad, el corpus juridico foral navarro no implica la existencia de un tipo
concreto de familia o de un sistema sucesorio especifico. De hecho, Hilario Yaben,
autor de, en mi opinion, mejor trabajo sobre el sistema sucesorio indiviso y sobre
la familia troncal en Navarra por su cuidadoso empefio en hablar de la practica
juridica y en no limitarse a la norma, nunca cometio el error de identificar de forma
explicita derecho foral y troncalidad, sino que desde el principio de su discurso dejo
claro que la "legislacion foral concede a todo navarro la més amplia y absoluta
libertad para disponer de sus bienes"” (p. 119)

Mikelarena apunta a la relacion que siempre se ha hecho entre el territorio foral y
el modelo familiar troncal. Sin embargo, en este parrafo aclara desde la primera pagina
del articulo que para un acercamiento historico mas riguroso, se debe tener en cuenta que
no es posible asociar de forma monolitica a todo un territorio con unos patrones
invariables. La variedad de modelos dentro de un territorio como el navarro, al igual que
en otros casos, exige una necesidad de amplitud de perspectiva y evitar simplificaciones
para la elaboracion de un estudio, asi como para la divulgacion de éste.

"Llegados a este punto, la pregunta que hay que responder es la de a qué se debe el
afén por foralizar parcial y equivocadamente a un tipo de familia y de sistema
hereditario, eliminando de paso el componente foral de la otra variedad familiar y
sucesoria vigente en nuestro suelo. En mi opinion, la motivacion subyacente es
fundamentalmente ideoldgica" (p. 120).

Mikelarena remite a los estudios de Fréderic Le Play, quien, entre otras cosas, en
sus numerosos viajes por Europa dedicd buena parte de su tiempo a recopilar informacién
de caréacter socioldgico y econdmico, siendo Espafia uno de estos destinos. De manera
breve pero esclarecedora, Mikelarena adelanta ya que en el caso de este intelectual
francés, tanto el objeto de investigacion como la motivacion van de la mano junto a

21 Mikelarefia Pefia F. (1992) “Estructuras familiares y sistemas sucesorios en Navarra: una aproximacion
critica desde las ciencias sociales a las perspectivas tradicionales” en Revista Juridica de Navarra, n® 14,
pp. 119 — 148.
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razones ideoldgicas?. Tras la exposicion de tres modelos principales de familia en el
pensamiento de Le Play, el autor expone una serie de escritos extraidos de "Familia
pescadora de San Sebastian (Guipuzcoa), 1856", donde identifica el modelo troncal de
familia con la regidn que habitan los vascos - a la que concede 700 mil hectéareas y unos
420 mil habitantes - y donde para el propio Le Play, el respeto al Decéalogo y a la autoridad
paternazghace que las instituciones y la moral natural se mantengan firmes a lo largo del
tiempo=°.

2.2.5. Modelos familiares?*

Las aproximaciones a los modelos familiares en el entorno navarro, al igual que en
el caso de otras regiones de Europa, se han realizado - y seguiran realizando - siempre de
una manera estimativa, pues los grandes estudios que ofrecen un retrato de los nucleos
familiares en vastas regiones, muestran una serie de hilos conductores que, como un
diagnostico, pueden reconocer qué estructuras cumplen esos requisitos, y quiénes podrian
considerarse dentro del grupo.

Sin embargo, en el caso de la familia navarra, la cual nos ocupa en este trabajo, nos
encontramos ante un territorio con una diversidad acentuada, paralela incluso a los
propios paisajes. Asi las cosas, no existe un tnico modelo familiar para la Navarra del
Antiguo Régimen - al igual que ain hoy en dia, aunque con algunos matices, la Montafa
navarra y la zona de las Bardenas presentan diferencias entre si -. Acerca de "la casa",
Fermin Miranda Garcia resalta un aspecto fundamental: no se trata s6lo de una estructura
fisica donde una familia vive, sino que trasciende el espacio que ocupa, para referirse
también la heredad, entorno, y medio de cobijo. Precisamente, tal y como se ha escrito en
lineas anteriores, realmente la variedad paisajistica y de recursos de la region navarra se
encuentra directamente ligada con las diferencias entre modelos y ciertas conductas
familiares a lo largo de la region.

Respecto al modelo de la familia en la Edad Media, autores como R. Fossier
apuntaron que no fue hasta el siglo X que la casa comunal, recipiente de grandes nimeros
por familia, fue sustituida hasta el siglo X1V por un modelo familiar mas parecido al que
observamos actualmente: un modelo nuclear. Esto, debido a una mayor y mas eficaz
disponibilidad y roturacion de tierras. Este episodio de bonanza, sin embargo, seria
eclipsado hacia finales del Medievo por una crisis agraria y econdmica que provoco la
vuelta a los nacleos familiares mas "amplios". Este tipo de estimaciones se llevan a cabo
a través de censos que cuentan, entre otras cosas, con la informacidon acerca de los fuegos
que cada pueblo contenia - siendo cada fuego un ndcleo activo de una casa, generalmente
con varios habitantes por hogar -. Estas fuentes, junto con las estimaciones - en hectéareas
- de la extension territorial de cada localidad, y los hallazgos arqueoldgicos y el estudio

22 Segun la historiografia actual, Le Play es clasificado como un contrarrevolucionario, a pesar de que
también se le atribuyan simpatias con el liberalismo.

23 Esta obra se encuentra en el volumen de compilacion de tres monografias familiares de la cornisa
cantabrica (1990) Campesinos v pescadores del norte de Espolia. Madrid, pp. 155-157 y casi parece una
descripcion hagiogréfica sobre el pueblo vasco.

24 Miranda Garcia F. (1999) “Algunas notas sobre la familia campesina navarra en la Edad Media”, en
Arag6n en la Edad Media, n° 14 — 15, 2, pp. 1047 — 1060) Floristan Imizcoz A. (1982) “Poblacion de
Navarra en el siglo XVI”, en Principe de Viana, n° 43 — 165, pp. 211 — 262.
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de las casas construidas, permiten cimentar de manera solida las hipotesis acerca de
modelos de convivencia familiar y la elaboracion de una geografia humana del pasado.

Miranda Garcia afiade una nota que resulta importante junto con el tipo de estudios
acerca de las estimaciones demogréaficas que pueden hacerse en conjunto con estos
estudios y que resulta interesante para el tipo de procesos relacionados con las
reestructuraciones familiares fruto de nulidades o negligencias dentro del &mbito familiar
y matrimonial:

"Ademas, los diferentes tamafios de heredades que trasluce la documentacion
permiten adivinar una redistribucion progresiva de las superficies de
aprovechamiento, simbolo a su vez de rupturas y enlaces familiares que, en esa
pequefa escala, debid de estar basado sobre todo en el desgajamiento, a partir del
tronco familiar y de la heredad comun, de vastagos segundogénitos que constituian
sus "casas" (vivienda y heredad) particulares, con parte de la heredad familiar
tradicionalmente explotada y arrancando al "monte" los Ultimos espacios
aprovechables para el cultivo™ (pp. 1050 — 1051).

Generalmente, en una casa, se producia una convivencia de hasta tres generaciones,
la cual en un inicio parece sefialar un modelo de familia extensa que se desarrollaria desde
los primeros siglos del Medievo hasta el siglo XIV. En lineas anteriores se ha mencionado
como la familia nuclear se establecié de manera consolidada hasta, aproximadamente, el
altimo siglo y medio de la Europa Medieval®®. Con una tasa de natalidad mayor que la de
la Europa actual - aunque pareja a una mayor mortalidad infantil y una menor esperanza
de vida -, generalmente el primogénito mantenia su posicion en la casa a traves del
matrimonio, ejerciendo una posicién privilegiada, pues generalmente era quien, junto con
su esposa 0 marido, heredarian la casa de los padres. El resto de hijos, en caso de poder,
buscarian desposarse, introducirse - en caso de ser posible - en el estamento clerical o,
como tercera opcion, la alternativa tendia a ser el permanecer en la casa. Las
circunstancias, por supuesto, podian hacer variar esta situacion, y el estallido de una
guerra, afios de malas cosechas o la mala gestion del patrimonio familiar - o, en el caso
de la familia campesina, la insuficiencia en el aprovechamiento o la falta en los pagos
sefioriales - formaban parte de la receta que alteraria, en principio, el orden natural por el
cual los hijos entierran a sus padres.

2.2.6. La mujer

La documentacion nos permite observar como, dentro de lo que corresponde con la
representacion legal y, especialmente, del nucleo familiar fuera de la casa, la mujer tiende
a ocupar un segundo plano sobre todo si en su familia existe un marido, padre o hijo —es
decir, en el caso de la sociedad del Antiguo Régimen, la gran mayoria de las veces —. En
las ocasiones en las cuales las mujeres fueran las transmisoras de los derechos de herencia,
o dependiendo, por supuesto, de las distintas dinamicas familiares, esta situacion podia
variar. No en balde, en el caso que ocupard nuestra trasposicion didactica, las
circunstancias conceden en un primer momento una ventaja a la viuda denunciante contra

25 Miranda Garcia opina que, realmente, el modelo nuclear no desaparece del todo hacia el final de la Edad
Media, sino que mas bien sobrevive en otras circunstancias, y la convivencia entre los matrimonios de dos
generaciones (0 una de las dos partes del matrimonio viejo) ofrece una apariencia de familia extensa que,
estrictamente, no la considera como tal
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su yerno e hija, y a efectos legales fue ella quien durante el pleito, mientras era acusada y
se defendia, representaba los intereses de su matrimonio (y herencia).

Miranda Garcia dibuja asi, con el apoyo de documentacién, ese papel secundario,
al menos en ciertos &mbitos, de la mujer en la sociedad del Antiguo Régimen, resaltando
especialmente las trabas encontradas por parte de lo que llama “fuegos de mujer” en la
participacion, por ejemplo, dentro de los concejos 0 asambleas vecinales, siendo fuegos
esa medida demografica de la que antes se ha escrito, y tratdndose de una situacion que
no cuenta con la presencia en ese nucleo familiar de un varén con posibilidad de
representar sus intereses en publico. Aun con todo, observando las dindmicas culturales
de la zona navarra, si que parece que podria realizarse una, al menos, humilde
compensacion a través de una perspectiva quizda mas proxima a la antropologia,
relacionada con la profundizacion en un modelo familiar y una casa que contaba y cuenta,
desde hace siglos, con la famosa figura descrita por una palabra del euskera: etxekoandre.
Este vocablo se encontraria directamente relacionado con lo que se conoce como la
“hipotesis del matriarcalismo vasco”, construida a partir de figuras y estudiosos como
José Miguel de Bariandaran, y que analizan la figura de la mujer, especialmente de la
madre, desde varios enfoques y realidades, yendo desde los cultos prerromanos en la zona
hasta una modernidad que atestigua la supervivencia de modos antiguos en una sociedad,
especialmente en lo que respecta al mundo rural, menos cambiante que el mundo de la
ciudad.

2.2.7. La herencia y la casa en Navarra?®

En el caso de la herencia, al igual que se han apuntado antes una serie de
condiciones por las cudles la mujer tendia a una situacion de desventaja frente al varon
en lo concerniente a la administracion de bienes y participacion social, sobre la herencia
también volaba la sombra de aquellas situaciones en las que, por ejemplo, en caso de
enviudar, la familia del varén podia llegar a reclamar a los hijos del matrimonio e incluso
los bienes aportados por el marido. La viudedad sufrida por el vardn, sin embargo,
resultaba mas permisiva, y no contaba con las limitaciones de la viudad. Si bien esto es
cierto, cabe sefialar que lo interesante, para un trabajo que profundizara mas
especificamente en este tipo de procesos — los de viudedad — es afiadir ciertos matices,
por ejemplo, los indices de mortalidad de varones y mujeres o, también no olvidarse de
la dote entregada previamente a contraer matrimonio — un factor muy variado
dependiendo de estamentos, zonas y periodos —.

En parrafos anteriores, “se ha hecho referencia a la “casa” y lo que realmente
significa, mas alla de una construccion contenedora de un nucleo familiar, y de como
“generalmente el primogénito mantenia su posicion en la casa a través del matrimonio,
ejerciendo una posicion privilegiada, pues generalmente era quien, junto con su esposa 0
marido, heredarian la casa de los padres”. Las tres posibilidades antes mencionadas por
parte del resto de hijos frente al primero en desposarse — como se ha apuntado,
generalmente el primogénito —, eran desposarse, introducirse en caso de ser posible en el
estamento clerical, o permanecer en la casa y trabajando en ella. EI Fuero General
bajomedieval, que cita Miranda Garcia y que referencia como “J. F. Utrilla, El Fuero
General” se encargd de compensar una serie de elementos previos para evitar el reparto

% Zabalza Seguin A., Moreno Almarcegui A. (1999) El origen histérico de un sistema de heredero Unico:
el prepirineo Navarro.
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desigual de los bienes en herencias, especialmente en lo que respecta a los bienes
inmuebles y propiedades de tierras. Por evitar conflictos de estatus similar o reparticiones
injustas, los matrimonios contraidos después del llevado por el primer hermano o
hermana, tendian a deslocalizarse, mostrdndonos asi ese camino progresivo antes
mencionado hacia un modelo familiar nuclear que se mantiene durante siglos, y que evita,
a su vez, la atomizacion de la heredad familiar.

La figurade la casay la articulacion de la familia en torno a la figura del matrimonio
se consolida a lo largo del siglo XVII. Esto significa que el modelo predominante en la
cronologia en que se enmarca el documento de transposicion va a estar situado mas cerca
de un modelo cuyo eje vertebrador no es la relacion conyugal y la relacion entre
“matrimonio viejo” y “matrimonio joven”, sino que la relacion esencial de estas familias
se fundamenta en la descendencia.

“Las relaciones se ven centradas en los padres, de quienes proceden identidad
social, derechos y pertenencia al grupo. El principio de descendencia permite dar
origen a grupos centrados en un antepasado, explica la continuidad de esos grupos
y, en si mismo, constituye un principio que permite regular obligaciones y derechos
entre los miembros de tal grupo” (p. 138)

Histéricamente, se trata de un sistema que Ana zabalza relaciona con los patriarcas
judios; juridicamente, sefiala la similitud con el sistema de la patria potestas romana.

La descendencia posee antes del siglo XVI la fuerza de un vinculo estable con el
nacleo familiar, no cambiante, frente a la mayor flexibilidad que puede suponer un
matrimonio, de naturaleza no imperecedera. Muy en la linea con lo visto en los articulos,
por ejemplo, de Campo Guinea, esto se muestra claramente cuando a pesar de las
reformas tridentinas y la exigencia de la libertad individual para contraer matrimonio,
muchas veces los hijos se veian impulsados — y en ocasiones, obligados — a aceptar la
autoridad paterna a la hora de elegir o esperar que se eligiera un conyuge para él o ella.

La transicion que va desde la importancia de la descendencia frente a las relaciones
matrimoniales trastoca el sistema familiar y los modelos presentes en su momento. Por
supuesto, esto tiene consecuencias significativas en herencias y sistemas hereditarios,
pero de manera paulatina. Cabe hacer mencién, sin embargo, a que las relaciones paterno
— filiales no son las Unicas que se ven afectadas: también las fraternales. Ana Zabalza
defiende que, al menos hacia mediados del siglo XVI, las diferencias entre hermanos y
hermanastros no tenian por qué acarrear diferencias de trato o legales significativas. Sin
embargo, y en relacion con el documento a tratar en este trabajo, la autora apunta un dato
clave para nuestro proyecto:

“Del mismo modo, la relacion entre dos hijos de dos viudos que se vuelven a casar
entre si (por tanto, que no son consanguineos entre si) no es reconocida como una
relacion de fraternidad. Se utiliza para ella un término especifico; mas, en muchos
casos es el conyuge ideal. En efecto, durante el siglo X VI, es frecuentisimo el doble
matrimonio de dos viudos al mismo tiempo que el matrimonio de dos de sus hijos
entre si” (p. 140)

Sobre la viudedad y sus clausulas mas comunes en los contratos matrimoniales,
Zabalza escribe acerca de aquella referida a la libertad del viudo superviviente sobre los
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bienes del fallecido. Estos bienes atienden a aquellos adquiridos por el trabajo o esfuerzo,
bienes muebles, nunca bienes raiz o inmuebles, pues se contemplaba que el viudo después
del luto buscaria una nueva vida a través de un nuevo matrimonio en otra familia.
Formaba, junto con la dote, una forma de sobrevivir en caso de defuncién de uno de los
dos.

Mas en relacion con el proceso examinado en este trabajo, Zabalza explica como
en caso de que el codnyuge advenedizo fuera el primero en morir, el conyuge heredero —
es decir, quien ya era miembro de la familia antes del enlace matrimonial — tenia
reservado el derecho de desheredar a los hijos fruto de esa union para designar herederos
a los hijos frutos de un matrimonio posterior. El resultado de las dobles nupcias es el de
Graciana de Artiga y Pedro de Elcano convirtiéndose en herederos, y Sancho, el hijo
natural de ambos viudos, quedaria desplazado por una situacion en la que deberia marchar
de la casa, dejando a su madre sola y a merced de las decisiones del matrimonio joven. A
pesar de que Sancho es hijo natural, su posicion no es ventajosa, y Madalena de Urricelqui
ve una posibilidad, a través de sus acusaciones a su hija, de desheredar al matrimonio
nuevo sin desecrar el nombre de Nicolés de Elcano o contraer nuevas nupcias y por tanto,
ceder el privilegio hereditario a su hijo Sancho.

“Una de las soluciones previstas méas frecuentes al comienzo de nuestro periodo de
estudio es que el viudo tome sus bienes, abandone la casa y se vuelva a casar
rehaciendo su vida en otra familia” (p. 140)

Los bienes que un viudo puede recuperar y trasladar son, precisamente, bienes
muebles. En el caso de la casa o la propiedad de la tierra, estas posesiones quedan atadas
a la familia, no al individuo. De esta forma, la propiedad de bienes inmuebles puede
mantenerse de una manera relativamente estable en lo que respecta a la familia.

Por lo general, la viudedad se regulaba de cuatro formas principales: usufructo de
viudedad, testamento de hermandad, casamiento en casa y testamento de hermandad
troncal. Usufructo, preferido por las élites y nobleza. Testamento de hermandad troncal,
el que més fuerza cobraré con el tiempo hasta la Gltima fase del Antiguo Régimen, el siglo
XVIII, cuando la institucion familiar de la “casa” como esquema organizativo familiar se
habia desarrollado y las dindmicas hereditarias entre el matrimonio viejo y el matrimonio
joven no encontraban tantos obstaculos.

“La casa permitio apaciguar el principio de la tierra — identidad, con el desarrollo
de la familia centrada en el matrimonio. Por eso definimos a la casa como un
“espacio conyugal”, resultado de un equilibro entre tradicion y cambio, que al
refundirse y combinarse, dieron origen a una realidad nueva: ahora el espacio, la
tierra que es origen y soporte de la identidad familiar, se define en términos
conyugales” (p. 155)

Sobre el matrimonio como Sacramento, Zabalza observa de manera positiva y a
través de los casos trabajados en el Valle de Languida — Aoiz desde 1540 hasta 1719
como paulatinamente, las uniones matrimoniales van a ir homogeneizando formas y
practicas, de tal manera que la intencion de terminar con los conflictos pastorales y
juridicos de las promesas y uniones pretridentinas — que muchas veces adolecian de casos
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en los que los compromisos se rompian o solapaban otros dados previamente — va a dar
sus frutos?’.

En cuanto a la comprension o no de las catolicas gentes de nuestra tierra acerca de
la teologia que rodeaba el sacramento del matrimonio, Zabalza afirma “Nuestras fuentes
tienen limitaciones, no podemos meternos dentro de las conciencias de nuestros testigos
del pasado. No tenemos declaraciones en las que de modo explicito nos digan estas
personas lo que piensan de este tema” (p. 160).

En general, con Trento, se pretende — y en gran medida, se consigue —
complementar el matrimonio como sacramento y como figura legal, siendo asi los papeles
cura y notario complementarios. Sin embargo, también Zabalza observa un patrén
relacionado con los casamientos y la prioridad que las familias dan bien al notario o al
cura. Por una parte, las zonas méas alejadas de los nucleos de poblacién mas extensos
tienden a conceder una mayor importancia al cura — debido a una mayor disponibilidad
de curas que de notarios en la zona rural —; por otra parte, analizando el aspecto de la
realidad socio — econdémica, la autora concluye que en el caso de las familias méas
adineradas o cuyos bienes raices entran en juego a través del matrimonio, éstas son las
mas numerosas entre los casos de quienes primero deciden acudir al notario, y despues,
al cura, con el claro objetivo de proteger su patrimonio y, por lo general, con unas
condiciones mas restrictivas hacia el conyuge advenedizo.

Es aproximadamente hacia inicios del siglo XVIII que los bienes raices empiezan
a aparecer en segun qué clausulas matrimoniales como abiertos a la disponibilidad de uno
de los conyuges de manera individual, aunque en una menor cantidad que el caso de la
disponibilidad de los bienes muebles. Zabalza relaciona la acogida del factor “libertad”
en el matrimonio impulsado por Trento con lo que parece ser una extension de este
concepto al modelo de propiedad y dindamica familiar?®,

2.3. Marco curricular

La propuesta didactica consiste en la transcripcion de una fuente primaria de la
segunda mitad del siglo XV (1581 — 1582), el proceso de Madalena de Urricelqui contra
Graciana de Artiga, su hija, con el objetivo de presentar unos materiales complementarios
aptos para la ensefianza a alumnos de 3° de ESO. Para la realizacion de este trabajo se ha
elaborado apoyandose en la LOMCE (Ley Orgénica 8/2013 del 9 de diciembre para la
Mejora de la Calidad Educativa); en lo que respecta a la legislacion educativa vigente en
Navarra, sobre lo contenido en el Curriculo de las ensefianzas minimas de Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral (BON n°127, de 2 de julio de 2015).

El trabajo de transcripcion, elaboracion del cuaderno para el aula y planificacion de
éste buscan cumplir con las exigencias de adquisicion de competencias, cumplimiento de
objetivos respecto al contenido de la asignatura Geografia e Historia, asi como sus

27 Siendo 1590 el punto de inflexion en el cual las disposiciones del gran concilio entran progresivamente
en vigor en territorio navarro.

28 Cabe mencionar que, a pesar de ello y hasta nuestros mismos dias, el matrimonio muchas veces se
mantiene como dindmica para medrar y, aunque posiblemente con menor frecuencia, como elemento
politico.
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respectivos estandares de aprendizaje evaluables, y criterios de evaluacion, del primer
ciclo de Educacion Secundaria, tercer curso.

Los dos objetivos generales de la etapa tomados como referencia principal son
“conocer, valorar y respetar la geografia, la historia y la cultura universal, en general, y
de Espana, en particular” y “conocer la geografia e historia de Navarra y la diversidad de
lenguas, culturas y costumbres que la hacen peculiar”.

De las siete competencias a adquirir por parte del alumnado, aquellas que se han
buscado trabajar a través de la propuesta didactica son:

e Comunicacion linglistica: A traves de la lectura de las capturas de la fuente
primaria y del trabajo directo con ésta, desde la observacion y lectura (de
una manera mas pasiva) a la realizacion de actividades que requieren
transcripcion (de manera mas activa).

e Aprender a aprender: Proporcionando una informacion complementaria al
curriculo estandar, pero relacionado con los contenidos del resto de
materiales didacticos proporcionados por editoriales, centros educativos y
docentes. A su vez, la implicacion de la institucién del Archivo General de
Navarra y su presentacion a los alumnos como una fuente variada y
cuantiosa de documentos y conocimiento del pasado, ofrece la posibilidad
de aplicar lo aprendido en el aula al exterior y a intereses mas alla del aula.

e Competencias sociales y civicas: A traves de la fuente primaria, el proceso
judidical de Madalena de Urricelqui contra Graciana de Artiga, su hija. La
intencionalidad de ensefiar, afiadida a las sugerencias de comparacion con
la actualidad, refuerzan el conocimiento del pasado aplicable al presente.

e Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: A través de las actividades que
exigen observacion, lectura, transcripcion y analisis, tanto en el aula como
en casa y en el Archivo. En la misma linea, se proponen actividades que
abarcan también elementos transversales del curriculo como son “la
iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y el sentido
critico” (BON n°127, de 2 de julio de 2015) a través de actividades como la
namero 3, donde la sesidn se dedica a un juego de rol que implica a los
alumnos.

e Conciencia y expresiones culturales: A través de la aproximacion a un
proceso judicial que involucra a dos partes dentro de una familia, asi como
las instituciones y la impronta socio — cultural de Europa y de la Navarra
del siglo XVI. Son importantes las ejemplificaciones y refuerzos empleados
no so6lo en texto, sino en forma de imagenes de distintas obras artisticas a lo
largo del cuaderno.

2.3.1. Contenidos

Segun el curriculo, la asignatura de Geografia e Historia se divide en dos bloques
que reciben sendos nombres. La propuesta de este trabajo se enmarca en el bloque de
Historia, y al tratar varios temas relacionados con la familia, se encuentra relacionada con
varios puntos recogidos en el apartado de “Contenidos” de la asignatura en el BON:
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e La Edad Moderna: el Renacimiento y el Humanismo; su alcance posterior.
El arte Renacentista. Respecto al Humanismo y el Renacimiento, la
mencion al Concilio de Trento y la alusion a las tendencias comunes entre
Navarra y el resto de Europa, hacen sencilla una relacion entre los
contenidos de la propuesta y el refuerzo de estos apartados del curriculo.

e Los Austrias mayores y sus politicas: Carlos V y Felipe II. Las “guerras de
religion”, las reformas protestantes y la contrarreforma catolica. Respecto a
este punto, el énfasis en la importancia de la religiosidad catolica en Navarra
y Espafia, y la relevancia del Concilio de Trento también justifica la
propuesta.

e Navarra en el reino de Espafia. Por ser tratado una fuente primaria que
remite a una legislacion real (Tribunales Reales) del reino de Espafia, en
este caso, en el lugar navarro de Elcano. La presencia de comparaciones con
otras zonas de Espafia 0 menciones especificas a hitos navarros dentro del
imperio.

2.3.2. Criterios de evaluacion

Debido al amplio abanico que ofrece el tema de la propuesta, al igual que con el
apartado de los contenidos, las menciones a distintos criterios de evaluacion pueden
resultar algo variadas. Estos criterios son:

e “Relacionar el alcance de la nueva mirada de los humanistas, los artistas y
cientificos del Renacimiento con etapas anteriores y posteriores”. En nuestro caso,
la mirada de la sociedad desde el ambito religioso y popular respecto a las inercias
y herencias de la Baja Edad Media y distintos cambios a lo largo de la Edad
Moderna.

e “Comprender la diferencia entre los reinos medievales y las monarquias
modernas”. Se hace una breve mencion a como en la Edad Moderna las
monarguias se convierten en un sistema que busca progresivamente centralizar el
poder, y se hace una comparacion paralela con la situacion por la que paso la
Iglesia en el siglo XVI.

e “Conocer la evolucion de la Navarra francesa (Baja Navarra) y la Navarra
espafola”. De nuevo, desde una perspectiva social y cotidiana.

2.3.3. Estandares de aprendizaje evaluables
De los estandares de aprendizaje evaluables recogidos por el BON para 3° de
ESO, se encuentra:
e “Distingue diferentes modos de periodizacion histérica (Edad Moderna,
Renacimiento, Barroco, Absolutismo)”.

El trabajo de fuentes primarias, se recoge sin embargo en estandares de
aprendizaje evaluables de 2° de ESO:
e “Utiliza las fuentes historicas y entiende los limites de lo que se puede escribir
sobre el pasado”.

La falta de mencion al empleo de fuentes historicas en la seccion
correspondiente a 3° de ESO resulta llamativa, pues si se pretenden adquirir una serie de
competencias para el trabajo con estas, deberian contemplarse a lo largo de los ciclos de
la Educacion Secundaria Obligatoria.
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3. MARCO METODOLOGICO
3.1. Paso 1: Reestructuracion formal del texto

3.1.1. Analisis del soporte

3.1.1.1. Presentacion del soporte

El documento seleccionado para este trabajo y propuesta didactica es el proceso
judicial de Madalena de Urricelqui (denunciante) contra su hija Graciana de Artiga,
acusada de injurias y malos tratos contra su madre (14 de julio de 1581 — febrero de 1582).
Este documento se encuentra en la seccion de Tribunales Reales del Archivo General y
Real de Navarra. Su codigo de referencia es: codigo de fondo F146, de la serie documental
“Procesos judiciales. Antofiana - Pendientes”?°. En casi toda su extension, el documento
se encuentra en buenas condiciones de conservacion, aunque ocasionalmente presenta
hojas (especialmente en los reversos) méas deterioradas, el documento presenta también
alguna mancha de tinta y las perforaciones realizadas que sirven a la cuerda o
encuadernacion del proceso en ocasiones han resquebrajado parte de los folios de manera
que resulta dificil leer algunas palabras que se muestran a dia de hoy incompletas por ello.

El documento integro estd compuesto por cuarenta folios donde se recogen: la
acusacion y presentacion de testigos, la defensa y la presentacion de testigos de ésta,
escritos de los abogados de las partes (solicitudes de acuerdos entre las partes) y
peticiones personales en forma de carta donde pueden apreciarse pliegues que sugieren
haber sido entregados fuera del juzgado, donde también puede leerse remites y
destinatarios (implicados o participantes en el proceso). El productor del documento es la
Corte Mayor de Navarra y en la lista de escribanos de la serie “Antofiana — Pendiente”
figura como escribano principal Pedro Tercero, primer escribano del que se tiene
constancia en este proceso.

Sobre la seccion de Tribunales Reales del Archivo General y Real de Navarra.
Hacia 1540, para Castilla y Aragon, el rey Carlos | ordend que se llevase a cabo una
recopilacion y clasificacion de los procesos judiciales ya finalizados. En el caso navarro
es a partir del siglo XVI, concretamente a partir del 1560, que comienzan a establecerse
y cumplirse estas demandas, bajo el mandato del virrey, duque de Alburquerque y la labor
de Martin de Vicufia, receptor de penas de Camara. La seccion de Tribunales Reales se
establecid asi en una de las salas de la Chancilleria, donde, con algun traslado eventual,
permanecid hasta el siglo XIX%°.

“En la actualidad la tinica estructuracion de los fondos del antiguo Archivo de los
Tribunales Reales del Reino de Navarra se debe a J.M. Lacarra” (Fortin, L.J. y Carlos
Idoate, 1986, p. 47). La organizacion mas actual del Archivo General de Navarra respecto
a los procesos judiciales recogidos en él contempla que lo que hasta el siglo X1X era un
Archivo aparte, ahora sea esta seccion de Tribunales, y recoge documentos procedentes
de la Corte Mayor y del Consejo Real. En total hay cuatro Secretarias del Consejo y ocho
Escribanias de la Corte. En total se componen de 10226 legajos. A la distincion entre
Corte y Consejo se le sumo la distincion entre pendientes y sentenciados. Data de la ley
65 de 1766 la orden de que tanto finidos como pendentes, los procesos judiciales se

29 Signatura antigua: Serie Antofiana; subserie pendiente, afio 1582, fajo 2, n° 40.
30 Fortlin, L.J. y Carlos Idoate, Guia de la seccion de tribunales reales del Archivo General de Navarra,
1986, pp. 24 - 25

33



atuvieran a las mismas condiciones de registro y guarda, sobre todo porque aquellos en
los que no se encontraba una sentencia clara eran mas susceptibles de ser custodiados por
escribanos en sus casas particulares y la sustraccion o pérdida tendia a ser mas frecuente.

Dentro de Tribunales Reales existe un conjunto de legajos denominados “Segunda
Serie de Procesos”, un conjunto de documentos cuya agrupacion se atribuye, a modo de
hipdtesis, a diferentes causas, como por ejemplo la extincion del Consejo y de la Corte
en 1836, los traslados de documentos que habria solicitado la Audiencia Territorial, o el
traslado de 1898. Parece que la organizacion actual de esta seccion se debe a una
reordenacion que tuvo lugar entre 1931 y 1935.

3.1.1.2. Presentacion paleogréafica

El proceso contra Graciana de Artiga esta redactado en [lengua]. En lineas
anteriores se ha mencionado al productor del documento, Pedro Tercero, aunque aparecen
las firmas de distintos pufios a lo largo del documento, siendo los mas relevantes: Pedro
Tercero, Diego de Ofiate y Martin de San Martin. La letra o caligrafia corresponde a la
letra procesal del siglo XVI3L. EI documento esta conformado por cuarenta folios, la gran
mayoria escritos tanto por el anverso como por el reverso, especialmente en el cuerpo
principal que recoge las declaraciones de los testigos presentados por las dos partes y que
firma el escribano y comisario Martin de San Martin. La portada la firma Pedro Tercero;
la presentacion del caso en el documento y, hacia la mitad de éste, las condiciones son
firmadas por Diego de Ofate.

Los fragmentos correspondientes con la presentacion del caso (“Don Felipe por la
gracia de Dios...”") y las condiciones para la defensa (“Los testigos que seran presentados
por Graciana de Articca”), en ambos casos firmados por Diego de Onate, ocupan dos
caras de folio cada uno. El cuerpo principal redactado por Martin de San Martin abarca
desde la pagina 3 hasta la pagina 22. El empleo de margenes y sus dimensiones son, por
lo general, uniformes. A partir del folio 28, correspondiente a una sugerencia de pacto
entre denunciante y acusada, la redaccién torna en formas mas irregulares y cambios de
letras que se explican debido a que las Ultimas paginas corresponden a escritos que
conforman una miscelanea relacionada con quejante, acusada, abogados, etc.

El escrito se divide por péarrafos Unicos, que se corresponden con presentacion,
declaraciones o listas. La division del documento por tanto se lleva a cabo principalmente
a través de diversas formulas (abreviadas o no). Las mas relevantes son: “Passo antemy
M d-Samin%2, y “[Ntimero de testigo por orden] tso Itten”%3, y divide asi el escribano el
cuerpo principal del proceso.

31 Probablemente la letra que presenta el documento en la portada no se corresponda con una letra procesal
del siglo X VI, debido a que muchas portadas de documentos volvieron a ser redactadas en el siglo XVIII.
32 «“pasd ante mi, Martin de San Martin”

33 En nlmeros romanos, “[1, 11, 111, IIII] testigo Itten”.

34



3.1.1.3. Transcripcién
La publicacion que motivé la busqueda y el trabajo acerca de este documento es
Amar y convivir Matrimonio y familia en Navarra (siglos X111 — XVI)3*

Para la elaboracion de la propuesta didactica se ha optado por una transcripcion
parcial, seleccionando una serie de folios entre el 1 y el 28, con especial atencion en la
presentacion de la queja, testigos y declaraciones de acusacion y defensa, asi como en
escritos adjuntos al proceso como es el caso del anverso del folio 28, donde se sugiere
desde la parte de la acusacion un pacto entre las dos partes®. En apartados posteriores se
escribira en detalle acerca de los fragmentos seleccionados de las paginas transcritas.

La transcripcion ha sido realizada sobre el documento original en el Archivo
General de Navarra y sobre las copias digitalizadas proporcionadas por esta misma
entidad, con la ayuda de los técnicos de archivo presentes en la sala de éste.

3.1.2. Analisis formal del contenido

El documento recoge la denuncia de Madalena de Urricelqui, que acusa a Graciana
de Artiga, su hija, de malos tratos fisicos y de palabra contra su persona, la defensa de
Graciana, las testificaciones de los testigos presentados por ambas partes y una serie de
escritos adjuntos y correspondencias entre el 14 de julio de 1581 e inicios de 1582.

3.1.2.1. Resumen de los contenidos por folio
El contenido presentado a continuacion va a tener en cuenta los folios transcritos
previos a la seleccién de los parrafos que se muestran en el cuaderno de actividades.

Portada: Firmada por Pedro Tercero, recoge el nombre de la denunciante Madalena
de Urricelqui, la acusada (su hija Graciana) y los cargos que se presentan “acusada de
haber proferido palabras de injuria y que salga de la casa en que vive la quejante”. Se
muestra la calificacion de “Pendiente”, el nimero de hojas (34), el afio (1582).

Folio 1 (anverso — reverso): Se observa un cambio de letra. Comienza con la
mencion regia a la regia figura de Felipe IT (“Don Phelipe por la gracia de Dios, rey de
Navarra, de Castilla de Aragon, de Ledn, de Toledo, de Sevilla, de Valencia, de
Cordoba...”). La denuncia es presentada ante los alcaldes de la corte mayor y escribanos
y se describe una situacion familiar dificil entre madre (Madalena de Urricelqui) e hija
(Graciana de Artiga) en la cual la joven emplea malas palabras, amenazas y violencia
contra su madre. Ambas viven en la misma casa y desde hace tres o cuatro afos este
problema de convivencia ha empeorado. Al final del reverso se aprecia una nueva firma:
Diego de Ofiate.

Folio 3 (anverso): Se presenta el escribano y comisario real Martin de San Martin,
nombrado por la corte mayor. Son presentados los testigos que sustentaran la versién de

3 Garcia Bourrellier, R. y Usunariz, J.M., Amar y convivir Matrimonio y familia en Navarra (siglos X111 —
XVI).

% Del rango de paginas que se ha mencionado, se han transcrito: folio 1 (anverso — reverso), folio 3 (anverso
— reverso), folio 4 (anverso — reverso), folio 5 (anverso — reverso), folio 6 (anverso — reverso), folio 7
(anverso — reverso), folio 17 (anverso — reverso), folio 18 (anverso — reverso), folio 19 (anverso — reverso),
folio 20 (anverso — reverso), folio 21 (anverso — reverso), folio 22 (anverso), folio 25 (anverso — reverso) y
folio 28 (anverso).
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la denunciante. Aparece por primera vez en el documento la formula tan frecuente en
adelante “Passo ante my M, d- Samin”.

Folio 3 y 4 (sendos anverso — reverso): Testigo presentado por la acusacion
mediante otra de las férmulas mas comunes en los fragmentos transcritos “I tso Itten”. Se
recoge la declaracion de Miguel de Badostain, en la cual se menciona la edad de Graciana
(treinta afos) y declara como hace veinte afios que Madalena y Graciana llegaron al
pueblo de Elcano, donde tuvo lugar el casamiento de la madre (viuda) e hija con Nicolas
y Pedro de Elcano respectivamente (una doble nupcia). Se menciona también que Miguel
de Badostain ademas de testigo es hijo del difunto Nicolas de Elcano (hijastro, por tanto,
de Madalena). La testificacion explica como ambos matrimonios convivian en una misma
casa, propiedad de Nicolas, y como desde la muerte de éste y la fuga de Pedro de Elcano,
la convivencia se habia tornado complicada y “de dos afios a esta parte” viven “divididas”
en el mismo lugar. Miguel de Badostain afirma que Graciana es una mujer “deslenguada”
y soberbia, y de trato desagradable, especialmente con su madre. Relata también como
una noche de la cual no recuerda mes ni dia, Graciana provoco un altercado con su madre,
él y el hijo menor fruto del matrimonio entre Madalena y Nicolas, Sancho. La acusada
amenaz6 de muerte a su madre y su hermanastro tras la pelea. El testigo afirma que de no
tomar medidas respecto a Graciana ésta era capaz de cumplir su amenaza. Las Gltimas
lineas del reverso del folio 4, antes del “Passo ante my M, d- Samin”, rezan “y que esta
es la verdad y lo que sabe de la queja leidole su dicho se afirmé en él y no firmo porque
dijo que no sabia escribir y firme yo el dicho comisario”, otra constante en el cierre de
las declaraciones de los testigos presentados por la acusacion y defensa.

Folio 5 (anverso — reverso) y folio 6 (anverso): Testigo presentado por la acusacion
mediante otra de las formulas mas comunes en los fragmentos transcritos “l tso Itten”. Se
recoge la declaracion de Pedro de Sara, de 65 afios de edad. El testimonio de este testigo
corrobora la historia acerca de la llegada de Madalena y Graciana a Elcano, y narra otro
episodio (que habria tenido lugar ocho dias antes de la declaracion de éste) de rifia entre
las dos partes, en la que la acusada empufiaba un mazo y amenazaba a su madre con
encontrarse a solas y sin testigos. Pedro de Sara afirma que tuvo que intervenir y el
anterior testigo, Miguel de Badostain, se encontraba presente en la casa donde madre e
hija convivian divididas de mesa. Al final de la declaracion se repite “y que esta es la
verdad y lo que sabe de la queja leidole su dicho se afirmé en él y no firmé porque dijo
que no sabia escribir y firmé yo el dicho comisario”. De las declaraciones transcritas, esta
particularmente presenta una breve anotacion tras el “Passo ante my M, d- Samin”:
“Después de lo suso dicho dijo este testigo por habérsele venido a memoria al tiempo de
la cuestion que departes de suyo tiene declarado la dicha Madalena d’Urricelqui
quejante dijo a la dicha acusada su hija que la noche antes tenia los cuchillos [tenia]
sobre la arca y que la dicha acusada le respondio a la dicha quejante su madre que el
mas agudo de los dichos cuchillos tenia para ella y que este testigo reprendié por las
dichas palabras a la dicha acusada”.

Folio 6 (reverso) y folio 7 (anverso y reverso): Recoge la declaracion de Catalina
de Egués, cuarenta afios. Confirma también la historia de la llegada de madre e hija al
pueblo y como la relacion entre madre e hija se deteriord los Ultimos afios tras la muerte
de Nicolas de Elcano y la huida de Pedro de Elcano. Catalina afirma que Graciana de
Artiga es tomada por soberbia y deslenguada y que ésta es su reputacion. La testigo narra
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una rifia entre madre e hija que habia tenido lugar en la casa familiar donde también la
acusada incurre en amenazas, en una conversacion donde se menciona la hacienda
familiar “la dicha acusada yo soy sefiora y mayor y no has padecido tanto trabajo ni
sudor en entre tener esta hacienda” y que termina también con una confrontacion fisica
entre madre e hija y sugiere que la “paz y quietud” parece ser sélo posible si “quexantes
y acusada no biban juntas en una cassa ni debaxo de un tejado”.

Folio 17 (anverso — reverso): Se presenta la defensa de Graciana de Artiga frente a
las acusaciones que realiza su madre, Madalena de Urricelqui, concretamente las
preguntas que se les haran a los testigos de la defensa (seis en total), las cuales guardan
relacién con las declaraciones de los testigos presentados por la acusacion. Por ejemplo:

e “1 Primeramente seran preguntados si conocen a las partes y si saben que
la dicha Graciana de Artica es mujer de bien de buena vida fama tratos y
conversacion buena parroquiana temerosa de dios y de su conciencia y
obediente y humilde para con la dicha su madre por tal tenida y
comunmente reputada”.

e “2 Itten si saben y tienen entendido que la dicha Madalena de Urricelqui
hablando con la venia y respeto que se debe y sin &nimo de injuriarla es
muy recia colérica y de mala condicion y ha procurado por muchas vias
casar a la casa de su marido difunto [...]*® marido de la acusante y hacer
heredero de ella un hijo que tiene de segundo matrimonio y para poder
hacer mejor esto y defraudar a los hijos a procurado y procura vejar y
molestar a la dicha Graciana de Artiga y echarla fuera de la dicha casa 'y
para este efecto daba a dado la dicha queja™®’.

e “3Itten si saben o han oido decir que por ser la dicha quejante tan extrema
de condiciones y tan ocasionada a rencillas y cuestiones puede haber once
afos de tiempo poco mas o menos que a la dicha acusada se le fue su marido
y deciendo que durante los dias de la quejante no lo veria mas en su casa y
con esto esté ausente en todo el dicho tiempo”.

e “4 Itten si sauen que asi bien los criados pastores caseros ni su propio
hermano ni aijada de la dicha quexante no an podido ni pueden vibir con
ella por sus rezias condiciones”.

e “5ltten si sauen que tanvien Nicolas de Elcano marido de la dicha quexante
se quexd muchas veces a diversas jentes que no podia vivir con su muger y
solia comer muchas vezes apartado de la mesa de la quexante por sus
dichas extrafias condiciones”.

e “6 Itten si sauen y tienen entendido que la dicha quexante con su mala
condicion a dado a la acusada muchas ocasiones de enojos y clera aunque
la dicha acusada se a mostrado sienpre muy templada y muy obedienta y
nunca a respondido con malas palabras ni obras a la dicha su madre ni a
puesto manos en ella ni a cometido obras delitos de los referidos en la dicha
gquexa’.

3 Se ha omitido brevemente el fragmento de “y de Pedro Elcano ” que redacté el escribano Diego de Ofiate
para una mejor comprension del texto, pues podia dar lugar a confusion entre Nicolas, el marido de
Madalena, y Pedro, el hijo de Nicolas casado con Graciana.

37 El cierre de esta parte, firmada por Diego de Ofate, corrobora la comprobacién de esta lista, la
informacion sobre los testigos y preguntas recibida por Martin de San Martin, y data la redaccion de este
fragmento “a veinte y tres de julio demil quinientos ochenta y un afios”.
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e Existe una séptima pregunta, cuya transcripcion resulta confusa y ha
decidido omitirse para el analisis del documento debido a que en varios
testimonios es directamente omitida.

A partir de aqui, tienen lugar ciertos cambios en la estructura del texto. EI primer
testimonio serd desglosado con mayor profundidad para contextualizar con el folio
explicado previamente, mientras que en el resto se hara hincapié en declaraciones que
aporte informacion complementaria.

Folio 18 y 19 (anverso — reverso): El primer parrafo, firmado por el escribano
Martin de San Martin, fechado “a veinte y seis dias del mes de Jullio de mill quinientos y
ochenta y un afios”, menciona a los testigos que van a presentar declaracion en favor de
la acusada, Graciana de Artiga.

El siguiente parrafo marca la declaracion de Maria Martin de Licarraga, mujer de
Johanes de Elcano. En lo que respecta a la forma del contenido de las declaraciones de la
defensa, éstas dividen las respuestas a las preguntas mencionadas en el folio 17 en
parrafos (un parrafo por respuesta). Como en el caso de la acusacion, ambas partes
presentan testigos no solo del pueblo, sino también emparentados con las dos partes del
proceso. Cada una de las seis respuestas es introducida, por orden, con un “A la primera
pregunta dijo”, ““A la segunda pregunta dijo”, etc. Maria de Ligarraga declara que catorce
afios atras habia llegado desde Licarraga a Elcano por casamiento, y desde entonces
conoce a Madalena de Urricelqui y Graciana de Artiga, casadas con Nicolas y Pedro de
Elcano, respectivamente “atroque”®. La testigo afirma, respondiendo a la primera
pregunta, que Graciana “ha sido y es mujer de bien de buena y fama tractos y
conversacion y buena parroquiana por que en el tiempo que ha que esta deposante la
conoce ha visto que ha vivido muy recta y recogida con mesa honestidad y templanza en
su habla y conversacién y asi mismo ha visto que a la continua frecuenta a los divinos
oficios y todos los afios sea confesado en la cuaresma y recibido la eucaristia y en esta
reputacion ha sido tenida en el dicho lugar de Elcano y en las demas partes que a ella
han conocido y conocen y que asi mismo ha visto que a la dicha quejante la dicha acusada
ha tratado y tracta en su conversacion y en las demas cosas con mesa templanca y
humildad por la formay orden que los hijos a los padres son obligados”.

La respuesta a la segunda pregunta por parte de Maria de Licarraga afirma que habia
oido con anterioridad que Madalena de Urricelqui, la quejante, es mujer desagradable y
trata de malas palabras a su hija y menciona un punto clave para la defensa, una contra —
acusacion: “que procura [Madalena] con mala instancia de cassar a su casa a sancho de
elcano su hijo y del dicho nicolas de elcano su marido deffunto siendo heredero de ella”.
Esta es el pilar principal de la defensa de Graciana de Artiga, que acusa ahora a su madre
de haberle denunciado para hacer heredero a Sancho, hijo del matrimonio entre Madalena
de Urricelqui y Nicolas de Elcano, lo que dejaria a Graciana, hija natural de la quejante,
desheredada.

38 Vocablo que hace referencia a lo largo de todo el proceso a las dobles nupcias contraidas entre las que
llegaron de Artiga a Elcano con Nicolas y Pedro de Elcano.
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La tercera respuesta de Maria de Licarraga recoge un testimonio de esta testigo, que
cuenta cdmo once o doce afios atras Pedro de Elcano le confesd que se ausentaria de
Elcano y del reino y que al tiempo de ausentarse oy0 a otros vecinos que Pedro de Elcano
dijo que no volveria al lugar de Elcano mientras su suegra viviese.

La cuarta pregunta es respondida con “A la cuarta pregunta dijo que se refiere a lo
que dicho tiene en las precedentes y mas de ella no sabe”. La quinta pregunta es
respondida con “A la quinta pregunta dijo que de ella cosa alguna sabe” y la sexta
pregunta vuelve a hacer referencia a “lo que dicho tiene sobre la primera pregunta”. Son
varias las ocasiones en las que los testigos presentados por la defensa responden aludiendo
a cuestiones previas.

Folio 19 (reverso) — folio 20 (anverso): Declaracion de Pedro de Licarraga, de
cincuenta y dos afios de edad. Afirma conocer a acusante y acusada, asi como no haber
visto nunca a Graciana en rifia alguna o enojada con nadie. También asegura que Graciana
es mujer de buen trato y buena reputacion como vecina y parroquiana. La nueva
aportacion de este testigo llega en la quinta pregunta, donde el testimonio de Pedro de
Licarraga cuenta que el matrimonio, Madalena y Nicolas, habian tenido un pleito por una
hacienda que poseian en Artiga.

Folio 20 (anverso — reverso) — folio 21 (anverso): Tercera testigo presentada por la
defensa, Maria de Gorréiz, de cuarenta afios, mujer de Martin de Gorraiz. El testimonio
se asemeja a los dos anteriores, afirma que Graciana “tracta a la dicha quejante su madre
con mucha venia, humildad y honestidad”. Confirma en la tercera respuesta haber oido
también a Pedro de Elcano, antes de que éste se ausentara, que Madalena era una mujer
“su suegra era mujer tan rifiosa recia y mal acondicionada que no volveria hasta que
tuviese noticia que fuese muerta”.

Folio 21 (anverso — reverso) y folio 22 (anverso): Testimonio de Teresa de Beridin,
de treinta y seis afios de edad, viuda de Beltran Sanz de Elcano. A partir de este testimonio
las respuestas dadas cuadran con las declaraciones previas de la defensa.

Folio 28 (anverso): Contiene un escrito donde al parecer, ambas partes parecen
querer llegar a un acuerdo por el cual Graciana deberia salir de la carcel y dejar de vivir
en la casa familiar, yendo a otra casa o ciudad a conformidad de las dos partes, dejando a
Sancho como llevador de la hacienda familiar. El texto esta firmado en septiembre de
1581. En lineas anteriores, se ha mencionado que de este proceso hay documentos
firmados hasta entrado el afio 1582, que aunque no se han analizado en estas lineas,
explican como Graciana estuvo en custodia varios meses. La clasificacion de este proceso
como Pendiente hace pensar que, tras meses de pleito, lo mas seguro es que Graciana
aceptase este acuerdo.
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3.1.3. Revision léxica, estructuracion de los textos transcritos y actividades de
transcripcion

El vocabulario presente en los parrafos seleccionados no resulta complicado para
un alumnado de 3° de ESO. En este apartado si se tendran en cuenta directamente los
fragmentos mostrados en la propuesta didactica para los alumnos en su orden de
aparicion. Se ha optado por no adaptar el texto estrictamente al espafiol actual para
favorecer que el alumnado valore y sea consciente de como ha evolucionado el habla 'y la
escritura, y también para que, al comparar con las capturas del documento del cuaderno
o trabajen en el Archivo con el documento, no observen incoherencias entre lo escrito y
la transcripcion que ellos lean o tengan que hacer.

Captura del documento 1%°. “de trenta afios poco mas o menos y preguntado por el
tenor deella dixo que lo que della saue es que vemte afos de tiempo puede hauer que la
dicha Madalena de Urricelqui quexante con Graciana de Artiga su hija legitima...”. Se
ha separado palabra por palabra, salvo en el caso de los “della”. Con esto se pretende
facilitar la comprension del resultado de la transcripcion, a la vez que la abreviatura de
posesion para referirse al tenor della revela de forma la economia de escritura a la que
debian someterse los escribanos por la rapidez con la que debian redactar en los procesos
judiciales. Precisamente, la expresion “por el tenor della” es aclarada en el cuaderno de
la propuesta con una nota a pie de pagina donde se explica brevemente que “Por el tenor”
podria traducirse como “por lo que ella sabe”. Los nombres propios, en todas las
apariciones de la transcripcidn, se han escrito con la primera letra mayuscula. Otra de las
constantes a lo largo del texto es el mantenimiento de la grafia x, en palabras como “dix0”
0 “guexante”, pronunciadas en su tiempo de una manera mas proxima a la “j” del espaiiol
actual que a la “x” de hoy en dia, asi como la grafia “u” en palabras como “hauer”, que
hoy dia equivaldrian a un sonido “b”.

Captura del documento 2*%. «... fueron por casamt’ del Igar de artiga al dicho Igar
de elcano donde casaron atroque madre he hija la quexante con Nicolas de Elcano padre
destego y la acusada con Pedro de Elcano su hijo y assi mismo hermano desteg® y todos
los sobredichos enrespecto delos dichos matrios bibieron juntos en su casa y cohabitaon
asta que puede hauer doze afios Poco mas 0 menos que fenezio sus dias el dicho Nicolas
de Elcano y diez afios Poco mas 0 menos q se ausentd deste Reino Pedro de Elcano
marido de la dicha acusada y assi mismo...”. La transcripcion se ha realizado
manteniendo algunas palabras juntas y las abreviaturas se han mantenido lo mas fielmente
posible a cdbmo se pueden leer en la captura del documento, debido a que en la pagina 18
del cuaderno de la propuesta didactica, la Actividad 4 demanda a los alumnos que “con
ayuda de la transcripcion, localiza las abreviaturas y escribe su significado. Anota
tambien las palabras escritas sin espacios entre ellas o veas escritas con faltas de
ortografia”. El término “atroque” es aclarado en una nota al pie en la pagina 14 del
cuaderno de la propuesta.

Captura del documento 3%2. “y q esta es la verdad y lo g saue de lo convenido en la
guexa leidole su dicho se afirmo en el g no firmo por g dixo que no savia scrivyr y firme

39 En la pagina 13 del cuaderno de la propuesta didactica.
40 Pagina 13 del cuaderno de la propuesta didactica.

41 En la pagina 14 del cuaderno de la propuesta didactica.
42 En la pagina 16 del cuaderno de la propuesta didactica.
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yo el dicho scrivano y comisario”. La transcripcion se ha hecho de manera casi exacta.
Se ha optado por transcribir las dos tultimas abreviaturas “scrivano” y ‘“comisario”
respectivamente.

Capturas del documento 4, 5, 6, 7, 8 y 9%, Se trata de capturas empleadas para la
muestra de distintas manos de escribanos y comisarios a lo largo del documento.

e Captura del documento 4: “Criminal acusada de aber profesado palabras
de injuria y que salga dela casa en q bibe la quexante”. Ejemplo de la letra
de Pedro Tercero, el catalogado como productor del documento.

e Captura del documento 5: “esno (escribano)... Pedro Tercero”. Se ha
optado por aclarar la abreviatura en el paréntesis.

e Captura del documento 6: “Don Phelipe Por la gracia de dios rrey”.
Ejemplo de la letra de Diego de Ofate.

e Captura del documento 7: “Diego de Ofiate”.

e Captura del documento 8: “En el lugar de Elcano ha catorze dias del mes
de jullio”. Ejemplo de la letra de Martin de San Martin.

e Captura del documento 9: “Martin d- Sanmin (San Martin)”. Se ha optado
por aclarar la abreviatura con la que firma el escribano.

Actividad 5%. En la primera parte de la actividad se presentan siete nombres, que
corresponden a denunciante y acusada, y a siete testigos presentados tanto por la
acusacion como por la defensa. No han sido transcritos, pues esta es tarea del alumno. La
transcripcion correcta que deberian realizar es: “Miguel de Badostdin”, “Pedro de Sara”,
“Madalena de Urricelqui”, “Maria de Gorraiz”, “Catalina de Egiiés”, “Graciana de
Artiga” y “Maria Martin de Lizarraga”.

Actividad 6%. Contiene una transcripcion que sirve de guia al alumno para
completar la actividad. Se trata de un fragmento de la denuncia dividido en ocho partes
que deben hilar de manera ordenada. La transcripcion es la siguiente: “Madalena de
Urricelqui viuda de Nicolas d’Elcano difunto vezina del lugar delcano se quexa
criminalmente contra Graciana de Artiga su hija legitima del primer matrimonio
rresidente en el dicho lugar d’Elcano y rreferiendo el casso dize que la quejante y la
dicha Graciana de Artiga su hija, han vibido y biben en una casa q’ fue del dicho Nicolas
delcano difunto las dos juntas y de tres o quatro afios a esta parte la dicha Graciana de
Artiga de continuo a tratado y trata muy mal de echos y de palabras a la dicha Madalena
de Urricelqui siendo su madre muger vieja de mas de sesenta afios y muchas y dibersas
beces a puesto manos biolentas en ella dandolede pufiadas coces y golpes en su persona
y rrascufiandole (arafiandole) el rostro y echandola y derribandola por el suelo y sea
jactado y sejacta afirma con juramentos que a de matar a la dicha quexante su madre
estando dormiendo en camas con algun pufial o cuchillo”. Se han mantenido elementos
como “vezina”, “delcano”, “quatro”, “echos”. La ortografia actual recoge términos como
estos escritos de manera diferente, pero se han mantenido por no resultar confusos ni
dificultosos en su comprension y porque facilita al alumno la localizacion de los parrafos

43 En la pagina 17 del cuaderno de la propuesta didactica.
44 En la pagina 19 del cuaderno de la propuesta didactica.
4 En la pagina 20 del cuaderno de la propuesta didéctica.
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para su correcto orden. 'La palabra “rrascufiandole” es aclarada en el parrafo transcrito
con su significado.

Captura del documento 10. “suplica a vuestra majestad mande recebir
ynformacion de todo ello y prender y castigar a la dicha Graciana de Artiga segun la
grabedad de los dichos delitos y proveer que salga de la dicha casa y no viba mas en ella
ni entre en la dicha casa mientras la quexante viviere en ella”. Se ha aclarado la
abreviatura que hace referencia a la justicia real (cabe recordar que este proceso se
encuentra catalogado dentro de la seccion de Tribunales Reales) “vuestra majestad”.

Captura del documento 11 y Actividad 7*7. La captura no ha sido transcrita en el
cuaderno. Forma parte de la Actividad 7, en la cual los alumnos deben completar una
transcripcion parcial rellenando los espacios en blanco.

La transcripcion parcial sobre la que los alumnos deben trabajar:

“ el dicho Miguel de Badostain testigo
por parte de quexante en

su peon de quexa contra Graciana de Artiga
de trenta afios y preguntado por el

tenor de ella dixo de tiempo puede
haver que madalena de Urricelqui

2

La transcripcion completa y correcta es:

“| tso (o primer testigo) Itten*® el dicho Miguel de Badostain vzo (o vecino) del
lugar de Elcano testigo presentado por parte de Madalena de Urricelqui quexante a
probar lo contenido en su peticion (o peticidn) de quexa gue tiene dada contra Graciana
de Artiga su hija de (h)edad que dixo ser de trenta afios poco mas o menos y preguntado
por el tenor de ella dixo que lo que de ella saue (sabe) es que vente afios de tiempo puede
hauer (haber) que la dicha Madalena de Urricelqui quexante con Graciana de Artiga su
hija legitima...”

Captura del documento 12 y Actividad 8*°. El enunciado de la Actividad 8 es:
“Transcribe la Captura del documento 12 y encuentra qué defiende el primer punto,
qué motivos ve la defensa para que Graciana fuera acusada y qué pudo motivar que el
marido de la acusada se ausentase afios atras”. No se ha considerado necesaria traduccién
0 adaptacion del texto, pues el vocabulario es sencillo, y la letra, de lectura sencilla. La
transcripcion que el alumno debe ejecutar es:

46 En la pagina 21 del cuaderno de la propuesta didactica.

47 En la pagina 22 del cuaderno de la propuesta didactica.

4 La formula “Itten” es aclarada al alumno en la pagina 16 del cuaderno de la propuesta didactica.
49 Pagina 23 y 24 del cuaderno de la propuesta didactica, respectivamente.
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e Primer parrafo: “1 Primeramente seran preguntados si conocen a las partes
y si saben que la dicha Graciana de Artica es mujer de bien de buena vida
fama tratos y conversacion buena parroquiana temerosa de dios y de su
conciencia y obediente y humilde para con la dicha su madre por tal tenida
y comUnmente reputada”.

e Segundo parrafo: “2 Itten si sabeny tienen entendido que la dicha Madalena
de Urricelqui hablando con la venia y respeto que se debe y sin &nimo de
injuriarla es muy recia colérica y de mala condicion y ha procurado por
muchas vias casar a la casa de su marido difunto [...]>° marido de la
acusante y hacer heredero de ella un hijo que tiene de segundo matrimonio
y para poder hacer mejor esto y defraudar a los hijos a procurado y procura
vejar y molestar a la dicha Graciana de Artiga y echarla fuera de la dicha
casa y para este efecto daba a dado la dicha queja”.

e Tercer parrafo: “3 Itten si saben o han oido decir que por ser la dicha
guejante tan extrema de condiciones y tan ocasionada a rencillas y
cuestiones puede haber once afios de tiempo poco mas 0 menos que a la
dicha acusada se le fue su marido y deciendo que durante los dias de la
quejante no lo veria mas en su casa y con esto esta ausente en todo el dicho
tiempo”.

Captura del documento 13 y Actividad 9°1. La actividad trata de leer el documento
y transcripcion y realizar un comentario del texto en una hoja aparte, cuya maxima
extension es de una cara. La transcripcion que se presenta al alumno es: “A la primera
Pregunta dixo que esta deposante que Madalena de Urricelqui quexante en esta caussa
y la dicha graciana de artiga acusada su hija puede haber veinte y mas afios fueron por
casamto desde el lugar de artiga al lugr de elcano donde casaron hatroque la dicha
madalena de urricelqui con nicolas de elcano y la dicha acusada con pedro de elcano su
hijo donde despues aca y de presente han Residido y Residen y en todo el dicho tiempo
ha tenido y tiene habla y conbersaon con la dicha acusada la gal save g es mujer de bien
de buena vida ffama costumbres y reputacion y buena cristiana y como [ha tal] a visto a
la continua frecuentar he yr a los dinos oficios y estar en ellos con meso sileno y atencion
y que ha recevido y recive los sacramentos ordenados por la iglesia y por tal ha sido
tenida y reputada entre los vecinos del dicho lugar de Elcano y en ottras partes g a ella
an conocido y conocen”. No ha sido necesario adaptar términos o traducciones.

50 Se ha omitido brevemente el fragmento de “y de Pedro Elcano ” que redacté el escribano Diego de Ofiate
para una mejor comprension del texto, pues podia dar lugar a confusion entre Nicolas, el marido de
Madalena, y Pedro, el hijo de Nicolas casado con Graciana.

51 En la pagina 25 del cuaderno de la propuesta didéctica.
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Captura del documento 14°2. “Parece que los de Elcano quieren comprometer todas
las diferencias q tiene civiles y criminales asi entre la madre y la q esta presa y sus
hermandades y se conforman q ella salga de la carcel a una casa o a la ciudad sea
confianza della adonde estar a Justicia y pagar lo Juzgado aunque no sea libertad entera
Para esto vuestra merced sera servido con Sancho de Elcano llebador de la presente
(Madalena de Urricelqui) ynformara de q salga de la carcel solamente para
comprometer y por g ella no este mas (en la carcel) si ay Conformidad”. Los paréntesis
son afadidos, aclaratorios para evitar confusion en la lectura.

3.1.4. Enunciados de las actividades y Taxonomia de Bloom revisada

De manera breve, se expondran los enunciados de las actividades recogidas en el
cuaderno de la propuesta didactica en relacion con la Taxonomia de Bloom y sus
diferentes niveles:

e Enunciado de Actividad 1: “Observa la pintura de la llustracion 5. Describe
con tus palabras la escena que se retrata y subraya teniendo en cuenta lo
leido en los textos aquellos elementos que consideres mas significativos”.
“Observar” y “describir” entran en el nivel de “recordar” de la Taxonomia
de Bloom. “Subrayar” podria equipararse a “mostrar”, que se encontraria en
el nivel de “aplicar” dentro de la dicha taxonomia.

e Enunciado de Actividad 2: Dividido en dos partes. La primera parte es
“Observa este grafico” en el que “observar” entraria en la categoria de
“recordar” de la Taxonomia de Bloom. La segunda parte “Anota y comenta
el primer aumento destacable de los pleitos matrimoniales, ;con qué
coincide? Responde reflexionando sobre lo que has leido hasta ahora”.
“Anotar” se encuentra en el nivel de “comprender” de la taxonomia, y
“comentar” podria enmarcarse en el nivel de “evaluar” y “analizar”. La
respuesta reflexiva puede enmarcarse en el nivel de “evaluar”.

e Enunciado de Actividad 3°3: Presenta un juego de rol en el que los alumnos
deben tener en consideracion varias directrices. La necesidad de
interpretacion y la libertad para formar los grupos en los cudles se
desarrollara la actividad requiere una aplicacién préactica a todos los niveles
de la taxonomia, a la vez que la segunda parte de la actividad requiere del
estudiante que “anote”, “justifique” y “valore” el resultado de la actividad.
“Anotar” corresponde a la categoria de “comprender” de la taxonomia,
“justificar” y “valorar” corresponden a los niveles de “evaluar” y “crear”.

e Enunciado de Actividad 4: “Lee y observa la “Captura del documento 2”.
Con ayuda de la transcripcion, localiza las abreviaturas y escribe su
significado. Anota también las palabras escritas sin espacios entre ellas o
veas escritas con faltas de ortografia”. “Leer”, “observar”, “localizar” y
“escribir” entran en el nivel de “recordar”. “Anotar” entra en el nivel de
“comprender” de la taxonomia.

e Enunciado de Actividad 5: El enunciado se divide en dos partes. Primero:
“A continuacion, apareceran los nombres de algunos de los testigos que

52 En la pagina 26 del cuaderno de la propuesta didactica.
%3 En la pagina 12 del cuaderno de la propuesta didéctica.
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registra el escribano durante la acusacion y la defensa. En la época, el lugar
de procedencia, en este caso, pueblos de Navarra, ocupaban en mayor
nimero que en la actualidad el lugar de los apellidos. Observa
detenidamente y transcribe los siguientes nombres”. La observacion y
transcripcion requieren, segun los preceptos de Bloom, de los niveles de
“recordar”, “comprender” y “aplicar”. Segunda parte del enunciado: “;Cual
seria tu nombre, si tu apellido fuese tu lugar de procedencia? Anota también el
de tres de tus compaifieros y el de tus padres”. Se trata de una fase que podria
enmarcarse en los tres niveles de la taxonomia mencionados en la primera parte
del enunciado.

Enunciado de Actividad 6: “Ordena del 1 al 8 los fragmentos del documento
para que se correspondan con el siguiente texto, que presenta la demanda de la
quejante”. “Reordenar” se enmarca en el nivel de “comprender” de la
Taxonomia de Bloom.

Enunciado de Actividad 7: “Observa y lee la “Captura del documento 11”.
Completa el texto y anota aparte todas las abreviaturas que hayas
identificado”. “Observar”, “leer” e “identificar” se enmarcan en el nivel de
“recordar” de la Taxonomia de Bloom.

Enunciado de Actividad 8: “Transcribe la Captura del documento 12 y
encuentra que defiende el primer punto, qué motivos ve la defensa para que
Graciana fuera acusada y qué pudo motivar que el marido de la acusada se
ausentase afios atrds”. “Transcribir” comparte rasgos de los niveles de
“comprender”, “aplicar” y “analizar” de la Taxonomia de Bloom.
“Encontrar” corresponde mas concretamente al nivel de “analizar”.
Enunciado de Actividad 9: “Comenta en tu cuaderno (en un méaximo de
una cara) la Captura del documento 13”. “Comentar”, como se ha dicho
antes, comparte caracteristicas de los niveles de “evaluar” y “analizar”.
Enunciado de Actividad 10: Dividido en dos partes. La primera: Lee la
siguiente noticia publicada el 18 de mayo de 2018 en el blog “El rincén del
mediador”, de Diario de Navarra. “Leer” corresponde al nivel de “recordar”
de la taxonomia. La segunda parte del enunciado: “Comentario de texto:
Tras la lectura de este articulo, redacta y reflexiona en dos hojas aparte
acerca del caso de Madalena de Urricelqui y Graciana de Artiga, las
diferencias y similitudes que guarda con el caso de Margarita. ;En qué
crees ha cambiado la sociedad de hoy respecto a la del siglo XV1?”. Se trata
de la introduccion a un examen que ocupa la Ultima sesion en aula.
“Redactar” esta en el nivel de “recordar”, “reflexionar” puede enmarcarse
en los niveles de “evaluar” y “crear” de la Taxonomia de Bloom. Las
diferencias y similitudes que se piden identificar al alumno entra en el
campo de “comprender” de la Taxonomia de Bloom, en el que entran
acciones como ‘“‘contrastar” o “comparar”.

3.2. Paso 2: Reconfiguracién para el aula

3.2.1. Introduccion descriptiva

“El matrimonio y la familia, como elementos basicos de la sociedad constituyen un
magnifico escenario para el analisis de los cambios que vivio Navarra entre los siglos
X1y XVI. Las disposiciones eclesiasticas del Concilio de Letran o del Concilio de
Trento, la legislacion civil del Fuero General o de las leyes de Cortes, forjaron una manera
de entender el matrimonio y la familia y regularon su estructura y composicion, no solo
por una decision unilateral de las instituciones sino como resultado de las
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transformaciones que vivieron las familias a lo largo de estos siglos y que ellas mismas
contribuyeron a impulsar. En ellas el amor, el desafecto, la solidaridad y el enfrentamiento
estuvieron presentes de mdaltiples formas, pero en ningin caso podemos caer en los
topicos tradicionales que nos dan una imagen falsa de las formas de vida de los hombres
y mujeres, de los navarros del pasado” (Garcia Bourrellier, R. y Usunériz Garayoa, J.M.
(2012) Amar y convivir: Matrimonio y familia en Navarra (siglos XI1I-VI), Pamplona,
Gobierno de Navarra: Caja Navarra, Banca Civica : Diario de Navarra, D.L.). Se ha
seleccionado esta cita, con la que abre el cuaderno de la propuesta didactica, porque
abarca tanto la motivacion como los objetivos que se contemplaron a la hora de
seleccionar el documento del proceso entre Madalena y Graciana. Abarca la
multicausalidad (legislacion, mentalidad, religion, familia, sociedad...) y las diferentes
teméticas que se tratan a lo largo del cuaderno y aquellos conceptos como empatia
historica y el empleo de fuentes primarias en el aula para un mayor conocimiento de una
época pasada, su andlisis y la reflexion hacia el presente.

3.2.2. Contextualizacion con textos expertos

A partir de la lectura de articulos y obras de especializacion en las materias que se
tratan a lo largo de la propuesta didactica, y en relacion con el proceso de Madalena de
Urricelqui contra su hija, Graciana de Artiga, se ha optado por variar el modelo de Ivo
Mattozzi y se han elaborado una serie de textos expertos que adaptan el lenguaje
académico a un alumnado de 3° de ESO. Los principales articulos y autores han sido
mencionados en apartados anteriores de este trabajo:

e Juncal Campo Guinea M. (1994) "Los procesos por causa matrimonial ante
el Tribunal Eclesiastico de Pamplona. Siglos XVIy XVII", pp. 377 — 389

e Juncal Campo Guinea M. (1995) “La fuerza, el otro lado de la voluntad. El
matrimonio en Navarra en los siglos XVI - XVII”, en Gerdnimo de Uztariz,
n°l1, pp. 71 — 87

e Mikelarena F. (1992) “Estructuras familiares y sistemas sucesorios en
Navarra: una aproximacion critica desde las ciencias sociales a las
perspectivas tradicionales” en Revista Juridica de Navarra, n° 14, pp. 119
—145

e Miranda Garcia F. (1999) “Algunas notas sobre la familia campesina
navarra en la Edad Media”, en Aragon en la Edad Media, n® 14 — 15, 2, pp.
1047 — 1060

e Floristdn Imizcoz A. (1982) “Poblacion de Navarra en el siglo XVI”, en
Principe de Viana, n® 43 — 165, pp. 211 — 262

e Zabalza Seguin A., Moreno Almarcegui A. (1999) El origen hist6rico de un
sistema de heredero unico: el prepirineo Navarro

A continuacion, se presentan los textos elaborados para el cuaderno junto con una
referencia a los apartados a los que pertenecen:

1.1. El matrimonio en la Edad Moderna

“A partir del siglo XVI, las monarquias, que posefan atn una estructura medieval —
feudal, evolucionan progresivamente hacia un modelo de estado — nacién que les separan
progresivamente del modelo anterior. Las coronas de entonces buscaban el debilitamiento
de los nobles frente al rey, mediante un sistema mas centralizado que buscaba estabilizar el
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poder de los monarcas tras un siglo en el cual, por toda Europa, las crisis econémicas y
politicas habian puesto en jaque a distintas dinastfas en diferentes reinos.

De manera paralela, la Iglesia catélica busca unificar doctrinalmente aquellos asuntos
sobre los que posefa el monopolio — uno de ellos la celebracion de matrimonios — a través
del Concilio de Trento. I.a idea principal era establecer una serie de practicas y preceptos que
evitasen costumbres y malas formas que se arrastraban de siglos anteriores a la hora de
concertar, celebrar, vivir y terminar matrimonios de toda clase y condicion (como era el caso
de la promesa matrimonial) se estipulé que el matrimonio no deberia celebrarse sin el
consentimiento de ambos esposos”.

Se completa con una nota en cuadro de texto: “No sera hasta 1590 cuando los nuevos
postulados del gran concilio (1545 — 1563) se aplicaran oficialmente en territorio navarro,
bajo el obispado de Bernardo de Sandoval y Rojas. La propagacion de estas ideas se realizo
de manera paulatina en todos los territorios catélicos de Europa”.

1.2. Inercias: amor e intereses

“Otra de las inercias que arrastraba la institucién del matrimonio era la practica de
matrimonios concertados o pactados. El renovado énfasis de Trento sobre la libertad
individual de los conyuges a la hora de elegir esposo y la mayor regulacion sobre los procesos
por los cuales una persona contrafa y anunciaba su casamiento ayudaron a evitar aquellos
matrimonios concertados exclusivamente en el aspecto material, de la misma forma que
ofrecia una serie de herramientas legales para aquellos maridos o aquellas esposas que se
vieran en la necesidad de recurrir a los tribunales por un motivo que violara el pacto entre
los conyuges”.

1.3. Casarse en la Edad Moderna

“Durante los siglos XVI y XVII, contraer matrimonio suponia un recorrido de, por lo
general, tres estadios: una promesa o esponsales, realizada de manera individual entre los
novios; el matrimonio por palabras de presente, que era la muestra publica de la aceptacion de esta
promesa; y el anunciamiento en la Iglesia, en las homilfas del sacerdote de la parroquia y
determinadas fechas del calendario eclesiastico. Este proceso, que parte desde la intimidad
de la pareja hasta la anunciacion publica de su compromiso, muestra la gran relevancia de la
institucién del matrimonio y de la religién en todos los estamentos de la sociedad”.

Se completa con una nota en cuadro de texto: “La importancia de la familia en el
Antiguo Régimen trascendfa el ambito mas sentimental como puede ser actualmente el
predominante — y se proyectaba de manera acentuada hacia el ambito social, bien fuera en
una aldea, pueblo, villa o ciudad. Aunque no de cualquier manera o bajo cualquier condicion,
el matrimonio suponia el paso a una adultez independiente de los hijos, y la convivencia entre
los habitantes de un nucleo podia depender en cierta medida de los matrimonios que tuvieran
lugar”.

1.4. La ceremonia

La ceremonia era catolica y cristiana, si bien, el proceso de instauracion de la reforma
tridentina fue progresivo y en algunas zonas mas lento, lo cual no conseguia evitar que,
ocasionalmente, se produjeran irregularidades o practicas dispersas respecto al matrimonio.

Tras el Concilio de Trento, el monopolio sobre la cuestion del matrimonio fue reservada a
la Iglesia. La labor de quienes se dedicaban a oficiar — clérigos — y registrar enlaces
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matrimoniales — escribanos y oficiales — de manera directa o auxiliar, registraban
meticulosamente no sélo la ceremonia y las palabras, sino también la situacion en la cudl éstas
eran pronunciadas. De esta manera estos registros podian resultar fundamentales a la hora
de validar un enlace o, en segun qué casos, para la solicitud de una nulidad matrimonial,
permitiendo a los contrayentes un recurso fiable frente a una situacién de abuso o un
matrimonio forzoso.

Se completa con una nota en cuadro de texto: Extracto de “La fuerza, el otro lado de
la voluntad. El matrimonio en Navarra en los siglos XVI - XVII”, de Maria Juncal Campo
Guinea:

“(...)Y atemori(s)ada y viéndose delante de bastante jente y en aquel acto publico a
donde la llevaron, aunque el dicho abad le pregunté una y dos veces si queria por
esposo y marido al dicho Juan Antonio, no respondi6é cosa alguna, y la volvié a
preguntar tercera vez, y aunque entonces respondio que si, que fue mas declaracion de
su renitencia que fine con tal modo manifestacion de su voluntad, de forma que se
conocid que en lo que dijo no intervino consentimiento sino disensso y no (vo)luntad

%

1.5.  El matrimonio fallido

A pesar de la mayor importancia de la institucion del matrimonio en el pasado, y de la
llegada de las regulaciones que la Iglesia Catdlica elaboré durante el Concilio de Trento, la
llegada de estas nuevas normas conciliares respecto al matrimonio tanto en la teoria como
en la practica, asi como su aceptacion, explican el aumento de casos llevados ante el Tribunal
Eclesiastico. De una manera mas clara, los esposos pueden atenerse a los votos que deben
cumplir y, en caso de una mala convivencia, a aquellas condiciones que les permitan liberarse
de un matrimonio fallido a través de la concesién de la nulidad matrimonial o, dependiendo
del caso, la separacion. El aumento tan pronunciado de pleitos supone que la reforma
matrimonial atiende los problemas reales que podian darse en la convivencia conyugal, lo
cual destierra el mito de que la Iglesia contemplaba que un matrimonio se mantuviera de
manera forzada y a cualquier precio.

1.5.1. Las soluciones a la ruptura conyugal: nulidad y separacion

“Cuando la convivencia se vefa amenazada, la posibilidad de terminar con una unién
matrimonial era factible a través de los tribunales eclesiasticos, cuya competencia respecto a
este tema consistia en tratar delitos contra el sacramento del matrimonio que variaban desde
irregularidades en el proceso previo a la boda o durante la ceremonia, hasta la
consanguineidad de los conyuges, malos tratos y falta de libertad sufrida por uno de los dos
esposos.

La nulidad, se concedia cuando era demostrado ante el Tribunal Eclesiastico que al
menos una de las condiciones que exigia la celebracién del enlace habia sido transgredida —
matrimonio forzoso de conveniencia, chantajes — generalmente relacionados con la amenaza
de desheredar o un “secuestro” de este derecho, etc. Suponia la no validez de ese matrimonio
ante los ojos de Dios vy, por tanto, se consideraba que el sacramento no se habria
administrado como tal.

En el caso de la separacion, debido a que Trento contemplaba la indisolubilidad del
matrimonio, esta solucion a los problemas conyugales resultaba menos atractiva, pues en este
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caso la separacion era de “lecho, mesa, habitacién y bienes”, pero la celebracion plena de este
enlace evitaba a los implicados el poder contraer un nuevo matrimonio”.

2. Lacasaylafamilia

“La casa no se trata de un simple edificio, sino de la piedra angular desde la que la
familia del Antiguo Régimen se articula. I.a casa es la familia, representa su cohesion, y abarca
mas alla de sus miembros, la comunidad en la que conviven con otros y el modo de sustento
y propiedad que rodearan a las gentes de a pie, principalmente en torno al paisaje natural —
que influira en el humano — y los recursos naturales que éste ofrece”.

2.1.  Familia: la politica del bajo estamento

“Como hemos visto antes, la institucién matrimonial se enmarcaba en una sociedad
donde factores como la honra y la reputacion, se encontraban ligados al elemento religioso
que tan importante era en la Sociedad del Antiguo Régimen. Mas alla de la realeza y sus
palacios, la gente corriente también velaba por sus intereses, propiedades, y la herencia que
podian legar a sus hijos, y era igual de importante tener en cuenta los enlaces matrimoniales
por los cudles llegaban nuevos miembros a la familia™.

2.2. Movilidad

“En la sociedad del Antiguo Régimen, el desplazamiento de una familia o la dispersion
de sus miembros hacia otros territorios era relativamente frecuente. Si bien dependia de cada
situacién familiar, o de otros factores como crisis econémicas o politicas, en el caso de
territorios como el navarro, donde la convivencia en una casa entre matrimonios de distinta
generacion raramente superaba los dos matrimonios (el viejo y uno joven), aquellos hijos que
formaban una familia y no se encontraban en posicion ventajosa de herederos, debian
desplazarse a otros pueblos, villas o ciudades, ya fueran mas o menos proximas a la casa de
sus padres y, por lo general, a territorios gobernados por la misma corona.

La monarquia hispanica, durante la Edad Moderna gobernaba buena parte de
territorios de América, desde el Cono Sur hasta zonas consideradas América del Norte como
son La Florida o California. Es el descubrimiento del Nuevo Mundo el que impulsa una
movilidad hacia nuevas oportunidades a una escala que hasta antes de 1492 se habia conocido
en raras ocasiones. Muchos hijos no herederos o “segundones” encontraron en el continente
americano y el desarrollo colonial una nueva ruta de vida. El momento mas destacado de
Navarra en los territorios americanos llegarfa en el siglo XVIII, conocido como la “Hora
Navarra”, los territorios descubiertos y conquistados en el Nuevo Continente fueron una
pieza clave para muchos subditos de la corona y para el sustento de ésta”.

2.3. Modelo familiar

“Generalmente, en una casa, se producia una convivencia de hasta tres generaciones,
la cual en un inicio parece sefialar un modelo de familia extensa que se desarrollaria desde los
primeros siglos del Medievo hasta el siglo XIV.

Con una tasa de natalidad mayor que la de la Europa actual - aunque pareja a una
mayor mortalidad infantil y una menor esperanza de vida -, generalmente el primogénito
mantenia su posicién en la casa a través del matrimonio, ejerciendo una posicion privilegiada,
pues generalmente era quien, junto con su esposa o marido, heredarfan la casa de los padres.
El resto de hijos, en caso de poder, buscarian desposarse, introducirse - en caso de ser posible
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- en el estamento clerical o, como tercera opcion, la alternativa tendfa a ser el permanecer en
la casa. Las circunstancias, por supuesto, podian hacer variar esta situacién, y el estallido de
una guerra, aflos de malas cosechas o la mala gestion del patrimonio familiar - o, en el caso
de la familia campesina, la insuficiencia en el aprovechamiento o la falta en los pagos
sefioriales - formaban parte de la receta que alteraria, en principio, el orden natural por el
cual los hijos entierran a sus padres”.

Se completa con una nota en cuadro de texto: “En el caso de que uno de los hijos
decidiera quedarse en la casa, aunque miembro de la familia, su condicién se vefa ligeramente
alterada, y quedaba subordinado en las cuestiones referentes a la casa ante el matrimonio
joven una vez el viejo feneciera o concediese la gestion total del hogar a los herederos”.

2.4. Herencia

“El modelo de herencia predominante en Navarra — especialmente en el norte — es el
de heredero unico. Coincidiendo generalmente con la posicién ventajosa del primogénito
(fuese hombre o mujer) cuando contrafa matrimonio. A pesar de esto, un hijo “segundén” o
mas joven no se encontraba desamparado ante las ventajas del heredero gracias a, como se
ha visto en lineas anteriores, la posibilidad de casamiento, una carrera eclesiastica o la
migracion — en caso de que las dos opciones anteriores en su territorio se encontrasen
limitadas — y ello compensaba ese “desequilibrio” entre los hijos. Otros modelos mas
equitativos, con sus semejanzas y diferencias, tampoco se libraban de crear rencillas entre
familiares. La principal ventaja del modelo de heredero tnico es que es menos frecuente que
las propiedades, especialmente la casa o las tierras, se viesen divididas, y eso favorecia a que
mantuviesen un rendimiento y funcionamiento estable. Las herencias equitativas, mas
propensas a dividir terrenos y casas, a la larga podfan resultar en divisiones exageradas de las
herencias™.

A partir del tercer apartado del cuaderno de la propuesta didactica, los textos expertos
seleccionados proceden del trabajo directo con el documento en el Archivo y con su version
digitalizada. Han sido omitidas aquellas lineas dedicadas a los ejemplos y transcripciones para
evitar repeticiones respecto a apartados anteriores de este trabajo.

3. Documento

“La Historia, hasta la segunda mitad del siglo pasado, se escribfa mayoritariamente en
torno a las grandes figuras de las que todo el mundo ha oido hablar alguna vez: Julio César,
los Reyes Catdlicos, los Papas... En nuestro caso, nos acercamos a un proceso judicial que
involucra a una familia corriente, aunque propietaria de una hacienda y por tanto un
equivalente “rural” a la burguesia que adquirfa cada vez mayor presencia en las ciudades de
la época.

Esta familia en concreto posee una caracteristica que la diferencia particularmente, y
ésta es que se formo a través de un matrimonio entre viudos (Nicolas de Elcano y Madalena
de Utricelqui). Ambos tenian hijos, y en el momento de concertar su matrimonio, éste fue a
su vez:

- Segundas nupcias: Pues contrafan por segunda vez matrimonio tras haberlo hecho
con sus difuntos esposo y esposa.
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- Dobles nupcias: Concertaron el matrimonio entre el hijo de Nicolas, Pedro de
Elcano, y una hija de Madalena — presumiblemente la mas joven —, Graciana de
Artiga”.

3.1. Escritura

“Uno de los factores mas comunes que rodean a la poblacion en la Edad Moderna,
especialmente al campesino, es una tasa de alfabetizaciéon muy inferior a la actual, lo cual
resultaba, con excepciones, como algo comun a la Europa de este tiempo. La gramatica del
espanol, en el aflo en que acontece el documento que vamos a analizar, no cuenta con unas
formas unicas que dictaminen como han de escribirse las palabras, por lo que entre diferentes
escribanos e incluso para un mismo escribano, podemos ver casos de la misma palabra escrita
de diferentes maneras, o mas de una palabra agrupadas sin espacios. El trabajo de estos
oficiales escribanos, también llamados “comisarios” — como se puede apreciar en nuestro
documento —, especialmente en lo relacionado a juicios y declaraciones, debia consistir en
redactar a una gran velocidad sin faltar a la verdad, por lo que muchas veces recurrian a las
abreviaturas, de la misma manera que hoy en dfa en la escritura de teléfono moévil u
ordenador”.

Estos casos de abreviaturas corresponden a la necesidad de recoger descripciones y
relatos aportados por el tribunal y testigos. Sin embargo, a pesar de encontramos ante un
castellano menos regulado que el que se habla actualmente, la meticulosidad de los procesos
judiciales implicaba el empleo de abreviaturas y férmulas que ordenaban y dividian de forma
secuenciada las intervenciones de los implicados en el juicio. Este es el caso de I##en, tormula
empleada antes de la presentacion de un testigo o condicién en procesos judiciales de toda
clase y condicion durante la Edad Moderna”.

3.2. Escribanos

“El proceso de Madalena de Utrricelqui contra su hija Graciana de Artiga ha sido
conservado a lo largo de mas de cuatrocientos anos. Al igual que en otros muchos casos en
el Archivo General de Navarra y en cualquier otro, se aprecian diferencias en el soporte
(papel) y en la letra. Esto se debe a que muchos escribanos y oficiales de tiempos pasados
dedicaban una parte de su trabajo a reescribir fragmentos de documentos que pudieran
perderse debido a un mal estado de conservacion y, también, pueden encontrarse casos de
documentos repetidos de principio a fin. La funcién de estas copias era contar con una “copia
de seguridad” en caso de que el original fuese robado intencionadamente o destruido por
accidente”.

3.3. Elcaso

“Este documento recoge una denuncia realizada por parte de Madalena de Urricelqui
a su hija, la dicha Graciana de Artiga. La madre alega frente al tribunal una serie de problemas
en la convivencia en relacién con el insulto, la amenaza y la agresién por parte de su hija, y
presenta, reforzando su queja, a una serie de testigos que apoyan su version de los hechos.
Tras estas acusaciones, Graciana también responde a la denuncia con testigos y aferrandose
a la legitima defensa de sus intereses y honra en una sociedad que, como hemos visto, otorga
una gran importancia a la reputacion, fama y costumbres de cada persona en particular y de
cada familia dentro de su entorno, ya sea aldea, pueblo, villa o ciudad”.
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3.3.1. Acusacion

“La acusacién presenta de manera relatada una serie de acciones y acontecimientos
presuntamente protagonizados por Graciana de Artiga, hija legitima de Madalena de
Urricelqui y acusada de malos tratos hacia la madre quejante. Los distintos testigos que
apoyan la version de la denunciante aportan con todo lujo de detalles actitudes de abuso
fisico y verbal, asi como distintas amenazas llevadas a cabo por la acusada y por las cuales se
busca el encarcelamiento y represalia, antes que cualquier compensacion econémica. A este
grueso de la acusacion, se afiade a lo largo del documento menciones no sélo al difunto
marido de la viuda, sino también a Pedro de Elcano, marido de Graciana, desaparecido
aproximadamente diez afos antes de la celebracion de este proceso (como puede apreciarse
en la Captura del documento 2). Como hemos visto en lineas anteriores, en la sociedad del
Antiguo Régimen, el respeto a la familia y los vinculos al lugar donde se vive, asi como una
vida cristiana, gozaban de una importancia fundamental. Este tipo de pleito posicionaba no
sélo a la acusada, sino a la totalidad de la familia en una situacién delicada”.

3.3.2. Defensa

“Ante las acusaciones de su madre y los testigos presentados por Madalena de
Urricelqui, Graciana de Artiga presenta, durante su estancia en prisién, una version sostenida
por testigos que defienden la inocencia y honra de la acusada. Al igual que en la actualidad,
la presuncién de inocencia disponia por tanto los mecanismos por los cuales, conocida la
situacién por ambas partes, a los dias se preparaban las condiciones y respuestas que
pretendian probar la inocencia del reo, en este caso, Graciana”.

3.3.3. Desenlace

“En la actividad anterior, la defensa denuncia que los malos tratos que alega la madre
con el objetivo de comprometer la herencia de su hija Graciana en favor de Sancho, hijo del
segundo matrimonio de Madalena. Las graves acusaciones y la situaciéon de Graciana la
mantuvieron en prisiéon durante la mayoria del proceso, y la parte denunciante sugiere en el
siguiente fragmento”.

3.2.3. Conclusién argumentativa

En el caso de otros trabajos que también han tenido en cuenta el modelo que
propone Ivo Mattozzi, se ha planteado una conclusion argumentativa fija. En este caso,
se plantea una conclusion a construir a partir del trabajo en aula y archivo, desde un
énfasis constructivista y una busqueda de una metodologia méas activa e inmersiva de
reflexion, guiada por el profesor, y apoyada en los materiales expertos y las fuentes
primarias con las que cuenta esta propuesta.
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4. PROPUESTA DIDACTICA

4.1. Justificacion

La propuesta didactica se ha fundamentado a través de una serie de textos expertos
y ha empleado varios fragmentos del proceso de Madalena de Urricelqui, viuda de
Nicolas de Elcano, vecina del lugar de Elcano, contra Graciana de Artiga, su hija, vecina
del mismo lugar, criminal acusada de haber profesado palabras de injuria contra su madre.

El empleo de fuentes primarias en las aulas con el objetivo de acercar la Historia y
la propia forma de impartirla ha sido el principal instigador de este trabajo. En lineas
anteriores de este trabajo se ha mencionado el concepto de empatia historica. Aunque se
trata de un concepto que no excluye temas méas convencionales como batallas, biografias
0 una historia mas centrada en un estado, la seleccion de un proceso judicial que involucra
a dos partes dentro de una misma familia ha sido intencionada con el objetivo de acercar
a las aulas la vida familiar cotidiana de las clases populares en una época pasada (siglo
XVI1), de una manera que permite avanzar en los conocimientos de la clase rompiendo la
dinamica del libro de texto pero sin resultar divagante sobre algo anecdético. La familia
es el eslabdn y la excusa con la que el alumno va a contar para estudiar la época moderna
a través de una comparacién con los pardmetros actuales acerca de la familia, y con su
propia realidad cotidiana. EI documento o fuente primaria colabora junto con el profesor
en la introduccion de la historia contrastada y del método comparativo para la
aproximacion al pasado y la reflexion sobre el presente.

Se ha buscado presentar al alumno la informacion de manera sencilla, acompafiada
de una serie de recursos graficos (mayoritariamente pinturas) de la época, proximas, o
que recrean de alguna manera un episodio o cotidianeidad de la Epoca Moderna, cuidando
la calidad de las imagenes, la concordancia con los temas tratados en el texto del cuaderno
de la propuesta y la estética. De una manera paralela, pues, se ha buscado con esto hacer
ver al alumnado de 3° de ESO como la Historia va mas alla de los textos o de las fechas,
asi como se ha buscado resaltar la importancia de la ligazén entre arte y realidad,
especialmente en siglos anteriores.

La propuesta didactica se ha estructurado en tres grandes capitulos: “Matrimonio”,
“La casa y la familia” y “Documento”. Pensada para el aula del centro educativo y para
el Archivo, esta propuesta combina ambos escenarios para llevar a cabo su desarrollo y
objetivos. Los dos primeros capitulos “Matrimonio” y “La casa y la familia”
corresponden a un trabajo que debe ser de aula, mientras que el tercer capitulo
“Documento” corresponde a una sesion en el Archivo General de Navarra. La ultima
actividad (Actividad 10) se realizaria tras esta sesion en el Archivo, en el aula, la clase
siguiente.
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4.2. Secuenciacion

4.2.1. En el aula (primera parte)
Primera sesion:

Inicia el capitulo 1 “Matrimonio”. La parte teorica ofrece una vision general acerca
del matrimonio en la Edad Moderna centrandose en el &mbito mas formal en lo que
respecta a las regulaciones conciliares de Trento, las inercias que el siglo XVI heredaba
de la época bajo medieval respecto a las costumbres matrimoniales, la ceremonia, y qué
sucedia en aquellos casos en los que los conyuges se veian separados o se les concedia la
nulidad matrimonial.

La parte practica estd compuesta por dos actividades (Actividad 1 y 2)**. La
primera, de observacion y cuyo objetivo es descriptivo, busca relacionar la imagen de la
lustracion 5 del cuaderno de la propuesta con elementos de los cuales se ha hablado en
las paginas previas. La Actividad 2 requiere la observacidn de un gréafico en el cuél se ve
de forma clara como a partir de 1590, con la llegada de la reforma tridentina a Navarra,
los pleitos matrimoniales aumentaron considerablemente, pues desaparecieron muchas
ambigliedades respecto a la vida conyugal y la administracion y legitimidad del
sacramento.

Segunda sesion:

Inicia el capitulo 2 “La casa y la familia”. La parte tedrica comienza con la
introduccion de la casa como figura y significado familiar, mas alla de ser una simple
construccién, y de como las familias de las clases populares cuidaban pulcramente la
honra y el futuro de su nombre y descendencia, asi como la entrada de nuevos miembros
a la familia. Otro de los temas tratados en esta parte es el de la movilidad dentro y fuera
de los territorios de la corona espafiola, haciendo una mencion especial a las Américas y
al modelo familiar y de convivencia predominante en la Navarra de la época.

Tercera sesion:

La parte tedrica corresponde al modelo hereditario predominante en Navarra, el
sistema de heredero Unico. El tiempo dedicado a la teoria es breve y conciso, pues la
mayoria de la sesion esta dedicada a la actividad nimero 3.

La parte practica esta conformada por la Actividad 3. Se plantea un juego de rol por
grupos donde se le exige al alumno tener en cuenta los contenidos que se han tratado a lo
largo del segundo capitulo (estrategias matrimoniales, relevancia del contexto social, etc).
La actividad se articula en torno al juego de rol y se cierra con la anotacion de los
resultados por parte de cada alumno y una breve reflexion sobre ésta.

54 Paginas 4 y 6 del cuaderno de la propuesta, respectivamente.
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4.2.2. En el Archivo

El trabajo de la propuesta en el Archivo General de Navarra inicia el capitulo 3
“Documento”. Los alumnos se familiarizaran con dicha institucion con el objetivo de
visibilizar una fuente de recursos que no solo les va a permitir aprobar la asignatura de
Ciencias Sociales, sino que ademas les puede ofrecer una fuente de recursos e historia en
otra situacién que lo requiera. Para ello, la primera fase de la estancia en el Archivo
General de Navarra consistird en una presentacion de la institucion y sus funciones, asi
como de las distintas secciones con las que cuenta (haciendo un especial énfasis en la de
Tribunales Reales, que es la que atafie a este caso), la ubicacion del documento que se va
a trabajar para la propuesta, y nociones basicas acerca de como se conservan y digitalizan
los fondos del AGN, y qué es necesario para poder acceder a la sala de consulta.

La teoria y la practica se soportara sobre la interaccion y conocimiento de primera
mano del documento del proceso de Madalena de Urricelqui, viuda de Nicolas de Elcano,
vecina del lugar de Elcano, contra Graciana de Artiga, su hija, vecina del mismo lugar,
criminal acusada de haber profesado palabras de injuria contra su madre.

La parte teorica introduce paulatinamente al alumno al proceso que va a estudiar a
través del texto elaborado para la propuesta y su refuerzo, que no se apoya tanto en
recursos graficos acerca de la época, sino en fragmentos escaneados, textos transcritos y
ejemplos, que ayudaran al estudiante a identificar y guiarse a lo largo del proceso que se
trabaja en la propuesta. Desde conceptos que enlazan con los capitulos anteriores como
dobles nupcias o segundas nupcias hasta breves consideraciones acerca de la escritura de
la época, el oficio de escribano, y la explicacion de las distintas partes del proceso
(acusacion y acusada). El texto del capitulo 3 junto con la observacion de primera mano
del documento original permitira al alumnado apreciar detalles que las capturas del
escaneado no ofrecen en el cuaderno de la propuesta didactica, por ejemplo, el tipo de
papel y su textura, el encuadernado, la fragilidad con la que llega un documento del siglo
XV1 hasta nuestros dias, etc.

La parte préctica se compone de diversas actividades:

La actividad 4 trata de localizar abreviaturas y escribir su significado, y apuntar
aquellas palabras que vean escritas de una manera diferente a como se escribirian segun
las normas actuales del espafiol tanto de ortografia como de separacion. Esta actividad
trabaja sobre una transcripcion escrita de la Captura 2 del documento.

La actividad 5 se divide en dos partes. La primera parte consiste en transcribir siete
nombres de la denunciante y la denunciada, y cinco nombres de testigos presentados por
acusacion y defensa. En la segunda parte, se pide a los alumnos escribir cual seria su
apellido (que corresponderia, generalmente, con su lugar de nacimiento o procedencia),
el de tres comparieros, y el de sus padres. Esta segunda fase pretende reforzar y volver a
la implicacion personal del alumno y su empatia historica.

La actividad 6 requiere lectura y comparacion. ElI alumno debe ordenar los ocho
fragmentos del escaneado expuestos en la actividad para hacer que coincidan con la
transcripcion que se encuentra bajo el enunciado.

La actividad 7 trata de rellenar los huecos en blanco de una transcripcion parcial,
que exige la lectura de la Captura del documento 11.
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La actividad 8 requiere lectura, transcripcion y andlisis. Se exige al alumno la
transcripcion completa de la Captura del documento 12. El enunciado es: “Transcribe la
Captura del documento 12 y encuentra que defiende el primer punto, qué motivos ve la
defensa para que Graciana fuera acusada y qué pudo motivar que el marido de la acusada
se ausentase afios atras”.

4.2.3. En casa

Como tarea asignada tras la sesion en el Archivo, los alumnos deberan realizar la
Actividad 9. Se trata de un comentario de texto a partir de la transcripcién de la Captura
del documento 13. La naturaleza de este ejercicio exige, por tanto, sintesis y relacion de
los conceptos vistos a lo largo del cuaderno vy las diferentes sesiones.

4.2.4 Regreso al aula

Ultima sesion: Se dedicara a un comentario comparativo que durara toda la sesion.
Los alumnos deberan leer la noticia que se adjunta en las paginas finales del cuaderno
(paginas 27 y 28): http://www.diariodenavarra.es/blogs/el-rincon-del-
mediador/2018/05/18/reparto-de-herencia-sin-testamento-entre-hijos-del-primer-
matrimonio-y-viuda-el-usufructo-de-fidelidad/. Trata de reflexionar acerca del caso que
se presenta en este blog de Diario de Navarra, sus semejanzas y diferencias, las
implicaciones sociales de ambas épocas (finales del siglo XV1, con Madalena y Graciana)
y el caso de Margarita (actual). En este caso, se trata de una actividad que el profesor
recoge y corrige, a modo de control.
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5. CONCLUSIONES

El planteamiento de la propuesta didactica descrita y analizada en este trabajo busca
una opcion complementaria a la imparticion de contenidos del apartado de Historia de la
asignatura Geografia e Historia de 3° de ESO, correspondiente a la Edad Moderna en los
contextos europeo, espafiol y navarro. El tratamiento de contenido diverso en torno a
historia, religion, sociedad o familia, pretende funcionar como una aproximacion a la
Edad Moderna en Navarra de manera que a través de la multidisciplinariedad, los
conocimientos previos del alumnado acerca de esta época, y aquellos conocimientos
significativos adquiridos en el aula con el cuaderno de la propuesta, y puedan ser
relacionados de manera eficaz y significativa por parte de los estudiantes, lo que les
permita una reflexion acerca de su imagen previa acerca del pasado y la evolucion de ésta
tras el estudio.

El trabajo plantea una propuesta didactica articulada en torno al proceso de
Madalena de Urricelqui contra Graciana de Artiga, su hija. En este caso, la propuesta no
ha sido implementada en el aula y, por lo tanto, éste no se considera un trabajo de caracter
empirico que ofrezca unas tesis concluyentes acerca de este proyecto. Esto corresponderia
a una segunda fase, que protagonizarian alumnos y profesores de Educacion Secundaria.
En relacion a esto, Antoni Santisteban Fernandez, “La practica ofrece resultados
imprevisibles, pero de una gran riqueza. En una dindmica normal de aula no siempre
sucede lo que estaba programado que sucediera ni siquiera cuando se realiza una
investigacion. El funcionamiento y la vida de una clase no reproducen los pasos ldgicos
de una investigacion” (Santisteban Fernandez A. (2010) “Una investigacion sobre la
formacion del pensamiento histdrico”, en XXI Simposio internacional de didactica de las
ciencias sociales “Metodologia de investigacion en didactica de las ciencias sociales”,
Zaragoza, pp. 115 — 128, p. 123). Es por esto que, al igual que en el apartado de
conclusiones argumentativas, la praxis en estos casos siempre guarda un margen de
incertidumbre que siempre estara ligada a realidades y circunstancias tan variadas como
centros educativos, aulas, alumnos y profesores.

En relacion con el papel del profesor, éste explica y coordina, pero se ha buscado
un especial énfasis en las actividades de lectura, transcripcion y reflexién para permitir
una mayor libertad de ensayo — error y contraste por parte de los alumnos, que pueden
acudir al docente para construir entre ambas partes un conocimiento del pasado, con cierta
amplitud de accion, combinando conocimientos previos, experiencia personal (razén por
la cual se considerd la historia social a través del matrimonio y familia, temética cercana
a la vivencia de los alumnos) guiado todo ello por el saber académico y el profesor.
Primero, por la aproximacion a la construccion del conocimiento del pasado; segundo,
por la facilidad que ofrece compartir elementos como la institucion familiar para fomentar
en el alumnado el desarrollo de dinamicas comparativas y reflexivas entre el pasado y el
presente. En relacion con esto, el doctor Brian Hoepper escribe:

“If students are to achieve valid historical empathy and not simply to take off on
flights of fancy then they must have an insightful and detailed knowledge of the
historical setting in which characters are located. Cunningham noted that
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"imagination appeared detrimental chiefly when it was not firmly connected to use
of historical evidence. When teachers set up exercises that did not require students
to reference sources directly in reaching conclusions, pupils showed a tendency to
abandon sources, and rely on their own ideas” (Hoepper, B. (2009) “Stand inside
my shoes: developing historical empathy”, QHistory, Queensland History Teachers
Association).

La metodologia del empleo de fuentes primarias en el aula y la interaccion de los
alumnos con éstas en el Archivo General busca la proximidad con la historia, la creacion
de empatia historica y, ademas, una inmersion que se busca efectiva a través de otro tipo
de actividades como el juego de rol. No se trata solo de interpretar o entender la época
que se estudia, sino también mostrar como existen una serie de factores y problematicas
(en este caso, relacionados con la sociedad y la familia) que se mantienen a lo largo del
tiempo, y valerse de ellos aunque se manifiesten en diferentes condiciones, de manera
que el conocimiento adquirido sobre el pasado sea, ademas de significativo y Util. Se
busca que las herramientas presentadas al alumno le resulten eficaces para su
aproximacion al pasado dentro del aula, en cursos posteriores, y en el dia a dia. Es por
eso que ademas de adquirido, se pretende que los nuevos conocimientos o saberes sean
construidos en el aula. En esta misma linea, Antoni Santisteban Fernandez escribe: “En
este sentido, el trabajo con fuentes debe realizarse a partir de problemas historicos, donde
el alumnado pueda desarrollar su competencia social histérica” (Santisteban Fernandez
A. (2010) “La formacion en competencias de pensamiento historico” en Clio y Asociados,
pp. 34 — 56, p. 49).
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