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Resumen: En los últimos años, diversas investigaciones han analizado la valoración que hacen los 

futuros docentes de los elementos patrimoniales como recurso para la enseñanza de la Historia. En vistas 

a ampliar este panorama y seguir contribuyendo a la mejora de la formación del profesorado, este estudio 

tiene por objetivo identificar las actitudes manifestadas por los estudiantes del Máster de Profesorado 

(especialidad Geografía e Historia) de la Universidad de Zaragoza en relación a la utilidad didáctica del 

patrimonio cultural inmaterial. A través de un cuestionario diseñado ad hoc y de corte cuantitativo, se 

han recogido las percepciones de un total de 38 estudiantes durante el curso 2022-2023. El análisis de 

estas apunta hacia una alta valoración de las manifestaciones intangibles como elemento a incluir en la 

educación histórica, si bien se encuentran mayores dificultades para abordarlas desde los planteamientos 

del pensamiento histórico y para lograr su incorporación efectiva en la práctica docente. Estos resultados 

abren vías de reflexión para la mejora de la formación recibida por los futuros docentes de Geografía e 

Historia, que debe facilitar a estos herramientas y recursos para lograr un mayor entendimiento y 

valoración de los diversos elementos patrimoniales. 

PALABRAS CLAVE: patrimonio cultural inmaterial, pensamiento histórico, formación de profesorado, 

Educación Secundaria. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1 Este trabajo se ha desarrollado gracias al apoyo del grupo de investigación ARGOS (S50_20R, Gobierno de Aragón) de la 

Universidad de Zaragoza. Se inscribe en el marco del proyecto estatal I+D+i PID2020-115288RB-I00 “Competencias 

digitales, procesos de aprendizaje y toma de conciencia sobre el patrimonio cultural: educación de calidad para ciudades y 

comunidades sostenibles” (financiado por MCIN/AEI/ 10.13039/501100011033), y se encuentra igualmente vinculado al 

proyecto TED2021-131174B-I00 “Herramientas digitales participativas para el apoyo a cibercomunidades patrimoniales” 

(financiado por MCIN/AEI/ 10.13039/501100011033). 
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1. INTRODUCCIÓN 

El reconocimiento del patrimonio cultural inmaterial (en adelante, PCI) por parte de la UNESCO en 2003 

ha provocado que, durante las últimas dos décadas, sus límites con aquello que podría considerarse 

“patrimonio tangible” sean objeto de debate. Para algunos autores, esta nueva categoría podría entenderse 

como una tipología patrimonial específica (Kirshenblatt-Gimblett, 2004), mientras que para otros se 

trataría de una reinterpretación del sentido y valores tradicionalmente asignados al patrimonio cultural, 

que ahora pasaría a tener en consideración el sentido dinámico, identitario y auto reconocido de sus 

manifestaciones (Fontal, 2022). 

Estas dificultades en la interpretación del concepto, así como la juventud del mismo, pueden estar en 

la base del escaso reconocimiento que el PCI tiene entre la comunidad educativa. Así lo han demostrado 

estudios centrados tanto en las concepciones de los estudiantes (Marín & Fontal, 2020) como en las del 

profesorado en activo y formación (Gillate el al., 2021; López-Fernández et al., 2021; Moreno-Vera et 

al., 2020). Esta baja valoración de las manifestaciones inmateriales por parte de los docentes se traduce 

en que su incorporación en la práctica didáctica sea anecdótica –como está revelando un proyecto de 

investigación actualmente desarrollado por el grupo ARGOS–.  

Desde la Educación Patrimonial, puede aducirse que no considerar estas manifestaciones impide que 

los estudiantes alcancen una comprensión holística del patrimonio (Cuenca, 2002). Asimismo, la 

enseñanza de la Historia –que en los últimos años ha concedido un creciente valor a los elementos 

patrimoniales inmateriales como fuente para la comprensión del pasado (Santacana & Llonch, 2015)– 

también perdería en las aulas un recurso capaz de fomentar diversas competencias del pensamiento 

histórico (Gómez-Carrasco et al., 2014; Pinto & Ibáñez-Etxeberrria, 2018). El PCI, como expresión 

cultural viva en el momento actual pero transmitida y recreada desde sociedades pasadas, se constituye 

en una fuente histórica con un gran potencial para trabajar didácticamente metaconceptos como la 

multiperspectiva y la distancia histórica (van Boxtel et al., 2016). 

Desde esta perspectiva, en España son varios los trabajos que han atendido a los diversos factores que 

determinan la presencia y el tratamiento del patrimonio como recurso para la educación histórica en 

contextos formales, destacando entre estos elementos el peso del currículo (Pinto & Molina-Puche, 2015; 

Sánchez-Hidalgo, 2012), los discursos recogidos en los libros de texto (Cuenca & López-Cruz, 2014; 

González-Monfort & Pagés, 2005), y las percepciones del profesorado (Molina-Puche & Muñoz-

Cutillas, 2016). Estos últimos subrayan que la enseñanza del patrimonio se encuentra determinada por 

una concepción de este conceptual, academicista y monumentalista, así como por una práctica didáctica 

en la que todavía priman las metodologías expositivas y memorísticas. 

Considerando que la formación que reciben los futuros docentes puede ayudar a la transformación de 

estas actitudes y prácticas, resulta clave analizar qué concepciones manifiesta el profesorado en 

formación sobre el patrimonio y, más específicamente, el PCI como elemento para la educación histórica 

en Secundaria. Gómez-Carrasco et al. (2020) constataron recientemente que los futuros docentes otorgan 

al patrimonio una gran capacidad didáctica como fuente para la educación histórica, aunque en su forma 

de abordarlo sigue teniendo un gran peso la visión metodológica tradicional, conclusiones similares a las 

alcanzadas anteriormente por Miralles et al. (2017). Los resultados obtenidos por Felices-De la Fuente 

et al. (2020) a través de un cuestionario implementado en las universidades de Málaga, Almería y Murcia 

señalaban que los estudiantes del Máster de Profesorado mostraban ciertas dificultades para identificar 
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el concepto de PCI e incorporarlo en la práctica docente, si bien le atribuían una utilidad superior que a 

otras manifestaciones patrimoniales como recurso para la enseñanza de la Historia.  

Igualmente, este tipo de investigaciones constituye una fotografía de las necesidades del futuro 

profesorado, aportando claves para la mejora de las enseñanzas disciplinares y didácticas ofrecidas por 

los distintos másteres de Profesorado de Educación Secundaria en España. Con el propósito de ampliar 

esta panorámica, el objetivo de esta investigación es identificar las percepciones sobre el PCI como 

recurso para la enseñanza de la Historia del alumnado del Máster de Profesorado (especialidad Geografía 

e Historia) de la Universidad de Zaragoza. Este objetivo general pasa por atender a otros objetivos 

específicos: 

OE1. Explorar el concepto de PCI manejado por el profesorado en formación. 

OE2. Analizar la utilidad concedida al PCI como recurso para la enseñanza de la Historia y, 

especialmente, para el trabajo de las competencias del pensamiento histórico. 

OE3. Identificar posibles dificultades y necesidades del profesorado en formación en relación a la 

incorporación del PCI como recurso para la enseñanza de la Historia. 

2. MÉTODO  

Se ha desarrollado una investigación exploratoria de corte cuantitativo y basada en métodos selectivos, 

mediante la aplicación una encuesta diseñada ad hoc. La selección de participantes se ha realizado a 

partir de un muestreo no probabilístico intencional, dado que el propósito de este estudio es conocer 

específicamente las concepciones del alumnado del Máster de Profesorado (especialidad de Geografía e 

Historia) de la Universidad de Zaragoza durante el curso 2022-2023 (N=70). Los datos se recogen 

durante el mes de marzo de 2023 en el contexto de la asignatura de “Diseño de actividades de aprendizaje 

de Geografía e Historia”, en la última sesión teórica del curso antes del inicio de las prácticas en centros 

escolares. En total, se recogen las respuestas de 15 estudiantes presentes en el turno de mañanas y de 23 

en el de tardes (n=38). 

La recogida de información se realiza mediante un cuestionario, instrumento utilizado habitualmente 

en estudios exploratorios sobre percepciones del profesorado (Molina-Puche et al., 2016). Este se facilita 

a los estudiantes a través de la plataforma Google Forms y cuenta con 14 preguntas, de las cuales 11 

responden a escalas de valoración tipo Likert (1-5 puntos), 2 son de respuesta abierta y otra de ellas 

permite una selección múltiple de ítems. Esta diversidad de preguntas pretende explorar y cuantificar las 

respuestas ofrecidas en relación a cuatro dimensiones diferentes: 1) concepto del PCI; 2) percepción de 

la utilidad didáctica del PCI para la enseñanza de la Historia; 3) percepción de la utilidad didáctica del 

PCI para el trabajo de los metaconceptos del pensamiento histórico; y 4) aplicación didáctica del PCI. 

Los resultados cuantitativos se han analizado mediante estadísticos descriptivos, mientras que los datos 

aportados en las respuestas abiertas se han codificado utilizando el software NVivo v.14 para 

posteriormente ser cuantificados. 

3. RESULTADOS  

Se presentan a continuación los resultados obtenidos para cada una de las dimensiones que conforman el 

cuestionario. 

En relación al concepto que los futuros docentes sostienen acerca del PCI y su grado de familiarización 

con este (Tabla 1), se observa que los participantes atribuyen valores moderados a este segundo aspecto 
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–que disminuyen notablemente cuando se les plantea una mayor concreción del concepto en base a los 

textos institucionales de referencia–. Pese a ello, se otorga a las manifestaciones intangibles un valor 

equiparable al del patrimonio cultural material y el patrimonio natural, destacando especialmente las 

expresiones relacionadas con la danza, la lengua y la gastronomía, así como aquellas vinculadas al ámbito 

local, como se recoge en la Tabla 2 –se indican un total de 41 respuestas ya que algunos estudiantes 

mencionan más de una manifestación de PCI–. 

Tabla 1. Resultados obtenidos en los ítems relativos a la dimensión “concepto del PCI” 

Ítem   
Mín. 

 
Max. Media Mediana 

Desviación 

est. 

1 Tengo claro qué es el PCI y podría 

definirlo sin dificultades 

1 5 3.89 4 1.12 

2 Tengo claras cuáles son las distintas 

manifestaciones de PCI que propone la 

UNESCO 

1 5 3.03 3 1.18 

3 Creo que el PCI es igual de valioso que el 

patrimonio cultural material 

1 5 4.34 5 0.90 

4 Creo que el PCI es igual de valioso que el 

patrimonio natural 

2 5 4.26 5 0.88 

 

Tabla 2. Categorías elaboradas en torno a las respuestas obtenidas en el ítem 5 “Indica un ejemplo de PCI que para ti sea especialmente 

valioso/significativo” 

Categorías  
Descriptores 

 
Frecuencia 

Frecuencia 

relativa 

Danza “Jota”, “baile(s)”, “flamenco” 9 21.95% 

Música 
“Canciones populares”, “Música 

foklórica/tradicional” 
3 7.32% 

Lenguas y expresiones orales 
“Lengua aragonesa”, “lengua”, 

“leyendas”, “historias”, “refranes” 
8 19.51% 

Gastronomía 
“Dieta mediterránea”, “patrimonio 

gastronómico”, “alimentación”, “cocina” 
6 14.63% 

Actos festivos “Fallas” 1 2.44% 

Costumbres “Costumbres” 1 2.44% 

Oficios “Oficios tradicionales” 1 2.44% 

Patrimonio local 

“Fiestas patronales”, “mi pueblo”, 

“Romería de San Jerónimo”, 

“contradanza de Cetina”, “carnaval de 

Bielsa” 

6 14.63% 

Otros “Yacimientos arqueológicos”, “el 

manifiesto comunista”, “cualquier 
6 14.63% 



 
 

206 
 

elemento”, “la memoria histórica”, 

“folklore” 

 

Al valorar el PCI desde una perspectiva didáctica para la enseñanza de la Historia (Tabla 3), el 

profesorado en formación considera que el PCI tiene una utilidad elevada para ser abordado como 

contenido en la enseñanza de la Historia, que disminuye ligeramente al considerarlo como fuente 

histórica. 

Tabla 3. Resultados obtenidos en los ítems relativos a la dimensión “percepción de la utilidad didáctica del PCI para la 

enseñanza de la Historia” 

Ítem   
Mín. 

 
Max. Media Mediana 

Desviación 

est. 

8 Creo que es útil incorporar el PCI en 

Secundaria como contenido de la 

enseñanza de la Historia 

1 5 4.32 5 1.03 

9 Creo que es útil incorporar el PCI en 

Secundaria como fuente para la enseñanza 

de la Historia 

1 5 4.05 4 1.15 

 

Respecto a las posibles simbiosis entre el PCI y los conceptos de segundo orden propios del 

pensamiento histórico, el potencial didáctico de las manifestaciones inmateriales se reduce hasta valores 

medios (Tabla 4). Atendiendo en particular a cada uno de los metaconceptos propuestos por Seixas & 

Morton (2013) –al constituir el modelo propuesto por estos autores la base inicial a partir de la cual se 

introduce a los estudiantes del Máster en los diferentes conceptos del pensamiento histórico–, la mayor 

parte de los participantes considera que el patrimonio intangible es especialmente adecuado para trabajar 

la perspectiva histórica, seguida por la relevancia histórica (Tabla 5). Ninguno de los futuros docentes 

considera en sus respuestas una posible relación entre el PCI y el metaconcepto referido a la causalidad. 

Las justificaciones del metaconcepto escogido suelen hacer referencia al valor del PCI como referente 

simbólico-identitario de las sociedades presentes y pasadas, el cual da acceso y permite entender sistemas 

de creencias que actualmente han desaparecido. Son igualmente abundantes las argumentaciones 

centradas en la enseñanza de contenidos conceptuales y actitudinales orientados a la educación en valores 

para la salvaguardia del PCI. 

Tabla 4. Resultados obtenidos en los ítems relativos a la dimensión “percepción de la utilidad didáctica del PCI para el 

trabajo de los metaconceptos del pensamiento histórico” 

Ítem   
Mín. 

 
Max. Media Mediana 

Desviación 

est. 

11 Creo que es útil trabajar los 

metaconceptos del pensamiento histórico 

en Secundaria a través del PCI 

1 5 3.71 4 0.92 
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12 Creo que es posible trabajar los 

metaconceptos del pensamiento histórico 

en Secundaria a través del PCI 

1 5 3.74 4 1.04 

 

Tabla 5. Resultados obtenidos en los ítems relativos a la utilidad del PCI para trabajar un determinado metaconcepto (13) y 

categorías elaboradas a partir de su justificación (14) 

Metaconcepto 
Frecuenci

a 

Frecuenci

a relativa 

 

Categorías Descriptores Frecuencia 

Causa y 

consecuencia 
0 - - - - 

Perspectiva 

histórica/ 

multiperspectiva 

11 28.95% 

Comprensión del 

imaginario y los 

referentes 

simbólicos 

“Imaginario”, “Sistema 

de creencias”, 

“pensamiento”, 

“representar” 

2 

Contextualización 

de las sociedades 

“Acercar”, “introducir”, 

“aproximación”, 

“motivos” 

3 

Comprensión de la 

evolución del PCI 

“Evolución”, 

“actualidad” 
3 

Razones para su 

salvaguardia 

“Conservación”, 

“motivos” 
1 

NS/NC - 2 

Dimensión ética 7 18.42% 

Respeto a la 

multiculturalidad 

“Respeto”, “valores”, 

“multiculturalidad” 
2 

Fomento vínculos 

afectivos 
“Emocional”, “conectar” 1 

Fomento vínculos 

identitarios 

“Significación cultural”, 

“Identidad”, 

“Regionalismo” 

2 

NS/NC - 2 

Relevancia 

histórica 
8 21.05% 

Comprensión del 

imaginario 

“Imaginario colectivo”, 

“leyendas” 
1 

Interpretación y 

valoración del 

entorno 

“Reflexión”, “espacio 

geográfico”, “lugares” 
2 

Fomento vínculos 

identitarios 

“Matiz identitario”, 

“pasado común” 
1 

Razones para su 

salvaguardia 

“Entender”, “preservar”, 

“conservar”, “poner en 

valor”, “reivindicar” 

2 

NS/NC - 2 

Trabajo con 

fuentes 
5 13.16% 

Validez de las 

fuentes 

“Fuente oral”, “válida”, 

“evolución” 
3 

Accesibilidad de 

las fuentes 

“Acercamiento”, 

“accesible” 
1 

Salvaguardia del 

PCI 
“Recoger”, “pérdida” 1 
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Cambio y 

continuidad 
7 18.42% 

Evolución de las 

sociedades 

“Comparación”, 

“tradición”, 

“transformación” 

3 

Comprensión del 

imaginario 

“Imaginario”, 

“cosmovisión”, 

“mentalidades”, 

“costumbres”, 

“leyendas” 

2 

Valor didáctico 

“Problematizar”, 

“cuestionar”, “efectos”, 

“novedad” 

2 

 

Los ítems relativos a la dimensión “aplicación didáctica del PCI” son, no obstante, los que obtienen 

unas puntuaciones más bajas en el conjunto del cuestionario (Tabla 6).  

Tabla 6. Resultados obtenidos en los ítems relativos a la dimensión “aplicación didáctica del PCI” 

Ítem   
Mín. 

 
Max. Media Mediana 

Desviación 

est. 

6 Tengo claras cuáles son las competencias 

específicas y los saberes básicos de 

Geografía e Historia relacionados con el 

PCI en el nuevo currículo 

1 5 3.24 4 1.42 

7 Creo que Geografía e Historia es la 

asignatura más adecuada para trabajar el 

PCI en Secundaria 

1 5 3.76 4 1.22 

10 Me he planteado incluir elementos de PCI 

como contenido/fuente mientras diseñaba 

mi unidad didáctica 

1 5 3.11 3 1.47 

 

4. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 

Los resultados arrojados por esta investigación apuntan a que, desde una perspectiva patrimonial, el valor 

que los futuros docentes atribuyen al PCI es prácticamente equiparable al del patrimonio cultural material 

y al del patrimonio natural, datos que contrastan con la menor significación que los estudiantes 

encuestados en otros estudios concedían a lo intangible frente a lo material (Gillate et al., 2020; López-

Fernández et al., 2021). Esta diferencia, no obstante, puede deberse a que las anteriores investigaciones 

se habrían centrado en percepciones de estudiantes de los grados de Magisterio Infantil y de Primaria, 

mientras que la formación disciplinar específica de los futuros docentes de Educación Secundaria podría 

llevar a estos a tener mayores nociones de los elementos que constituyen el PCI y, por tanto, a estar más 

sensibilizados hacia esta realidad patrimonial. Sin embargo, el profesorado en formación reconoce tener 

ciertas dificultades al tratar de conceptualizar estas nociones, hecho que ya ha sido puesto de manifiesto 

por Felices-De la Fuente (2020) en una publicación específicamente centrada en las concepciones de los 

futuros docentes de Secundaria. 

Atendiendo a la valoración del PCI como recurso para la educación histórica, el análisis de las 

respuestas aportadas por los estudiantes del Máster de Profesorado de la Universidad de Zaragoza 
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demuestra una opinión favorable hacia este tipo de manifestaciones patrimoniales, en línea con lo 

revelado por investigaciones previas realizadas en otras universidades españolas (Felices-De la Fuente 

et al., 2020; Gómez-Carrasco et al., 2020; Miralles et al., 2017). Las puntuaciones obtenidas son muy 

similares a las constatadas por Felices-De la Fuente et al. (2020) entre los estudiantes de las universidades 

de Málaga, Almería y Murcia, que oscilaban entre 3,88 y 4,14 puntos, y que en el caso de Zaragoza 

presentan una media de 4,19 puntos. No obstante, y aunque estas investigaciones previas incorporan 

respuestas abiertas que son categorizadas cualitativamente, han tendido a conceptualizar el PCI mediante 

ítems cuantitativos que lo introducen como “fiestas locales y tradicionales” (Gómez-Carrasco et al., 2020, 

p. 7) o “tradiciones de contenido histórico” (Felices-De la Fuente et al., 2020, p. 4). En el presente estudio, 

el reconocimiento de festividades, usos y tradiciones obtiene puntuaciones muy bajas en comparación 

con el de las danzas, la gastronomía y las producciones lingüísticas –así como la lengua como vehículo 

comunicativo en sí mismo–, hecho que podría apuntar a que, de haberse preguntado al profesorado en 

formación por una mayor diversidad de manifestaciones patrimoniales intangibles en los artículos 

previos, estas quizás hubieran alcanzado una puntuación superior a la de las fiestas y tradiciones 

históricas locales. 

Pese a estos resultados positivos, la menor puntuación obtenida en relación al fomento de las 

competencias propias del pensamiento histórico, así como la ausencia de consideración de algunas de 

estas competencias –como la relativa a la comprensión de la causalidad–, parecen indicar que sigue 

siendo necesaria una mayor visibilización del PCI en la formación inicial del profesorado. Esta 

conclusión también puede extrapolarse a la dimensión referida a la incorporación efectiva de estas 

manifestaciones, como fuente o contenido, en la práctica docente: en el ítem 6, un 47.4% de los 

participantes admite no tener claro qué elementos curriculares harían posible abordar el PCI en la 

asignatura de Geografía e Historia, mientras que, en el décimo ítem, el 36.8% de ellos manifiesta que no 

se ha planteado incluir expresiones inmateriales en su programación didáctica. 

La aparente desconexión entre la valoración teórica y la incorporación didáctica del PCI como recurso 

para la educación histórica hace necesaria la reflexión sobre la formación disciplinar, didáctica y 

metodológica que se está ofreciendo al futuro profesorado de Educación Secundaria, así como a explorar 

posibles vías de mejora. Como ya pusieron de manifiesto Gómez-Carrasco et al. (2014), propiciar el 

pensamiento histórico en las aulas pasa necesariamente por una transformación metodológica, que haga 

hincapié en planteamientos problematizadores y que den un mayor protagonismo a los razonamientos 

del alumnado. Por ello, la formación en Didáctica de la Historia que reciben los futuros docentes de 

Secundaria debe incorporar actividades y recursos que aborden estos cambios de forma conjunta. En este 

sentido, desde el grupo de investigación ARGOS se están desarrollando en la actualidad recursos 

didácticos para la visibilización del PCI en la práctica docente, como pueda ser la app de geolocalización 

patrimonial CATPAT (CIVITAS III), que permite introducir en el aula de Ciencias Sociales las nuevas 

tecnologías como recurso para la sensibilización en torno al PCI y otros patrimonios en peligro. 

En base a los resultados obtenidos y las herramientas que se están configurando para contribuir a la 

formación del futuro profesorado de Geografía e Historia, será necesario comprobar en un futuro la 

efectividad de estos recursos didácticos para lograr una mayor conceptualización y uso didáctico del PCI 

en la enseñanza de las Ciencias Sociales. Se hace igualmente imprescindible seguir indagando en las 

percepciones del profesorado sobre el patrimonio intangible como fuente y contenido a abordar desde el 

pensamiento histórico, para así generar sinergias entre la Educación Patrimonial y la Didáctica de la 
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Historia: salvaguardar el PCI a partir de su comprensión como puente intergeneracional, valorar el PCI 

como referente simbólico y ventana sociocultural a sociedades pasadas. 
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