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Resumen

En el curriculo de Educacidon Secundaria de la Comunidad Foral de Navarra se ha
presentado el Tratamiento Integrado de las Lenguas (TIL) con el objetivo de unificar e
integrar la ensefianza y el aprendizaje de las mismas. Los objetivos y planteamientos
del TIL son necesarios para desenvolverse en el mundo y en la sociedad multilinglie en
la que nos encontramos. A pesar de las criticas recibidas, consideramos que tanto las
habilidades de traduccion de los hablantes bilinglies como la traduccién pedagdgica
pueden ser una buena herramienta para que los alumnos perciban las lenguas en ese
contexto multilingie y para impulsar en ellos la reflexion metalinglistica e
interlinglistica. Asi pues, nuestra propuesta diddctica se fundamenta en la realizacién
de un taller donde el alumnado debe reflexionar sobre las palabras complejas desde

una perspectiva contrastiva-comparativa y de tipo exploratorio.

Palabras clave: Tratamiento Integrado de las Lenguas; traduccidn; taller; reflexion

metalingliistica-interlingdiistica; palabras complejas.

Abstract

In the secondary education curriculum of the Autonomous Community of Navarre, it
has presented the Integrated Treatment of Languages (TIL) in order to reach an
integrated and united point of view in the language’s learning and teaching processes.
The TIL's aims and approaches are essential so that we live thought this multilingual
society and world. Although the use of translation has been criticised lately, we
consider that could be an appropriate learning tool so that students notice this
multilingual society and so that they reflect about the languages they know and speak.
Therefore, our proposal involves a workshop where students must reflect about
compound and derived words adopting a comparative and contrastive perspective and

basing on the exploratory learning.

Keywords: Integrated Treatment of Languages; translation; workshop, metalingual and

interlingual reflection; compound and derived words.



Laburpena

Nafarroako Foru Komunitatean, Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzako curriculumean,
Hizkuntzen Trataera Bateratua (HTB) aurkeztu dute hizkuntzen irakaskuntza eta
ikaskuntza bateratzeko asmotan. HTB-ren planteamenduak eta helburuak gaur egungo
mundu eta gizarte eleanitzean ongi moldatzeko ezinbestekoak direla esan daiteke.
Bestalde, azken urteotan itzulpengintza asko kritikatu badute ere, tresna aproposa izan
daiteke, alde batetik, ikasleek hizkuntzak testuinguru eleanitz batean hauteman
ditzaten eta bestetik, hizkuntzaren edo hizkuntzen arteko hausnarketa egin dezaten.
Horrenbestez, gure proposamen didaktikoa tailer batean oinarrituko da. Tailer
horretan, ikuspegi kontrastibo edo konparatzailea hartuz eta miatze-ikaskuntza

baliatuz, ikasleek hitz eratorri eta elkartuen inguruan hausnartuko dute.

Hitz gakoak: Hizkuntzen Trataera Bateratua; itzulpengintza; tailerra; hausnarketa

metalinguistikoa-interlinguistikoa;, hitz eratorriak eta elkartuak.
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INTRODUCCION

En el libro Los retos de la educacion en la modernidad liquida, Bauman (2008)
explica que la historia de la educacién ha estado plagada de periodos criticos en los
cuales se ha hecho evidente que los métodos o las estrategias probadas y
aparentemente confiables han perdido contacto con la realidad y exigen una

modificacion.

Actualmente podriamos afirmar que nos encontramos en un periodo asi. Asi, el
desafio al que el sistema educativo se enfrenta es bastante considerable: por una
parte, en este mundo donde predominan los avances de la tecnologia e informacion, el
conocimiento y la sabiduria quedan enseguida obsoletos y sin valor alguno (Bauman,
2008); por otra parte, pero en relacion con ese mundo y esa sociedad, el

multilingliismo y la multiculturalidad estan a la orden del dia.

Dicho esto, es necesario que los gobiernos centrales y autondémicos, los centros
educativos (escuelas e institutos) y los docentes encargados de impartir la asignatura
de Lengua (materna, segunda o extranjera), realicen cambios organizativos y
metodoldgicos para dar respuesta a las necesidades de la sociedad actual: estos
tienen que facilitar a los hablantes bilinglies y multilinglies el dominio de esas lenguas
para que los alumnos se desarrollen social y personalmente como corresponde (Apraiz

Jaio, Pérez Gdmez y Ruiz Pérez, 2012).

En la Comunidad Foral de Navarra, concretamente, el castellano y el euskera
conviven en cooficialidad y, por otra, el inglés, el francés o el alemdan se consideran
lenguas extranjeras (Gobierno de Navarra, 2007). Aunque el euskera cada vez goza de
mejor salud, hemos creido conveniente centrar este proyecto en las dos lenguas
cooficiales de la comunidad, ya que muchas veces a favor del progreso, se olvidan las

lenguas autondémicas y autéctonas e, incluso, las minoritarias.

Uno de los mayores problemas estd en que el profesorado de los
departamentos de Lengua apenas tiene contacto alguno en cuanto a las materias o a
los contenidos impartidos (Guasch, 2008). Aunque las lenguas cuentan con mas
aspectos comunes que los que los separan (Apraiz Jaio, Pérez Gdémez y Ruiz Pérez,

2012), se repiten constantemente los contenidos en las aulas de Lengua. Por citar un
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ejemplo, écudntas veces hemos dado las palabras derivadas y las compuestas en las
asignaturas de lengua durante los cuatro cursos de Educacién Secundaria? Para darle
solucién a este problema, concretamente, se cred el Tratamiento Integrado de las

Lenguas (TIL), el cual serd un pilar fundamental en el presente trabajo.

Por otro lado, en este contexto multilinglie, ha surgido también otra discusién
en torno al lugar que ocupa la gramatica (Zayas, 2006). De modo que la ensefianza y
aprendizaje de la gramatica no deberia suponer la transmisién explicita de las normas
del cddigo lingtistico sin finalidad aparente por parte del profesor. Al contrario, la
prioridad debe recaer en el uso del sistema lingtistico y en la actividad metalinguistica
y, Si se quiere dar un paso mas alld hacia el multilingliismo, en la actividad
interlinglistica (Guasch, Gracia y Carrasco, 2006). En este proceso, las habilidades de
traduccién de los bilinglies (el saber natural contrastivo) y la traduccion pedagdgica

pueden resultar de gran ayuda.

Al respecto, nos gustaria afiadir que ultimamente se han publicado diversos
trabajos de esta indole, tales como los de Guasch, Grdcia y Carrasco (2006) o Rosselld
(2011) basados en la reflexién metalinglistica e interlingliistica sobre el cddigo
lingliistico, y los de Ugalde (2013) y Taberna (2015) siguiendo la perspectiva textual y
comunicativa. Aunque se percibe el deseo de cambiar el sistema educativo, creemos
que las actividades propuestas tanto por los docentes como por las editoriales (libros
de texto) siguen esquemas bastante tradicionales. Por eso, quisiéramos aportar
nuestro granito de arena para que el sistema educativo poco a poco se adecue a los

requerimientos de la sociedad y mundo actuales.

El objetivo que buscamos cumplir, pues, con este Trabajo de Fin de Master, es
realizar una propuesta diddctica que aborde la ensefianza-aprendizaje de las palabras
complejas desde el punto de vista del Tratamiento Integrado de las Lenguas y de la
gramatica pedagdgica. Teniendo en cuenta la lengua materna (castellano) y la segunda
lengua (euskera) de la muestra elegida, nos proponemos fomentar el trabajo
cooperativo y el aprendizaje de tipo exploratorio e impulsar la reflexion metalinglistica
e interlinglistica, es decir, hacer que los alumnos descubran, por una parte, el
funcionamiento y los mecanismos que intervienen en las palabras complejas de su

lengua materna vy, por otra, las semejanzas y diferencias que tienen estos con su



viii

segunda lengua. Como ultimo objetivo, nos proponemos demostrar que, a pesar de las
criticas recibidas, la traduccién puede ser un buen método e incluso, una herramienta
fundamental en el aprendizaje-ensefianza de las lenguas, sobre todo, para reflexionar

sobre la gramatica de varias lenguas simultaneamente.

En relacién con los objetivos propuestos, se encuentran las hipdtesis previas a
la realizacién de la propuesta diddctica, las cuales se podrian resumir en estos cuatro

puntos:

1. Los alumnos no estan acostumbrados a participar activamente en la

construccion de su aprendizaje.

2. Los alumnos no suelen reflexionar (ni metalinglisticamente ni

interlingliisticamente) sobre las lenguas que conocen.

3. Latraduccién pedagdgica puede ser un buen instrumento para impulsar esa

reflexion.
4. Los alumnos apenas realizan actividades de caracter interlinguistico.

Por lo tanto, podriamos decir que el presente trabajo no podria comprenderse
sin la fundamentacion tedrica aportada por el Tratamiento Integrado de las Lenguas, la
traduccién (tanto la pedagogica como la basada en el saber natural contrastivo) y la

ensefianza-aprendizaje de la gramatica (también, pedagdgica).

Asi, presentaremos en el primer apartado el marco tedrico en el que hemos
basado este proyecto: en primer lugar, trataremos sobre el Tratamiento Integrado de
las Lenguas (punto 1.1), después de aclarar en qué consististe el TIL y a qué acepcién
del término nos referimos, hablaremos sobre los pioneros y propulsores de dicha
propuesta, haremos referencia al curriculo TIL presentado por el Gobierno de Navarra
(2007) y citaremos los trabajos realizados recientemente en torno a este; en segundo
lugar, abordaremos la traduccion desde la perspectiva de herramienta o método de
aprendizaje-ensefianza de lenguas (punto 1.2): hablaremos sobre la traducciéon
pedagdgica y de las habilidades de traduccién de los hablantes multilinglies (saber
natural contrastivo); en tercer lugar, expondremos algunos aspectos relacionados con
la ensefianza-aprendizaje de la gramatica (punto 1.3): trataremos sobre el debate

suscitado en torno a esta y sobre su evoluciéon en términos pedagdgicos. Dentro del
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punto de vista de la gramatica pedagdgica, hablaremos de la conciencia lingiiistica y de
como se puede abordar su aprendizaje-ensefianza. Después de situar nuestra
propuesta didactica en planteamientos tedricos, nos dispondremos a explicar la
metodologia empleada (punto 2) donde haremos referencia a la muestra, a la técnica
de recogida de datos y a la codificacidon de las variables. A continuacién, desde el punto
de vista pedagogico, nos centraremos en los apartados mas interesantes, ya que
comenzaremos a exponer nuestra propuesta didactica (punto 3) y los resultados
obtenidos gracias a esta (punto 4). Por ultimo, llegara el turno de las valoraciones
realizadas por los alumnos (punto 5) que han participado en esta propuesta y las

conclusiones (punto 6) sobre el trabajo realizado.
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1. MARCO TEORICO

1. 1. Tratamiento Integrado de las Lenguas (TIL)

1.1.1. Aclarando conceptos: definicion

Antes de nada, creemos que es necesario explicar qué es y en qué consiste el
Tratamiento Integrado de Lenguas, en adelante, TIL. Aunque sus inicios se remontan a
los afios 70, es actualmente cuando estd extendiéndose y cogiendo mds fuerza que
nunca en funcién de los resultados de las investigaciones realizadas acerca del
aprendizaje de las lenguas, del concepto de trasferencias de aprendizajes entre las
lenguas, de la necesidad de programar simultdneamente los aprendizajes (tanto los
lingliisticos como los no linglisticos) y de la extensidon de la ensefanza bilinglie y
trilinglie (Ruiz Pérez, Apraiz y Pérez Gomez, 2011:151) en la sociedad y en los centros

educativos.

Ruiz Pérez, Apraiz y Pérez Gomez (2011:153) explican que el TIL puede tener
dos acepciones, es decir, que este tratamiento puede comprenderse de dos maneras
diferentes: en primer lugar, en las comunidades bilinglies, con dos lenguas cooficiales y
una o dos lenguas extranjeras en el curriculo, el TIL haria referencia a la programacién
consensuada entre las lenguas vehiculares en un centro educativo; en segundo lugar,
en las comunidades monolinglies, con objetivo de impulsar la ensefianza de lenguas
extranjeras, este tratamiento se centraria en la ensefianza integrada de la asignatura

de Lengua y de contenidos curriculares de areas no lingliisticas.

En nuestro caso, teniendo en cuenta, por una parte, que Navarra es una
comunidad bilinglie, con dos lenguas cooficiales (euskera y castellano) y teniendo en
cuenta que queremos realizar una pequena propuesta para trabajar las palabras
complejas en ambas lenguas integradamente, queda claro que nos moveremos en

torno a la primera acepcion.

1.1.2. Pioneros y propulsores del TIL

En palabras de Noguerol (2008:12) en la ensefianza y el aprendizaje de las

lenguas siempre han existido dos puntos de vista contrarios: por un lado, la que trata



la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas como una competencia especifica y
aislada, es decir, la que propone que las lenguas deben aprenderse cada una por su
lado, aisladamente, para que no dificulte el dominio de las lenguas y para que no haya
interferencia linglistica alguna; por otra parte, aquella que se refiere al aprendizaje y a
la ensefanza de la lengua como una competencia plurilinglie, de modo que es posible
aprender y enseflar las lenguas relacionadas las unas con las otras, provocando

transferencias positivas entre ellas.

A su vez, Salazar (2006) hace menciéon de esta polémica cuando trata sobre la
Interdependencia y transferencia entre la lengua materna y la segunda lengua o la
lengua extranjera: en primer lugar, segun el punto de vista del Conductismo y del
Estructuralismo Linglistico, el contacto entre lenguas puede ser nocivo e interfiere
negativamente en el proceso de aprendizaje de otras lenguas, por lo tanto, se sitla a
favor de dejar a un lado los conocimientos y las experiencias adquiridas en la lengua
materna; en segundo lugar, se dice que los conocimientos formales, cognitivos vy
académicos adquiridos en la lengua materna pueden ser transferidos y pueden ser
beneficiosos a la hora de aprender y ensefiar otras lenguas. Asi, el TIL perteneceria a
esa segunda acepcion, es decir, a aquella que se refiere a la competencia plurilinglie y

a la interferencia positiva en el aprendizaje y en la enseiianza entre lenguas.

Por otra parte, como hemos comentado en el punto 1.1.1, aunque el TIL pueda
parecer una novedad y una innovacion en el mundo del aprendizaje y la ensefianza de

lenguas, sus origenes se remontan a hace mas de 40 afos.

Al respecto, Noguerol (2008:12) especifica que el concepto de la didactica
integrada de lenguas surge en 1972 en un simposio organizado por la Comision
Europea. En él, se trata la idea y la necesidad de coordinar las actividades pedagdgicas
y fundamentar su ensefianza en principios linglisticos comunes. Sin embargo, Guasch
(2011:97) explica que las primeras semillas del TIL las planté Hawkins, en 1974, pues
proponia la creacidn de una asignatura puente donde los aspectos linglisticos
adquiridos con la primera lengua fuesen utilizados también para el aprendizaje de
nuevas lenguas. Aihos mas tarde, en 1980, Roulet también trataba sobre la dificultad
gue suponia para los escolares la descoordinacién entre la ensefianza de la lengua

materna y las segundas lenguas y proponia una misma area para mejorar la ensefianza
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y el aprendizaje de las lenguas (Guasch 2011:97).

Fue en esta década también, concretamente en 1981, cuando Cummins
propuso la Hipotesis de Interdependencia Lingliistica y a su vez, en 1983, la

Competencia Subyacente Comun (Vila 2006; Salazar 2006).

En palabras de Vila (2006:4), partiendo de numerosos datos empiricos
obtenidos de varias investigaciones, Cummins (1989) propone que “en la medida que
la instruccion en Lx es efectiva para promover competencia en Lx, la transferencia de
esta competencia a la Ly ocurrird si existe una exposicion adecuada a la Ly y una
motivacion adecuada para aprender la Ly”. Respeto a lo comentado, Salazar (2006:7)
apunta que, si la ensefianza en una determinada lengua es efectiva, se puede producir
la transferencia de los contenidos de dicha lengua a otra lengua; la Unica condicién
seria que siempre haya una adecuada exposiciéon y motivacién hacia el aprendizaje de

esta.

Por lo tanto, Cummins (1981) trata sobre la bidireccionalidad de la
transferencia de las habilidades lingliisticas, es decir, la transferencia de las habilidades
tanto de L1 a L2 como de la L2 a L1. En este sentido, Cummins (1983) niega la
existencia de competencias separadas entre las lenguas que domina una persona
bilinglie y propone la existencia de una competencia subyacente comun a las distintas

lenguas que utiliza una persona plurilinglie (Vila 2006:4).

Esta misma concepcién de la competencia plurilinglie se puede apreciar en el

Marco Comun de Referencia Para Las Lenguas, en adelante, MCER:

“El individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a
la que contribuyen todos los conocimientos y las experiencias linglisticas y en
la que las lenguas se relacionan entre si e interactdan. En situaciones distintas,
una persona puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta
competencia para conseguir una comunicacion eficaz con un interlocutor

concreto” (Consejo de Europa, 2002:4).

Por ultimo, Ruiz Pérez, Apraiz y Pérez Gémez (2011) remarcan que la LOGSE

primero y la LOE después han incluido en sus planteamientos la necesidad de integrar
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y coordinar la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas. En la década de los 90, las
comunidades auténomas del Pais Vasco y Valencia fueron las pioneras en tratar de
implantar la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas curriculares de una manera
global, comun e integradora. Sin embargo, en palabras de Guasch (2008), no parece
gue haya dado grandes frutos. Al parecer, las causas de tal circunstancia serian las

siguientes:

= |a escasa y poca coordinacién existente entre los docentes de la Educacién

Secundaria.

= La falta de instrumentos tedricos y prdcticos para poder realizar propuestas

integradoras y coordinadas.

= El uso de diferentes metodologias entre la ensefianza de primeras lenguas y

lenguas extranjeras.

= Las creencias tradicionales acerca del aprendizaje de lenguas, es decir, pensar

gue el multilingliismo es la suma de cada una de las lenguas por separado.

» La influencia que han tenido tanto los prejuicios linglisticos como las politicas

linguisticas del estado.

Por ultimo, Silva Valdivia (2008:67) comenta que la formacion del profesorado
es insuficiente y desviada de los objetivos plurilinglies e integradores buscados.
Ademas, cree que seria conveniente organizar el curriculo de otra manera, de modo

gue se potencie mas la visidn integradora de los aprendizajes linglisticos.

Todos estos factores, pues, han podido influir negativamente en la
implantaciéon del TIL en centros educativos. A continuacién, presentaremos algunos

aspectos relacionados con el TIL en la Comunidad Foral de Navarra.

1.1.3. TIL en Navarra

Hace algunos afios, en el Curriculo de Educacion Secundaria de la Comunidad
Foral de Navarra, se presentd el Tratamiento Integrado de las Lenguas (Gobierno de
Navarra, 2007) donde se buscaba un enfoque comun e integrado de la ensefianza y
aprendizaje de las lenguas. El objetivo de dicho curriculo es el de preparar al alumnado
para vivir en una realidad internacional, multicultural y multilinglie. Sin embargo,
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actualmente, es el Decreto Foral 24/2015 el que estd en vigor en la Comunidad Foral.

Como hemos comentado anteriormente, el curriculo de la Comunidad Foral de
Navarra cuenta con la presencia de diferentes lenguas: por una parte, el castellano y el
euskera conviven en cooficialidad y, por otra, el inglés, el francés o el aleman son
lenguas extranjeras. Es por eso que el Gobierno de Navarra (2007) subraya la

necesidad de trabajar coordinadamente e integradamente con todas ellas.

Siguiendo el punto de vista del TIL, un curriculo integrado puede tener muchas
ventajas de cara al aprendizaje y la enseflanza de lenguas: facilita Ila
complementariedad de los aprendizajes, el trabajo contrastivo entre los aspectos
lingliisticos especificos de cada lengua y la transferencia, aplicacién y generalizacién de
lo aprendido en una lengua a las otras, es decir, la integracion permite evitar

contradicciones y repeticiones innecesarias. (Gobierno de Navarra 2007).

Por lo tanto, segun el Gobierno de Navarra (2007) un curriculo integrado puede
ayudar a la capacidad lingtliistica de los hablantes pues permite la comparacion y el
contraste entre lenguas y la interaccién entre ellas. De modo que lo que se aprende en

cada lengua incrementa la conciencia metalinglistica y ayuda al desarrollo cognitivo.

Este enfoque integrador y coordinado elegido por el Gobierno de Navarra
(2007) se ha basado en el MCER (2002), ya que este proporciona la base comun para la
elaboracién de programas de lenguas. Este marco describe de una forma integradora
lo que tienen que aprender los estudiantes para poder comunicarse, es decir, qué
conocimientos y qué destrezas tienen que desarrollar para que la comunicaciéon

siempre sea efectiva. Entre los muchos objetivos que tiene este Marco cabe destacar:

“Que el rico patrimonio de las distintas lenguas y culturas de Europa constituye
un recurso comun muy valioso que hay que proteger y desarrollar, y que se
hace necesario un importante esfuerzo educativo con el fin de que esa
diversidad deje de ser un obstdculo para la comunicacién y se convierta en una
fuente de enriquecimiento y comprension mutuos” (...) y que sélo por medio de
un mejor conocimiento de las lenguas europeas modernas sera posible facilitar
la comunicacién y la interaccién entre europeos que tienen distintas lenguas

maternas con el fin de fomentar la movilidad en Europa, la comprensién mutua
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y la colaboraciéon, y vencer los prejuicios y la discriminacion”. (Consejo de

Europa, 2002:2).
Se refiere también al enfoque plurilingtie:

“El individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a
la que contribuyen todos los conocimientos y las experiencias linglisticas y en
la que las lenguas se relacionan entre si e interactuan. En situaciones distintas,
una persona puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta
competencia para conseguir una comunicacién eficaz con un interlocutor

concreto”. (Consejo de Europa, 2002:4)
A su vez, es muy interesante saber que este enfoque esta destinado a la accion:

“Las personas utilizan las competencias que se encuentran a su disposicidén en
distintos contextos y bajo distintas condiciones y restricciones, con el fin de
realizar actividades de la lengua que conllevan procesos para producir y recibir
textos relacionados con temas en dmbitos especificos, poniendo en juego las
estrategias que parecen mas apropiadas para llevar a cabo las tareas que han

de realizar”. (Consejo de Europa, 2002:9)

De todas maneras, creemos que estos objetivos y estos planteamientos, salvo
algunas notables excepciones en algun centro educativo o algunas excelentes
propuestas de investigacion (Ugalde 2013 y Taberna 2015), se han quedado en la
teoria; puesto que no nos parece que la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas se
desarrollen de una manera unificada e integradora en los centros educativos. Es por
eso que este trabajo quisiera demostrar que es posible realizar pequefias practicas en

el aula.

1.2. La traduccion como método de ensenanza y aprendizaje de lenguas

1.2.1. La traduccion pedagdgica

En palabras de Rosario Hernandez (1996:249), la traduccion ha sido
infravalorada debido a los estudios sobre la adquisicion de segundas lenguas, ya que

estos se han centrado en los efectos negativos o en las interferencias negativas entre
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la L1y la L2. Sin embargo, como hemos visto en el punto 1.1.2, hay investigadores que

opinan que no hay ruptura total entre la lengua materna y la segunda lengua.

A su vez, Garcia Castafién (2014) explica que la causa de este desprecio
también puede deberse al método de gramdtica-traduccién. Este método consiste en
realizar traducciones literales de oraciones y de textos escritos. Por eso, la
competencia linglistica se centra en el estudio y memorizacion de las reglas

gramaticales o en el aprendizaje de vocabulario.

A partir del método gramatica-traducciéon, se han perfeccionado vy
confeccionado diversos métodos (Garcia Medall, 2001) de ensefianza y aprendizaje de
las lenguas. En primer lugar, el método directo pone el énfasis en las destrezas orales y
auditivas. Este método rechaza el uso de la L1 en clase de L2 y desprecia la traduccion
ya que considera que toda interferencia de la L1 en el proceso de aprendizaje de la L2
es negativa. En segundo lugar, el método audio-lingual se basa en la repeticién de
estructuras. Para evitar las inferencias, se presentan huecos para crear automatismos
en el aprendizaje de la L2. Los defensores de este método consideran que la
traduccién ha de ser un ejercicio avanzado. Por ultimo, el método comunicativo da
prioridad la comunicacién y admite que la traduccion tenga un valor pedagdgico

siempre que haya un buen dominio de la L1.

El método comunicativo, pues, admitiria la llamada traduccién pedagdgica.
Rosario Herndndez (1996:249) explica que la traduccién pedagdgica es aquella que
tiene fines especificos. Dicho en otras palabras, la traduccién seria una actividad
didactica con el objetivo de perfeccionar la lengua a través de la manipulacién de
textos, del analisis contrastivo y de la reflexion consciente. De modo que permitiria
trabajar conocimientos Iéxicos, gramaticales y pragmaticos en varias lenguas (Rosario

Hernandez, 1996) simultdneamente.

Segln Pintado Gutiérrez (2012:343), la traduccién pedagodgica puede resultar
una herramienta muy util en el aula ya que puede desarrollar en el alumnado la
conciencia interinglistica y puede suponer una actividad contrastiva beneficiosa entre
las lenguas que conoce: ayuda a comprender mejor la naturaleza de la lengua nativa y

supone un ejercicio de consciencia del estudiante.
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A la hora de realizar la traduccién, Rosario Hernandez (1996) opina que es
fundamental que el docente tenga claro cudl es el objetivo de esa actividad: el docente
debe transmitir y explicar a sus alumnos en qué consiste esa actividad para que estos
no perciban la traduccién como algo inutil. Si la funcidn y la finalidad de esta queda
clara, resultara mas facil fomentar el desarrollo cognitivo y la reflexion sobre el propio

aprendizaje en el alumnado.

De todas maneras, a la hora utilizar la traduccién pedagdgica, es necesario

tener en cuenta ciertos aspectos (Rosario Hernandez, 1996:250):
= Latraduccion requiere de un cierto dominio de la L2.

= El grupo de estudiantes debe tener la misma L1 y la misma L2 para

aprender.

= El grupo debe estar formado por estudiantes adultos o de cierta edad pues
el proceso de reflexién y de analisis al que son sometidos durante el
proceso de traduccidon exige una serie de capacidades intelectuales vy

cognitivas.

Para finalizar y siguiendo el punto de vista de Rosario Hernandez (1996), el
MCER (Consejo de Europa, 2002) hace muchas referencias a la traduccion con fines
didacticos y especificos: la traduccién aparece junto con el término “interpretacién” y
ambos componen la “mediacidon”. Por tanto, en el MCER la traduccién es considerada

una actividad interlinguistica.

1.2.2. La traduccion como habilidad de los bilingiies

Escandell y Leonetti (2011:76) perciben los paises multilinglies como un
abanico de oportunidades para realizar la comparacién entre lenguas, ya que los
alumnos suelen conocer vy utilizar las lenguas cooficiales de la comunidad auténoma
donde residen; por eso, opinan que es interesante aprovechar ese conocimiento para
descubrir cdmo funcionan los mecanismos linglisticos de dichas lenguas. Es decir,
percibir las semejanzas y las diferencias entre las lenguas puede proporcionar un buen
contexto para comprender los aspectos estructurales de una o de varias lenguas a la

vez.
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En este sentido, Guasch, Gracia y Carrasco (2006) creen que la capacidad de los
multilinglies de establecer comparaciones (equivalencias, similitudes, diferencias)
entre lenguas tiene una de sus expresiones mas significativas en las habilidades de
traduccién; puesto que la primera lengua pasa a ser el patrén a partir del cual se

interpretan las estructuras morfo-sintacticas de la segunda lengua.

En estas directrices, basandose en el trabajo de Grosjean (1982), Alvarez de la
Fuente (2007:102) comenta que existe una gran relacién entre la competencia bilinglie
y las habilidades de traduccion. Al respecto, Bialystok (2001) opina que la habilidad de
traduccién podria ser una habilidad metalinglistica y comunicativa para los bilingles,
puesto que les permite utilizar dos lenguas en una conversacion y representar de una
manera explicita y controlada los aspectos de la estructura linglistica de las lenguas

que conocen (Alvarez de la Fuente, 2007:103).

Al respecto, Garcia Medall (2001) trata sobre un saber natural contrastivo, el
cual hace referencia a la estrategia de traduccion empleada para mejorar las
capacidades cognitivas y linglisticas de los hablantes. Teniendo en cuenta las palabras
de Herndndez Sacristan (1994, 1996, 1999), Garcia Medall (2001) comenta que esa
intuicion se debe al caracter polisistémico de la lengua y que aparece cuando hay
lenguas en contacto o cuando hay variedades de una misma lengua. Por tanto, la
comparacion entre lenguas o entre variantes de una lengua es una actividad practica y
se refleja en las actividades de traduccion. Cuando se traduce o se aprende una

segunda lengua, los hablantes utilizan varios mecanismos para contrastar esas lenguas.

Por ultimo, Garcia-Medall (2001) argumenta que los individuos multilinglies
difieren positivamente de los monolinglies en cuanto a su competencia linglistica y en
cuanto a su habilidad para aprender otras lenguas. De este modo, la traduccién es un
ejercicio cognitivo muy completo, porque aumenta la conciencia metalinglistica y

porque permite acceder a ellas con mayor eficacia.

1.3. La enseianza y el aprendizaje de la gramatica

La ensefianza de la lengua en la Educacion Secundaria es una tarea compleja y
dificil en palabras de Lomas (2007) debido a determinados aspectos filoldgicos y a

causa del objetivo de la educacidn lingliistica. Dicho en otras palabras, el estudio de la
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lengua se aborda desde diferentes perspectivas y enfoques haciendo imposible que

estos compartan intereses y métodos de analisis.

Al hilo de estas dificultades, Guasch, Grécia y Carrasco (2006) apuntan que el
aprendizaje y la ensefianza de la gramadtica siempre ha sido objeto de debate y
controversia debido a la concepcidon sobre el sistema linglistico y a las diversas
opiniones sobre el aprendizaje y la ensefianza de lenguas. Este debate sobre la utilidad
de la gramdtica ha generado dos posiciones (Lomas, 2007) completamente opuestas:
por una parte, hay quienes piensan que el aprendizaje y la ensefianza de la gramatica
es inatil para abordar las competencias linglisticas-discursivas; por otra parte, quienes
creen que el estudio de la gramdtica es fundamental para desarrollar dichas

competencias.

Dejando a un lado ese debate, se podria considerar que tradicionalmente la
ensefianza se ha orientado al estudio formal o al estudio de la estructura interna de la
lengua, es decir, al estudio de conceptos morfoldgicos, sintacticos y léxicos (Lomas,

2007) de una manera totalmente descontextualizada y disfuncional.

Hoy en dia, es el enfoque comunicativo el que estd tomando fuerza (Zayas,
2011), es decir, si tradicionalmente la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas se ha
centrado en el cddigo linglistico, actualmente la prioridad recae en el uso, en el

conocimiento y en la actividad metalinglistica de estas.

Ruiz Bikandi y Vera Hidalgo (2004) afirman que este cambio deriva del
desarrollo, de la creacién y del auge de nuevas corrientes de reflexién linglistica que
dan prioridad a la funcién comunicativa en el discurso y en el contexto. De modo que
los conocimientos gramaticales estan al servicio de los procesos comunicativos y a la

comprensién de los sistemas lingliisticos.

Se trata, pues, de una gramatica practica o pedagdgica (Ruiz Bikandi y Vera
Hidalgo, 2004; Zayas, 2004) con el objetivo de suscitar la observacion y el analisis de
las producciones verbales y la reflexidn sobre la lengua. Dicho en otras palabras, se
busca impulsar el debate y la discusidon sobre las reglas de la lengua y descubrir el
sentido y la forma de estos a partir de textos: se busca integrar el uso y la reflexiéon

lingliistica en diferentes usos sociales.
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Por lo tanto, como explican Manresa y Duran (2011:204), la ensefianza y el
aprendizaje de la gramatica se puede entender en dos sentidos: en primer lugar, el
estudio de la gramatica como medio para mejorar la produccidn o la interpretacién de
los textos y, en segundo lugar, el estudio de la gramatica para llegar a la reflexién
sobre algun aspecto del cddigo, observando y sistematizando un concepto gramatical o

realizando una comparacion entre las lenguas.

Aunque poco a poco se esta notando este cambio metodoldgico, Ruiz Bikandi y
Vera Hidalgo (2004:9) afirman que este caracter descriptivo de la gramatica sigue
estando bastante presente en las actividades propuestas en los libros de texto y en

aquellas que el profesor propone a los alumnos.

1.3.1. La conciencia lingliistica

Tolchinsky (2011) afirma que la lengua no solo se puede considerar un
instrumento de comunicacién, puesto que también puede ser un instrumento de
aprendizaje. Concretamente, es la interaccidn entre el uso y la reflexidn la que genera
un conocimiento sobre la propia lengua y sobre otras también. Al utilizar la lengua se
aprende sobre ella y cuanto mas diversas sean las circunstancias en las cuales se usa,

mayor sera el aprendizaje.

Como se ha comentado en el punto anterior, es posible utilizar la gramatica
para llegar a la reflexién sobre algun aspecto del cddigo lingtistico (Manresa y Duran,
2011). En este sentido, Escandell y Leonetti (2011) se posicionan a favor de que el
alumnado realice una reflexion sistematica sobre la lengua ya que la gramatica sirve
para crear o comprender significados utilizando diversos mecanismos cognitivos. A su
vez, opinan que el desarrollo de la conciencia lingliistica supone sacar a la luz el
conocimiento no consciente que los alumnos tienen sobre su lengua, descubrir la
sistematicidad del lenguaje y a aprender a valorar la diversidad linglistica. Dicho en
otras palabras, los alumnos tienen que ser capaces de entender cdmo funciona su
lengua y de caracterizar adecuadamente los elementos centrales de este

funcionamiento (Escandell y Leonetti, 2011).

Cots et all. (2007:134) define el término conciencia lingiiistica como la capacidad

de tener presentes, en un nivel mas o menos alto de abstraccion, los aspectos formales
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de la lengua y sus fundamentos linglisticos. Para impulsar la conciencia lingtistica en
el alumnado, es necesario reinterpretar las pautas metodoldgicas empleadas hasta
ahora, es decir, adoptar una perspectiva contrastiva, emprender un aprendizaje de

tipo exploratorio, trabajar en grupo y que el docente intervenga como guia.

1.3.2. La reflexion metalingdiistica e interlingdiistica

Vinculada con el término y con el concepto de conciencia linguistica, aparece la
actividad o la reflexion metalingliistica. Esta se entiende como el pensamiento o
especulacion que se hace de modo introspectivo o explicito acerca de la estructura de
la lengua asi como el lenguaje utilizado para analizarla o describirla. Por ello, la
reflexion metalingliistica estd muy presente en el aprendizaje de lenguas (Pastor

Cesteros, 2004).

De todas maneras, la reflexiéon sobre el lenguaje no puede limitarse a la tarea
pasiva, mecanica y repetitiva donde los alumnos deben etiquetar palabras, sin ver cual
es la importancia de lo que estan haciendo (Escandell y Leonetti, 2011). A su vez, no es
lo mismo que el profesor proporcione la reflexion metalingliistica o que se provoque
esta reflexion en el alumnado. (Pastor Cesteros, 2004) pues la reflexion metalinglistica
por parte del alumno es una Uutil estrategia de autoaprendizaje (Tolchinsky, 2011;

Pastor Cesteros, 2004):

= Permite autocorregir el habla hasta conseguir que sea adecuada al contexto

o a los interlocutores.

= Posibilita constatar las similitudes y diferencias entre la L1 y la L2, con la
transferencia positiva en el proceso de aprendizaje de aquellos aspectos

metalinglisticos que ya conocemos acerca de nuestra lengua materna.

= Permite realizar inferencias, es decir, adivinar el significado de elementos
nuevos, predecir resultados o completar datos a partir de la informacion

disponible.

En tal reflexion posee una gran importancia la lengua materna del alumno,
pues es a través de ella como se adquiere la conciencia metalingtistica, es decir, la

reflexion metalingliistica ayuda a entender mejor cédmo es la estructura vy
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funcionamiento de la lengua materna (Pastor Cesteros, 2004).

Cuando entran en juego segundas lenguas, debemos hablar de reflexidn
interlingliistica. Al respecto, Guasch (2008) subraya la necesidad de elaborar
gramaticas pedagdgicas interlinglisticas que supongan puntos de referencia para la
ensefianza de la reflexidon gramatical tanto en la L1 como en la L2. Ruiz Bikandi (2008)
aboga por que los alumnos bilinglies o multilinglies tengan la oportunidad de
contemplar las lenguas que conocen de un modo comparativo y contrastivo,
impulsando en el alumnado una actitud reflexiva que le permita revisar su
conocimiento reflexivo en ambas lenguas: las lenguas presentan mecanismos basicos
comunes y responden a patrones similares, por eso, seria conveniente que los alumnos
descubran los mecanismos de cada una de las lenguas y las diferencias existentes entre
estas. Por tanto, es necesario conectar la reflexién y uso, para que los alumnos realicen

esa actividad metalingtistica e interlinglistica (Ruiz Bikandi, 2008).

Retomando lo comentado en el punto 1.3.1, habldbamos sobre unas pautas
metodoldgicas donde se reinterpretaban varios aspectos utilizados en la enseflanza y
el aprendizaje de lenguas con objeto de promover esa reflexion metalinglistica e

interlingliistica.

1.3.2.1. La perspectiva contrastiva

Cuando hemos hablado sobre la reflexion interlingtistica (punto 1.3.2), hemos
comentado que puede ser util que los alumnos bilinglies o multilinglies puedan realizar
comparaciones y contrastes entre las lenguas que conocen para fomentar sus ideas a

partir de los conocimientos adquiridos (Cots et all., 2007).

1.3.2.2. El trabajo cooperativo y el aprendizaje por descubrimiento

Una buena manera de fomentar la reflexién metalingliistica e interlinglistica
puede ser el trabajo en grupo o la interaccion entre iguales. Basandose en un enfoque
exploratorio o por descubrimiento, los alumnos pueden exponer, evaluar y modificar
sus hipodtesis relacionadas con algunos aspectos lingliisticos o comunicativos y pueden
intercambiar ideas y dar una respuesta consensuada al problema o a la actividad

propuesta (Cots et all., 2007).
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Como responsables de la actividad propuesta, los alumnos toman todas las
decisiones para gestionar y procesar las actividades propuestas de modo que se
enriquece el aprendizaje de todos los integrantes del grupo. Ademas, al tratar aspectos
relacionados con la lengua y la comunicaciéon, los alumnos verbalizan y reflexionan
mucho mas: los alumnos ponen de manifiesto sus propias ideas, dando explicaciones,
realizando formulaciones para hacerse entender o proponiendo ejemplos para dar
fuerza a sus planteamientos (Cots et all., 2007). Esa interaccidon entre iguales trae
consigo el habla de tipo exploratorio o el exploratory talk (Guasch, 2008). Este permite
observar y analizar el razonamiento metalingliistico generado en las interacciones

entre los alumnos.

Es notoria también la retroalimentacidon de conocimientos que ocurre entre los
alumnos ya que el trabajo en grupo permite que los estudiantes se ayuden los unos a
los otros a la hora de construir las respuestas, proporcionado correcciones,
explicaciones o confirmaciones ante las respuestas dadas por los compafieros (Cots et

all., 2007).

Por ultimo, es conveniente que los grupos sean homogéneos pero formados
por alumnos con diferentes habilidades y estilos de aprendizaje. Cuando los alumnos
trabajen en grupo, hay quienes se implicardn mas y tomaran la iniciativa y hay quienes
se centrardn en responder a la iniciativa de los otros. Ademas, al haber menos
participantes, los alumnos tienen mads oportunidades para intervenir, se muestran
menos desinhibidos y pueden avanzar en su propio ritmo, es decir, ellos mismos
decidiran cuanto tiempo invertirdn en cada actividad y en qué centraran su atencién

(Cots et all., 2007).

1.3.2.3. El profesor como guia

Claro esta que en este proceso el papel del profesor es fundamental. Teniendo
en cuenta las necesidades y las habilidades de los alumnos, el docente es el encargado
de diseiiar las actividades a realizar. También, puede observar cémo trabajan los
alumnos, incluso puede participar mientras ocurran las interacciones entre estos:
cuando los alumnos se encuentran con alguna dificultad o cuando no profundizan lo

suficiente en esa reflexion, el docente puede proporcionar alguna pista que los ayude a

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas



15

dar respuesta a la actividad. Por lo tanto, la observacion y la participacion del docente
mientras se realiza la actividad de reflexion puede resultar muy valiosa para saber qué
ideas y qué representaciones mentales tienen los alumnos sobre las lenguas (Cots et

all., 2007).

2. METODOLOGIA

Después de haber situado nuestra propuesta didactica dentro de algunas lineas
y directrices tedricas, en este apartado nos dedicaremos a explicar en qué metodologia
nos hemos basado para poder aplicar nuestra propuesta didactica (punto 3).
Comenzaremos hablando sobre la muestra seleccionada y utilizada (punto 2.1), sobre

la técnica de recogida de datos (punto 2.2) y sobre la codificacién (punto 2.3) de estos.

Podriamos decir que esta propuesta diddctica pertenece a la investigacion
practica (Madrid, 2001:12) ya que se basa en las premisas que establece la

investigacidn tedrica (punto 1) y de su aplicacion en el aula (puntos 3 y 4).

2.1. La seleccion de la muestra

Nuestra propuesta didactica ha sido llevada a cabo en el periodo de practicas
en un instituto del modelo D de la Comarca de Pamplona. Aunque lo ideal habria sido
aplicarla en varios grupos de varios niveles, la seleccién de la muestra se limité a un

solo curso, es decir, 4°ESO.

En esta propuesta han participado 36 alumnos de 4° de ESO. Estos han sido
divididos en dos grupos teniendo en cuenta la organizacién de los recursos personales
del instituto, es decir, sin realizar modificacion alguna, hemos tomado como punto de
partida las agrupaciones A y B de 4° de ESO del instituto, para poder estudiar el
funcionamiento de estos y poder realizar comparaciones entre ambos grupos. Al ser el
ultimo curso de la Educacion Secundaria y teniendo en cuenta todos los conocimientos
adquiridos a lo largo de estos ultimos cursos, consideramos que este podria ser un

buen curso para poder aplicar nuestra propuesta didactica.

! Segundo periodo de practicas (Prdcticum Il) perteneciente al Master En Formacién Del Profesorado De
Educacion Secundaria (UPNA).
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Siguiendo esta clasificacion, por tanto, debemos hablar por una parte, de un
grupo experimental formado por 22 alumnos y por otra, de un grupo de control
formado por 14 alumnos. Esta divisién depende del itinerario formativo o académico
elegido por los mismos alumnos: el grupo experimental pertenece al itinerario

cientifico y el grupo de control, en cambio, pertenece al itinerario humanistico.

A pesar de pertenecer a itinerarios académicos distintos y a que uno de ellos es
el cientifico (es decir, aquel que no suele mostrar gran disposicion y aficion al
aprendizaje de las lenguas), la muestra seleccionada, en su totalidad, es consciente del
multilingliismo en el que actualmente vivimos. Ademads, los alumnos se muestran
interesados por aprender lenguas aunque con algunas excepciones: el %64 del grupo

de control y el %84 del grupo experimental afirman que les gusta aprender lenguas.

Respecto a la motivacion para aprender lenguas, los alumnos del grupo de

control apuntan los siguientes motivos:

Conocer . .
nevas IMlotivacion para aprender lenguas
culturas
8% Comunicacion
el extranjero
25%

llustracién 1. Grupo de control

Entre los reacios del grupo de control (%36), el %75 afirma que no se siente
capaz o habil para aprender las diferentes lenguas dada la dificultad que el aprendizaje
de estas supone y el %25 afirma que se siente obligado o forzado a aprender lenguas

gue a posteriori no va a utilizar.

Siguiendo estas directrices, como puede observarse en la siguiente ilustracion,
en el grupo experimental también encontramos diversos motivos para aprender

lenguas:
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Consum . .
oce _IMotivacion para aprender lenguas
cultura
6% Conocimiento
Futuro-trabajo de nuevas
13% culturas
25%

Comunicacion
nacional e
internacional
19%

Tranmision de
sabiduria
6%

llustracién 2. Grupo experimental

También encontramos reacios (%26) en el grupo experimental: el %68 afirma
que no se siente capacitado o no demuestra habilidad para aprender lenguas y el %32

alega que aprender lenguas es aburrido ya que tiene dificultades de interpretacion.

Por otra parte, como explica Rosario Hernandez (1996:250), en la seleccion de
la muestra tiene mucha importancia la lengua materna y la segunda lengua de los
alumnos. Para que los alumnos realicen la traducciéon pedagdgica y la actividad de
reflexion metalinglistica e interlinglistica, es fundamental que todos compartan la

misma L1y la misma L2.

Concretamente, la encuesta inicial (véase anexo |) ha determinado cudl es su
lengua materna y su segunda lengua, si es el euskera o por el contrario, es la
castellana: en el grupo de control, %71 de los alumnos tienen el castellano como
lengua materna (el %71 de los alumnos tienen la L2 vasca) y en el grupo experimental,
%77 de los alumnos (el %77 de los alumnos tienen la L2 vasca). Dicho en otras
palabras, no todos los alumnos comparten la misma lengua materna y la segunda
lengua. Por ello, hemos optado por no tener en cuenta los datos de dichos alumnos:
en el grupo de control no contaremos con los datos de 4 alumnos y en el grupo

experimental, con los datos de 5.

Por ultimo, ademas del saber natural contrastivo (véase el punto 1.2.2)
guisiéramos demostrar que la traduccién pedagdgica es valida como herramienta para
realizar la reflexién interlinglistica. Al tener dos grupos de cuarto de la ESO, en uno de

los grupos se han realizado algunas actividades utilizando la traduccidon pedagodgica
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(grupo experimental) y en el otro grupo sin el uso de esta (grupo de control).

2.2. La técnica de recogida de datos

Para conseguir informacién y datos para esta propuesta, nos hemos basado en
numerosas técnicas y fuentes de informacién: una encuesta inicial, un taller (véase

punto 3.4) y una encuesta final.

En primer lugar, hemos repartido entre los alumnos una encuesta inicial donde
les hemos preguntado sobre su lengua materna y sobre su segunda lengua, sobre las
lenguas que estudian en el instituto, sobre el multilinglismo (si les gusta aprender
lenguas, si consideran que vivimos en un mundo multicultural y multilingle, si
consideran que las lenguas solo se pueden aprender de un modo separado, si creen
que es posible aprenderlas conjuntamente), sobre su experiencia con la traduccién (si
han traducido alguna vez, si creen que sirve para algo, si han realizado un taller de
traduccién y para qué creen que podria servir) y por ultimo, sobre la reflexion
metalinglistica e interlingliistica de las lenguas (si han pensado o reflexionado sobre
como son sus lenguas, qué peculiaridades pueden tener, si son muy parecidas o muy
diferentes). Una encuesta muy parecida, la hemos repartido al final del taller para ver

si las percepciones de los alumnos acerca de estos temas han cambiado o no.

En segundo lugar, hemos realizado una especie de taller formado con diversas
fases y actividades para aplicar nuestra propuesta didactica desde el TIL e impulsar en
el alumnado la reflexion metalinglistica e interlinglistica. Las actividades que han
formado dicho taller las hemos recogimos en formato papel pues aportan informacién
muy relevante, mas aun en los casos que por problemas técnicos, las grabaciones se
han perdido (véase anexo Il). Ademas, mientras los alumnos han estado trabajando en
el taller, se tomaron los datos del llamado didlogo exploratorio o exploratory talk
(Guasch, 2008) con las grabadoras de los teléfonos moviles. Los datos mas
caracteristicos han sido transcritos y serdn expuestos en el siguiente apartado (punto

4).

Todas estas herramientas nos han posibilitado triangular los datos de esta
propuesta didactica y obtener ciertos resultados o sacar algun tipo de conclusién

(Madrid, 2001).

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas



19

2.3. La codificacion: el método y las variables

En palabras de Madrid (2001:12), para estudiar lo que ocurre en el aula, es
necesario tener en cuenta todas las variables y la relacién existente entre estas para
poder determinar qué influencia pueden tener en los procesos de ensefianza y

aprendizaje de los alumnos.

En esta propuesta, tendremos en cuenta algunas variables de contexto, de
presagio y de proceso (Madrid, 2001:13). En el grupo de variables de contexto,
encontramos una caracteristica linglistica de los alumnos, es decir, cual es la lengua
materna y la segunda lengua de los alumnos estudiados. A su vez, qué motivacion
demuestran a la hora de aprender lenguas y como deberia realizarse, si deberia
realizarse aisladamente o integradamente. En el grupo de variables de proceso, en
cambio, encontramos procesos didacticos y de aprendizaje referidos al uso del saber
natural contrastivo, de la traduccidén pedagdgica y a la reflexion metalinglistica e

interlingliistica.

Tabla 1. Variables de estudio

Variables de contexto y de presagio Variables de proceso
Lengua materna Traduccidn pedagdgica
Segunda lengua Saber natural contrastivo

Motivacién para aprender lenguas Reflexion metalingliistica e interlinglistica

Percepcidn sobre el aprendizaje de

lenguas: integrado o aislado.

Los datos mas relevantes obtenidos de las encuestas los hemos codificado en el
programa Excel y aquellos conseguidos en el taller, es decir, de las grabaciones del
didlogo exploratorio, los hemos transcrito. Una vez codificados los datos, han sido
analizados para poder dar a conocer los resultados y para poder sacar alguna

conclusién sobre la elaboracién y aplicacion de esta propuesta didactica.

Edurne Vidador Barberena



20

3. PROPUESTA DIDACTICA

A continuacién, nos dispondremos a explicar en qué consiste nuestra propuesta
didactica, es decir, este apartado lo dedicaremos a explicar cudles son los objetivos
generales de esta propuesta (punto 3.1), a justificarla dentro del curriculo TIL de la
Comunidad Foral de Navarra (Gobierno de Navarra, 2007) (punto 3.2), a comentar
brevemente la metodologia empleada (punto 3.3) y, por ultimo, a especificar y a

mostrar las actividades propuestas (punto 3.4).

3.1. Objetivos generales

Los objetivos generales que buscamos con esta propuesta didactica serian los

comentados previamente (véase introduccion):
1. Realizar una propuesta didactica (taller) desde el punto de vista del TIL.
2. Promover en el alumnado la reflexién metalinguistica e interlingustica.

3. Fomentar el aprendizaje por descubrimiento o el aprendizaje de tipo

exploratorio y, por lo tanto, el trabajo cooperativo entre iguales.

4. Demostrar que, desde el punto de vista del TIL, la traduccién puede ser una
buena herramienta para aprender y reflexionar sobre la gramatica de varias

lenguas a la vez.

3.2. Justificacion dentro del curriculo TIL del Gobierno de Navarra (2007)

Como hemos comentado previamente, creemos estrictamente necesario
justificar nuestra propuesta didactica dentro del curriculo TIL de la Comunidad Foral de
Navarra (Gobierno de Navarra, 2007). Al considerarlo una herramienta fundamental
(véase punto 1.1.3), hemos tenido en cuenta algunos objetivos y contenidos

propuestos por este acerca de la derivacidén y a la composicién.

3.2.1. Objetivos

= Conocer la realidad plurilinglie de (...) Navarra y (...) valorar esta diversidad como

una riqueza cultural.

= Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma clara, detallada, con

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas



21

cierta fluidez, espontaneidad y adecuada a las distintas situaciones y funciones,

adoptando una actitud respetuosa y de cooperacion.

= Reflexionar sobre los procesos de aprendizaje y transferir conocimientos y

estrategias de comunicacién a otras lenguas.

= Utilizar la lengua eficazmente en la actividad escolar para buscar, seleccionar y
procesar informacion y para redactar textos propios del ambito académico, asi
como para que sea una fuente de conocimiento.

3.2.2. Contenidos

Se podria decir que mayormente hemos trabajado los bloques 4 y 5, es decir,
los que corresponden al conocimiento de la lengua y a la reflexién sobre el aprendizaje

de la lengua respectivamente.
= Bloque 4: conocimiento de la lengua

- Distincion entre palabras flexivas y no flexivas y reconocimiento de las
diferentes categorias gramaticales y de los mecanismos de formacion de

palabras (composicion y derivacion).

- Conocimiento de las funciones sintacticas caracteristicas de las clases de
palabras y andlisis de su forma (flexion, afijos...), especialmente en lo

gue se refiere a los aspectos relacionados con la normativa.

- Distincidon entre la forma (categoria gramatical) y la funciéon de las
palabras, asi como conocimiento de los procedimientos léxicos (afijos) y

sintacticos para el cambio de categoria.
= Bloque 5: reflexidn sobre el aprendizaje de la lengua

- Reflexidn guiada sobre el uso vy el significado de las formas gramaticales

adecuadas a distintas intenciones comunicativas.

- Interés por aprovechar las oportunidades de aprendizaje creadas en el

contexto del aula y fuera de ella.

- Participacion activa en actividades y trabajos grupales.

- Analisis y reflexidn sobre el uso y el significado de diferentes formas
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gramaticales mediante comparacion y contraste con las lenguas que

conoce.

- Confianza e iniciativa para expresarse en publico y por escrito.

3.3. Metodologia empleada en el taller de actividades

A su vez, creemos conveniente concretar por qué hemos optado por utilizar el
término y el concepto de taller y no por el contrario, el propuesto por Camps (2006),

es decir, el de Secuencia Diddctica para Aprender Gramdtica (SDG).

Aunque esta propuesta tiene como objetivo la ensefianza o el aprendizaje de la
gramadtica y en cierta medida esta orientado al aprendizaje de los usos verbales, en
esta ocasidn, no buscamos establecer esa relacion entre los elementos organizativos
de la lengua y los géneros textuales. Aunque ese aspecto nos diferencie de las

Secuencias Diddcticas para Aprender Gramatica, tenemos otros muchos que nos unen:
= La constitucién en actividades relacionadas entre si con un objetivo global.

= El desarrollo de actividades de aprendizaje de ciertos conocimientos y

contenidos gramaticales con el fin de utilizarlos a posteriori.

= La creacién de actividades que permiten situaciones interactivas donde el
profesor interviene en el proceso de construccion del conocimiento y ofrece

ayuda a sus alumnos.

= Dentro de la tipologia de SDG, se situaria dentro de la comparacion entre

lenguas.

Preferimos hablar, pues, de taller, por el simple hecho de que podemos
conseguir los objetivos planteados de una manera mucho mds abierta y flexible (Caro

Sandoval, 2000).

Caro Sandoval (2000) o Alfaro y Badilla (2015) definen el taller como un
proceso integrador de ensefianza-aprendizaje con el objetivo de fomentar en el
alumnado una actitud critica y reflexiva. Aplicando teoria y practica, es decir,
reafirmando la teoria e incrementando la capacidad analitica, los alumnos construyen

el conocimiento de esta manera:
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“El taller es un espacio para hacer, para la construccién, para la comunicacién y
el intercambio de ideas y experiencias...es ante todo un espacio para escuchar,
es ante todo, un espacio para acciones participativas. Utilizacion de diversidad
de técnicas, elaboracién de material y otros. Ademas puede concebirse como el
espacio que propicia el trabajo cooperativo, en el que se aprende haciendo,
junto a otras personas al tiempo que pone énfasis en el aprendizaje, mediante

la practica activa, en vez del aprendizaje pasivo” (Alfaro y Badilla, 2015:87).

En este sentido, los objetivos y los principios que podemos encontrar en un

taller se podrian resumir en estos tres puntos2 (Caro Sandoval, 2000):

= Superar el concepto de la educacién tradicional, es decir, eliminar la
jerarquia entre el docente y el alumno. Asi, el papel desempefiado por el
docente y por los alumnos se invierte: el alumno participa activamente en
el proceso de aprendizaje y el docente se convierte en guia y orientador de

dicho proceso.

= Permitir a los alumnos a comprometerse con la realidad social en la que se
inserta el taller, es decir, posibilitar que el alumno participe activamente en

contextos grupales.

= Crear y orientar situaciones para que el alumnado tenga la posibilidad de

realizar actividades reflexivas y criticas.

Por lo tanto, los talleres rompen con la idea de escuela tradicional, ofreciendo
una forma diferente de acercase al conocimiento y creando espacios para la reflexion

y el analisis (Caro Sandoval, 2000).

En cuanto a la estructura de los talleres, se podria decir que es muy similar al de
las secuencias diddcticas puesto que encontramos la fase previa de motivacion, el
desarrollo de la tematica a tratar, la recapitulacion y la evaluacion (Alfaro y Badilla,

2015).

Como veremos a continuacién (punto 3.4), la fase previa de motivacion la

2 Al fin y al cabo, el taller se fundamenta en los aspectos comentados en los puntos 1.3.2.2 y 1.3.2.3. Nos
referiamos al trabajo cooperativo, al aprendizaje de tipo exploratorio y a la guia del profesor. El
concepto de taller no podria comprenderse sin la aportacion de estos tres puntos.
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hemos realizado al principio: utilizando la pregunta como medio principal, en la
encuesta inicial y en el coloquio guiado, hemos tratado de despertar la curiosidad de
los alumnos sobre los aspectos a tratar. A continuacidén, hasta llegar a la recapitulacién,
hemos desarrollado el taller con sus fases y respectivas actividades. Por ultimo, en la
recapitulacién, como su nombre bien indica, hemos repasado lo aprendido
conjuntamente y hemos realizado una pequefia evaluacién (tanto por procedimientos
orales como en la encuesta final). En el siguiente apartado veremos estas cuestiones

detenidamente.

3.4. Organizacion de las sesiones y aplicacion de las actividades

Las actividades propuestas son bastante parecidas en el grupo experimental y
en grupo de control. La Unica diferencia deriva de la duracién de las sesiones y de la
tipologia de actividades propuestas: con el grupo de control, hemos utilizado tres
sesiones de 55 minutos y el comienzo de una cuarta sesién y con el grupo
experimental cinco sesiones de 55 minutos y comienzo de una sexta sesién. Ademas,
en el grupo experimental hemos utilizado la traduccién pedagdgica para realizar la
reflexion metalinglistica e interlingliistica, mientras que el grupo de control se ha

basado en esa habilidad de traduccidn que los bilinglies poseen (Véase punto 1.2.2).

3.4.1. Grupo experimental

3.4.1.1. Sesion I. Actividades introductorias y de repaso ()

En primer lugar, hemos repartido una encuesta donde les hemos preguntado
sobre varios aspectos relacionados con su lengua materna, segunda lengua y lengua
extranjera, sobre su percepcién del multilingliismo, sobre la reflexién metalingiiistica,
etc. (véase anexo |). Las encuestas de ambos grupos son bastante similares, solo que al
grupo experimental le hemos preguntado sobre su experiencia en torno al uso y a la

utilidad de la traduccion.

Una vez realizada la encuesta, comenzamos con las actividades introductorias y
de repaso. Aunque los alumnos previamente han trabajado la composicién y la
derivacién, creemos que es conveniente refrescar los conocimientos previos, pues
estos forman la base para la reflexion metalinglistica e interlinglistica que buscamos
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impulsar.
Tabla 2. Sesion I. Actividades introductorias y de repaso |
Actividades Objetivos Recursos Duracion | Agrupacion-
Organizacion
del aula
Encuesta inicial | -Conocer las | -Personales: los | 10min. Individual.
percepciones alumnos de 4°
sobre el | ESO. Sentados/as
multilingliismo. -Materiales: folios en sus
con la encuesta respectivas
-Conocer la ’ P
"y boligrafos, sillas sillas
opinién del & ! ! y
mesas. mesas.
alumnado acerca
del aprendizaje-
ensefanza de las
lenguas.
-Conocer la
opiniéon del
alumnado sobre
la traduccién.
-Conocer la
conciencia
linglistica del
alumnado.
Preliminares -Refrescar los | -Personales: 15min. Colectivo.

en torno a
palabras

complejas.

Coloquio guiado

las

conocimientos

acerca de las
palabras
derivadas y
compuestas.

personal docente
y los alumnos de
4° ESO.
-Materiales: sillas,
mesas,

grabadoras.

Estudiantes
en
disposicion

circular.
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-Impulsar la
reflexion

metalinglistica.
-Registrar el
didlogo

exploratorio.

Actividad 1: el
inventor de
palabras (Salas
Diaz, 2008: 51).
Los alumnos
dicen y anotan
seis palabras de
cualquier

categoria

gramatical en un
folio. Piensan vy
dicen en voz alta
los sufijos y los
prefijos que
conocen. Los

anotamos en la

pizarra. Los
alumnos

combinan las
seis palabras
con varios
sufijos y
prefijos.

Hablamos sobre

los matices

-Distinguir la
prefijacién y la
sufijacion.

-Observar los
matices que estos
morfemas

aportan al
significado de la

base léxica.

-lmpulsar la
reflexidn

metalinglistica.
-Registrar el
dialogo

exploratorio.

-Personales:
personal docente

y los alumnos de

4° ESO
-Materiales:
pizarra, sillas,
mesas, folios,
boligrafos.

30min.

Colectivo.

Estudiantes
en
disposicion

circular.

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas




27

[éxicos
aportan
afijos a

lexemas.

que
los

los

3.4.1.2. Sesion Il. Actividades introductorias y de repaso (l1). Actividades de reflexion

metalingliistica

Retomando la sesidn anterior, en la segunda continuamos con las actividades

de introduccion y de repaso: la segunda actividad consiste en analizar (cambios de

categoria y combinaciones erréneas) unos ejemplos de palabras derivadas en grupo.

Estos forman la base de la reflexion metalinglistica e interlinglistica; la tercera

actividad, en cambio, tiene un componente mds ludico para que los alumnos distingan

las palabras compuestas de las derivadas.

Tabla 3. Sesion Il. Actividades introductorias y de repaso Il

Actividades Objetivos Materiales/recursos | Duracién | Agrupamiento-
Organizacion
del aula

Actividad  2: | -Impulsar la | -Personales: 35min Grupos

cambiar  las | reflexién personal docente vy pequeiios.

categorias. metalinglistica. | los alumnos de 4°

(Cassany, Observar  las | 50"

2016:14). categorias -Materiales: sillas,

Presentamos a
los alumnos
unas palabras
derivadas.

Indican cudl es
la  categoria
gramatical del

lexema, cual

gramaticales de

los sufijos.

-Observar el

cambio
categorial que
producen los

sufijos en Ia

mesas, folios con las
actividades,

grabadoras.
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es sufijo y cudl
es la categoria
gramatical de
la palabra
derivada.

Indican si es el
lexema o es el
morfema el
que posibilita
el cambio de
categoria.

Observan que
todas las
combinaciones
entre el
lexema y los
afijos no son
posibles y
determinan el

por qué.

base léxica.

-Observar  las
limitaciones

que existen en
las palabras

derivadas.
-Registrar el
didlogo

exploratorio.

Actividad 3: el
poema con
seis palabras
compuestas.
(Salaz Diaz,
2008:56)
Repartimos un

folio en cada

grupo. Les
pedimos que
anoten dos

-Distinguir las
palabras
derivadas  de
las

compuestas.

-Trabajar con
las palabras

compuestas.

-Registrar el

didlogo

-Personales:
personal docente vy
los alumnos de 4°
ESO.

- Materiales: folios,
boligrafos,

grabadoras.

20min.

Grupos

pequenos.
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palabras exploratorio.
compuestas
por persona y
que lo doblen
para que los
demas no la
puedan  ver.
Una vez que
los tres
estudiantes
anoten sus
palabras,
desdoblan el
papel y
escriben un
breve poema
utilizando las

seis palabras

compuestas.
Cada grupo
elige un

portavoz y lo
comparte. Se
comentan las
palabras

compuestas.

3.4.1.3. Sesion Ill. Composicion de un cuento con palabras derivadas y compuestas

Al comenzar la tercera sesién, hemos pedimos al grupo experimental que

escriba un cuento compuesto de palabras derivadas y compuestas. Este formard la

Edurne Vidador Barberena



30

base de las siguientes actividades propuestas.

Tabla 4. Sesion Ill. Composicion del cuento

compuestas y
derivadas.
(Leontaridi,
Morales y
Peramos
Solert, 2008:
160).
Creamos una
tabla con
estos
elementos:
protagonista,
lugar, tiempo,
objeto
magico v
antagonista.
Los alumnos
anotan un
elemento en
cada

columna.

Escriben un

compuestas y

derivadas.

-Impulsar en el
alumnado la

creatividad.

alumnos de 4°
ESO.
-Materiales:
folios,
boligrafos,

grabadoras.

Actividades Objetivos Recursos Duracion | Agrupamiento-
Organizacion del
aula

Actividad 4: | -Crear un texto | -Personales: 55min Colectivo.

cuento  con | utilizando personal Grupos pequenos.

palabras palabras docente y los
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cuento
utilizando
cualquier
elemento. La
unica
condicién es
que en la
medida de lo
posible las
palabras sean

compuestas o

derivadas.

3.4.1.4. Sesion IV. Traduccion del cuento al euskera

Después de escribir el cuento en castellano, hemos pedido a los alumnos que

traduzcan el cuento al euskera. El alumnado debe observar y subrayar las palabras

complejas en ambas lenguas para a posteriori realizar la reflexién interlinglistica.

Tabla 5. Sesién IV. Traduccidon del cuento al euskera

Actividades | Objetivos Recursos Duracion | Agrupamiento-
Organizacion del
aula

Actividad 5: | -Traducir el | -Personales: 55min Grupos

traducir el | cuento al | personal docente y pequeios.

cuento  al | euskera. los alumnos de 4°

euskera. _Subrayar las | ESO-

-Materiales: folios,
palabras
complejas de boligrafos,

diccionario,
ambas lenguas.

grabadora.
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3.4.1.5. Sesion V. Actividades de reflexion interlingdiistica.

En ambos grupos, utilizando la traduccidon pedagogica o sin el uso de esta,

pedimos que contrasten ambas lenguas para obtener las semejanzas y las diferencias

entre ellas. Una vez que los alumnos perciban las semejanzas y las diferencias que

tienen ambas lenguas, pedimos que les sugirieran a los profesores algin contenido

mas para impartirlo integradamente o conjuntamente.

Tabla 6. Actividades de reflexion

lenguas con la
traduccion
pedagdgica.
Guiados por el
docente, los
alumnos
contrastan las
dos lenguas y
sacan
conclusiones
sobre las
diferencias vy
las semejanzas

de ambas

lenguas.

alumnos  para
contrastar las

lenguas.

-Contrastar las
dos lenguas:
obtener las
semejanzas v
diferencias

entre estas.

-Impulsar la
reflexion

interlinglistica.
-Registrar el
didlogo

exploratorio.

y los alumnos de
4° ESO.
-Materiales:
folios, boligrafos,

grabaciones.

Actividades Objetivos Recursos Duracion | Agrupamiento-
Organizacion del
aula

Actividad 6: | -Ver la | -Personales: 25min. Grupos

contrastar las | capacidad de los | personal docente pequeios.

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas




33

Actividad 7:
sugerencias al

profesorado

-Sugerir y
proponer a los
docentes del
centro mas

contenidos para

trabajar
integradamente.
-Registrar el
didlogo

exploratorio.

-Personales:
personal docente
y los alumnos de
4° ESO.
-Materiales:
folios, boligrafos,

grabadoras.

20min/
30min

Grupos

pequeios.

3.4.1.6. Sesion VI. Encuesta final y recapitulacion

Para terminar, realizamos un coloquio final (recapitulacion) y les repartimos la

encuesta final. El objetivo es repasar los conocimientos adquiridos y conocer su

opinidn sobre las actividades realizadas.

Tabla 7. Sesién VI. Encuesta final y recapitulaciéon

opinidn acerca
de las

actividades.

Actividades Objetivos Recursos Duracion | Agrupamiento-
Organizacion del
aula

Actividad 8: -Repasar lo | -Personales: 10-15min | Colectivo.

recapitulacion | aprendido vy | personal docente y

sacar los alumnos de 4°
conclusiones al | ESO.

respecto.

-Conocer  su
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encuesta final

alumnos han
cambiado de
opinion sobre
los aspectos

trabajados.

-Conocer los
conocimientos
adquiridos y
su opinién
sobre las.

- Darle el
toque final al

taller.

alumnos de 4°
ESO.

-Materiales: folios,
boligrafos, mesas y

sillas.

Actividades Objetivos Recursos Duracion | Agrupamiento-
Organizacion del
aula

-Registrar el
didlogo
exploratorio.
Actividad ~ 9: | -Saber si los -Personales: los | 10min. Individual.

5.1.2. Grupo de control

Como hemos comentado antes, las actividades introductorias y de repaso son

las mismas tanto en el grupo de control como en el grupo experimental. Para estas,

utilizamos dos sesiones de 55 minutos (12 y 22 sesién). Una de las diferencias es el

planteamiento de la cuarta actividad: en lugar de utilizar la traduccion pedagodgica, los

alumnos se basaron en el saber natural contrastivo, es decir, esa capacidad que como

bilinglies tienen para comparar ambas lenguas partiendo de sus conocimientos (3¢

sesion).
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Tabla 8. Contraste entre lenguas sin traduccién

conocimientos.

-lImpulsar la
reflexion
interlingliistica.
-Registrar el
didlogo

exploratorio.

Actividades | Objetivos Materiales/recursos | Duracion | Agrupamiento-
Organizacion del
aula

Actividad 4: | -Ver la | -Personales: personal | 25min Grupos

contrastar | capacidad de | docente y los pequeiios.

las lenguas | los alumnos | alumnos de 4° ESO.

utilizando para contrastar | - Materiales: folios,

el saber | las lenguas | boligrafos,

natural partiendo  de | grabadoras.

contrastivo. | sus

Para terminar, al igual que el grupo de control, los alumnos han sugerido a los

profesores qué mas contenidos podrian darse conjuntamente e integradamente (3¢

sesion), hemos realizado una recapitulacion de lo aprendido conjuntamente (49 sesién,

15min) y hemos terminado con la encuesta final.

4. RESULTADOS

En el apartado 3.2 hemos intentado informar sobre la técnica de recogida de

datos. A continuacidn, trataremos de explicar los datos obtenidos de esas fuentes de

informacién. Dicho en otras palabras, mostraremos la informacién adquirida de las

encuestas iniciales (punto 4.1), del taller (punto 4.2) y de las encuestas finales (punto

4.3) de ambos grupos por separado pero, también compararemos y analizaremos los

Edurne Vidador Barberena




36

datos mas relevantes obtenidos de estos (puntos 4.1.3, 4.2.3 y 4.3.3) conjuntamente. A
su vez, dentro del taller de actividades, expondremos la informacidn recopilada tanto
de las actividades a papel (puntos 4.2.1.1 y 4.2.2.1) como del didlogo exploratorio

(puntos 4.2.1.2y 4.2.2.2).

4.1. Encuesta inicial

La encuesta inicial ha sido una herramienta fundamental a la hora de conocer la
opinién de los alumnos en torno al aprendizaje y ensefianza de las lenguas (si este
deberia ser aislado o integrado), para saber si realizan la reflexién metalinglistica e
interlingliistica sobre las lenguas que conocen y para averiguar qué opinién tienen
acerca del uso y de la utilidad (en el caso del grupo experimental) de la traduccién.

Veamos los resultados obtenidos de la encuesta inicial en ambos grupos.

4.1.1. Grupo de control

En este apartado, mostraremos los resultados del grupo de control obtenidos
de las encuestas iniciales sobre el multilingliismo y su ensefianza-aprendizaje (punto

4.1.1.1) y la reflexién sobre las lenguas (punto 4.1.1.2).

4.1.1.1. El multilingliismo y su ensefianza-aprendizaje

= (Crees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir,
de un modo aislado? (72 pregunta): el %45 de los alumnos cree que las lenguas

deberian aprenderse cada una por separado.

= (Crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas de un modo integrado,
es decir, crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente,
relacionando las unas con las otras? (82 pregunta). Como puede observarse en
la siguiente ilustracién, el %64 de los alumnos opina que es posible ensefiar y

aprender las lenguas relacionando las unas con las otras:
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mSi

HNo

llustracién 3. Opinidn sobre el aprendizaje integrado de lenguas

= (Te gustaria aprender las lenguas conjuntamente? (92 pregunta) La
respuesta de esta pregunta muestra un escaso margen de diferencia entre los
gue se posicionan a favor y en contra; de modo que son mas los que les
gustaria aprender las lenguas de un modo integrado (%55) que los que

prefieren aprenderlas de un modo aislado (%45).

4.1.1.2. La reflexion sobre las lenguas

= ¢Has pensado alguna vez como son las lenguas que conoces? (102 pregunta).
En este caso, el %91 de los encuestados afirma que no ha pensado demasiado
sobre las lenguas, es decir, que no han realizado en muchas ocasiones una

actividad metalingistica.

= ¢Alguna vez has realizado una reflexion sobre las semejanzas y las
diferencias entre las lenguas que conoces? (112 pregunta). Aunque no hayan
realizado en muchas ocasiones una reflexién metalingliistica, parece ser que
estdn mas acostumbrados (%55) a realizar la reflexidn interlinguistica. Claro
estd que puede resultar mucho mas dificil pararse a pensar en el
funcionamiento de la lengua materna y que es mucho mas facil contrastar las

diferentes lenguas.
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mSi

B No

llustracién 4. Frecuencia de la reflexion interlingliistica

= JQué peculiaridades crees que tienen? ¢Qué diferencia a una de las otras?
¢Has llegado a alguna conclusion? (122 y 132 preguntas). En las respuestas de
estas dos preguntas, generalmente, se puede observar la dificultad que los
alumnos tienen para definir las caracteristicas de las lenguas que conocen. De
todas maneras, la mayoria de respuestas han tratado sobre las semejanzas y
diferencias entre las lenguas desde un punto de vista bastante general. Hemos

obtenido respuestas de este tipo:
- “Las lenguas estan relacionadas entre ellas”.

“Que son muy diversas. Si que hay idiomas que pueden tener
caracteristicas parecidas. El latin, por ejemplo, tiene muchas cosas en

comun con el castellano pero de fuera son muy diferentes”

“(...) sin analizar o aprender una lengua todas parecen distintas. Pero si

miras cualidades, muchas de ellas se parecen”

- “Pienso que el latin, francés y castellano son muy parecidas. En cambio,

creo que el euskera e inglés son mas diferentes”

“Hay muchas palabras de vocabulario que se parecen al ser préstamos
linglisticos. Pero el euskera es muy diferente gramaticalmente del resto. El

inglés, francés y castellano son parecidas gramaticalmente”.
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4.1.2. Grupo experimental

Al igual que en el apartado anterior, en este expondremos los resultados del
grupo experimental obtenidos de las encuestas iniciales: la opinion sobre el
multilingliismo y su ensefianza-aprendizaje (punto 4.1.2.1), la experiencia con la

traduccién (punto 4.1.2.2) y por ultimo, la reflexidn sobre las lenguas (punto 4.1.2.3).

4.1.2.1. El multilingliismo y su ensefianza-aprendizaje

= (Crees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir,
de un modo aislado? (72 pregunta): la mayoria de los encuestados (%59) cree
que las lenguas deberian aprenderse cada una por separado; en cambio, el %35
de los alumnos opina que las lenguas deberian aprenderse conjuntamente;

también hay algun indeciso que no sabria que decir (%6) al respecto.

= (Crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas de un modo integrado,
es decir, crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente,
relacionando las unas con las otras? (82 pregunta). Como puede observarse en
la siguiente ilustracién, la mayoria de los encuestados (%76) opina que es

posible aprender las lenguas de esta manera:

mSi

H No

llustracién 4. Opinidn sobre la posibilidad del aprendizaje de lenguas

conjuntamente

= (¢ Te gustaria aprender las lenguas conjuntamente? (92 pregunta). Por ultimo,

al %53 de los alumnos no le gustaria aprender las lenguas integradamente; en
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cambio, el %41 de los alumnos se posiciona a favor y el %6 se muestra indeciso.

4.1.2.2. La experiencia con la traduccion

® ¢Has traducido alguna vez? (102 pregunta): el %88 de los alumnos afirma
qgue ha traducido alguna vez. Las circunstancias de dicha actividad (11¢
pregunta) son variadas: procesos de mediacion (%41), contexto familiar o social
(%29), trabajos o tareas escolares (%18), viajes (%6), aprendizaje de idiomas

(%6) y por ultimo, ocio (%6).

= ¢Crees que sirve para algo traducir de unas lenguas a otras? (122 pregunta).
En esta ocasién, hemos encontrado unanimidad ya que todos los alumnos
opinan que traducir de unas lenguas a otras es util. En cuanto a la utilidad de la
traduccién en este contexto, los alumnos han comentado las siguientes:
mediacién e interpretacion (%53), aprendizaje de lenguas (%23), transmisién de

cultura (%18), viajes (%6), comunicacion (%6) y reflexién interlinglistica (%6).

= (¢Has realizado alguna vez un taller de traduccion? (142 pregunta). Todos los
alumnos han manifestado que no han realizado nunca un taller de traduccién.
En cuanto a la utilidad de dicho taller, los alumnos han realizado diversas
hipotesis: “para aprender a traducir” (%41), mediacién (%12), “para aprender a
comunicarse mejor, “para aprender a traducir y buscar relaciones entre
idiomas” (%6), “para mejorar la traduccion” (%6), “para aprender mas
vocabulario” (%6), para poder entender mejor otros idiomas (%6), “para
aprender, entender y estudiar todo mas facil” (%6) y por ultimo, “para tener

cierta amplitud de idiomas a la hora de saberlos” (%6).

4.1.2.3. La reflexion sobre las lenguas

= ¢Has pensado alguna vez en como son las lenguas que conoces? (162
pregunta). En este caso, el %59 de los alumnos del grupo experimental

confirma que ha realizado la reflexién metalingliistica alguna vez.

= ¢Alguna vez has realizado una reflexion sobre las semejanzas y diferencias
entre las lenguas? (172 pregunta). Como puede observarse en la siguiente

ilustracion, el %82 de los encuestados ha contestado que alguna vez ha
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realizado algun tipo de reflexidn interlinglistica.

mSi ®mNo

llustracién 5. Frecuencia de la reflexion interlingliistica

= JQué peculiaridades crees que tienen? ¢Qué diferencia a una de las otras?
(182 pregunta). Como hemos comentado antes, esta pregunta es mas abierta
que las demds, por lo tanto, las respuestas obtenidas también son muy
variadas: la pronunciacidén (%24), el significado (%12), la ortografia (%12), el
abecedario (%6), la gramdtica y el vocabulario (%6), verbos y palabras (%6),
diferentes tipos de ortografia, vocalizacion y gramadtica (%6), letras (%6) y por

ultimo, préstamos lingliisticos (%6).

" (Has llegado a alguna conclusion? (pregunta 1992). En este caso, hemos
encontrado respuestas muy interesantes. Los alumnos se han referido a las

semejanzas y diferencias entre lenguas. Veamos alguna de ellas:

“(...) La mayoria vienen del latin o algun idioma antiguo, asi que las
“raices” y las palabras se parecen mucho. También en su forma sintdctica y
las estructuras. La pronunciacién, la escritura o la sintaxis a veces hacen
que se diferencien una de otra. (...) el mundo es muy pequeiio. Quiero

decir que todas las palabras se parecen entre si”.

“Todas son parecidas, pero las terminaciones son diferentes y al
vocalizarlas suenan similares. Todas tienen algo en comuin pero mas

diferencias”.

“Cada una tiene sus propias palabras, sonidos, escritura, signos, letras.
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Todas las lenguas son distintas”.

“Hay lenguas que tienen mas diferencia entre si y que tienen menos
diferencia. Entre los verbos, los tiempos verbales, etc. (..) Es mejor
aprender una lengua y sola sin compararlas con otras lenguas porque

puede liarte mucho”.

- “Cada lengua tiene términos que no tienen una traduccion literal.
También pueden ser muy parecidas o muy diferentes en la gramatica. A
veces una sola palabra puede expresarse de diferentes maneras en otro

idioma”.

4.4.3. Analisis comparativo y contrastivo

Aunque el grupo de control pertenece al itinerario humanistico y el grupo
experimental al cientifico-técnico, en alguna ocasidn, como veremos a continuacion,

los resultados parecen estar trucados.

En el aprendizaje-ensefianza de lenguas, ambos grupos son bastante partidarios
de aprender las lenguas aisladamente (%45 del grupo de control vs. % 59 del grupo
experimental). Sin embargo, a la mitad de los integrantes les gustaria aprender las
lenguas integradamente (%55 del grupo de control vs. %53 del grupo experimental) y
creen que es posible aprender las lenguas conjuntamente (%64 del grupo de control
vs. %76 del grupo experimental). Por nuestra parte, diremos que estos resultados
podrian deberse a que los alumnos se sienten cémodos aprendiendo las lenguas como
tradicionalmente se ha realizado o que no conocen ni el término ni el significado del

TIL.

No obstante, los datos mas sorprendentes los hemos encontrado en los
aspectos relacionados con la conciencia lingliistica ya que los alumnos del grupo de
control, realizan mucho menos la reflexion metalinglistica (%6 del grupo de control vs.
%59 del grupo experimental) y la reflexion interlinglistica (%55 del grupo de control
vs. %82 del grupo experimental) que el grupo experimental, cuando los resultados,

probablemente, tendrian que ser al revés.
Por ultimo, en la pregunta de las peculiaridades y las diferencias entre las
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lenguas, las respuestas del grupo experimental han sido mucho mas concretas que las
del grupo de control. Estos resultados se pueden deber a los procesos incipientes de
reflexion linglistica al realizar la encuesta. Ademds, en ambos grupos, se han
comentado las semejanzas y las diferencias entre las lenguas. Este dato lo
consideramos muy interesante puesto que los alumnos han comentado uno de los

principios en los que se fundamenta el TIL.

4.2. Datos obtenidos del taller

Aunque en las dos encuestas hemos conseguido algun dato sobre la reflexion
metalinglistica e interlinguistica, la mayoria de los datos los hemos conseguido en las
actividades del taller y en sus dos vertientes. De modo que a continuacidén
expondremos los datos mas interesantes y relevantes aportados por los alumnos de
ambos grupos teniendo en cuenta las actividades en papel y los datos obtenidos del

didlogo exploratorio.

Para comprender los datos aportados por los alumnos en el taller de
actividades, es fundamental hacer mencién de honor al didlogo exploratorio o
exploratory talk comentado previamente (véase punto 1.3.2.2) ya que las respuestas
gue han dado los alumnos en las actividades del taller (en papel) se deben a este

proceso.

Para analizar el didlogo exploratorio, nos basaremos en algunos aspectos
propuestos por Cots et all. (2007): la iniciativa y/o el compromiso, el metalenguaje y
los mecanismos utilizados para la reflexién linglistica. Cuando hablemos de esos
mecanismos, haremos referencia a diversas operaciones cognitivas: “juzgar”
(valoracion de un fendmeno linglistico en funcion de su uso, norma y significado),
“categorizar” (clasificar, identificar y exponer las caracteristicas de un elemento
lingliistico) y por ultimo, “analizar” (aplicar o formular reglas o realizar operaciones

que hagan referencia explicita a las reglas linguisticas).

Como lo hemos hecho hasta ahora, por tanto, nuestra labor sera dar a conocer
los resultados y las operaciones cognitivas del grupo de control (punto 4.2.1): en el
punto 4.2.1.1 hablaremos sobre los resultados de las actividades recogidas a papel y

en el punto 4.2.1.2 comentaremos alguin ejemplo extraido del didlogo exploratorio.
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Llevaremos a cabo la misma operaciéon con el grupo experimental (punto 4.2.2) en otro

apartado.

4.2.1. Grupo de control

Pese a que hemos realizado bastantes mas actividades que las que vamos a
exponer en este apartado, opinamos que los datos mas interesantes los hemos

obtenido de la primera, tercera y cuarta actividad del taller (véase anexo ).

A modo de recordatorio diremos que la primera actividad se ha fundamentado
en el andlisis de algunas palabras derivadas. Asi los alumnos han indicado la categoria
gramatical del lexema y la categoria gramatical de la palabra derivada; a continuacion,
los alumnos han percibido los cambios de categoria gramatical que sufren los lexemas
al someterse a la derivacién; a su vez, se han dado cuenta de que no todas las
combinaciones entre lexemas y afijos son posibles y han determinado la causa de
dicha incorreccion. La tercera y cuarta actividad, en cambio, han tratado de impulsar la
reflexion interlingliistica partiendo de los conocimientos de los alumnos, es decir, de

ese saber natural contrastivo explicado previamente.

En el siguiente apartado, expondremos los resultados de dichas actividades
teniendo en cuenta los enunciados propuestos a los alumnos en el taller (punto
4.2.1.1) y la divisién de los alumnos en grupos (los alumnos han sido divididos en

cuatro subgrupos).

4.2.1.1. Tareas a papel

= Fl lexema o la raiz pertenece a una determinada categoria gramatical. La
palabra derivada (el conjunto formado por la raiz y el afijo) también pertenece a
una determinada categoria gramatical. ¢Cambia siempre la categoria
gramatical del lexema al someterse a la derivacion? ¢Cambia de la misma
manera cuando el lexema se combina con prefijos y con sufijos? ¢A qué creéis
que se debe? La mayoria de los grupos (%75) ha percibido el cambio gramatical
del lexema al someterse a la derivacidon y ha apuntado al sufijo como el motor
de dicho cambio; uno de los grupos (%25), en cambio, no ha identificado al

sufijo como causante, sino a la semdntica. A su vez, es interesante remarcar
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que uno de los grupos ha ido mas alld (%25) pues ha comentado que no todos
los sufijos cambian la categoria gramatical del lexema al someterse a la

derivacion. He aqui algunos de sus comentarios:

“No, no cambia siempre. No cambia de la misma manera, porque tiene

significados diferentes”.

- “Si cambia. Con los sufijos si y con los prefijos no. Segun qué clase de sufijo

sea cambia la palabra”.

- “Cuando a una palabra le afadimos un prefijo la categoria gramatical de la

palabra no cambia”.

- “No, no cambia de la misma manera: cuando hay sufijo cambia la categoria

gramatical. Cuando hay prefijo no cambia la categoria”.

Observad las siguientes palabras derivadas y comparadlas con las palabras
derivadas y comparadlas con las palabras derivadas éocurre algo extrafio? é Por
qué no estdn bien formadas las palabras de la izquierda? ¢ Qué influye en esta
incorreccion, la categoria gramatical o la aportacion semdntica de los afijos?
¢Todas las palabras se pueden combinar con todo tipo de sufijos y prefijos? é Por
qué? Basandose en los ejemplos propuestos, los cuatro grupos han apreciado
gue no todos los lexemas pueden combinarse con todos los afijos y han
atribuido a la semantica, es decir, a la aportacion semantica de los afijos, la
causa de dicha incorreccién. EI %50 también ha asignado el motivo de la
incorreccion a la eleccién del lexema, es decir, el lexema es el que elige sus

afijos.
- “Que tienen unas limitaciones que dependen del significado”.
- “No, porque no tienen significado”.
- “Las de la izquierda estan mal porque no concuerda el sufijo”.

- "“Enlos de la izquierda no se puede combinar con esos sufijos porque no
tiene sentido y porque las palabras que aparecen no concuerdan con
los sufijos (...) la aportacion semantica de los afijos (influye en esta

incorreccion). No (todas las palabras se pueden combinar con todo tipo
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de prefijos y sufijos). Porque algunas no tienen sentido.

= Teniendo en cuenta vuestra formacion o vuestro conocimiento (por ser

bilingiies), anotad brevemente las semejanzas y las diferencias que tienen

ambas lenguas con respecto a la derivacion y a la composicion. En la siguiente

tabla mostraremos las semejanzas y diferencias anotadas y comentadas por los

alumnos basadas en el saber natural contrastivo comentado previamente:

Tabla 9. Semejanzas y diferencias |

SEMEJANZAS

DIFERENCIAS

1. Los dos tienen prefijos vy
sufijos.  Ejemplos:  liburutegi-

biblioteca y ezberdin- ezberdindu.

2. En los dos idiomas tienen
limitaciones (en la combinacion

de lexemas y afijos).

3. Se unen palabras para formar
nuevas palabras. Las palabras
compuestas se forman de la
misma manera: juntando dos
palabras se forma una palabra
compuesta (liburudenda-
guardarropa). Los nombres de
deportes se forman igual:

balonmano y eskubaloia.

4. las palabras creadas con
prefijos no cambian

gramaticalmente.

5. Los sufijos también cambian las

categorias gramaticales.

1. Los prefijos y sufijos distintos.

2. En euskera tenemos “aurrizki”
(prefijo), “atzizki” (sufijo) y “artizki”
(interfijo). No tenemos interfijos en el

castellano.
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6. En las dos lenguas, los prefijos

funcionan igual.

7. Hay muchos aurrizkis (prefijos)

que son los mismos (inter-, des-).

8. Pueden llevar dos prefijos en la
misma palabra: berreraman vy

paraguas.

Por tanto, la valoracién que podemos realizar al respecto creemos que
es bastante positiva ya que los alumnos han percibido mas semejanzas que
diferencias, siendo este la base del Tratamiento Integrado de Lenguas v,
ademas, las semejanzas y diferencias especificadas son bastante acertadas

dejando a un lado algun despiste o equivocacién.

= Teniendo en cuenta las semejanzas que pueden tener las lenguas, sugerid y
proponed al profesorado del instituto qué se puede aprender conjuntamente.
¢Queé se repite en las asignaturas de lengua (euskera, castellano)? Por ejemplo,
“las palabras compuestas y las palabras derivadas existen en las lenguas que
aprendemos, por tanto, es posible aprenderlas conjuntamente contrastando las
unas con las otras. (Qué mds se puede aprender de esta manera?” Después de
contrastar las lenguas, los alumnos han tratado de proponer a sus profesores
algln contenidos mas para impartirlo de manera integrada. Dejando a un lado
las palabras complejas, podriamos decir que todos los grupos han tenido
muchas dificultades para proponer algin contenido mas. Algunos grupos han
expuesto sus ideas a modo de carta y otros, en cambio, simplemente a modo

de lista.

“Querido profesorado: queremos sugerirles que podemos trabajar
conjuntamente algunos idiomas que estudiamos en el instituto, como
con el euskera y el castellano, ya que se parecen mucho. Por ejem: los
sufijos y prefijos son muy parecidos. La literatura es igual, lo Unico que

cambia es el idioma”.
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- “Literatura, sintaxis, morfologia...todo esto lo damos en euskera tanto
en castellano. Mejor seria darlo a la vez y asi ahorramos mas tiempo. La
literatura darlo solo en un idioma, ya que es lo mismo en un idioma que

otro, solo cambia el idioma”.

- “Sefiora directora: nos dirigimos a ti para sugerirte que podriamos
cambiar el funcionamiento de algunas asignaturas relacionadas con el
lenguaje y trabajar algunos temas conjuntamente. Proponemos que
temas como las palabras derivadas, las condicionales, los diferentes
tiempos verbales, etc. podrian trabajarse a la vez aprovechando sus

semejanzas. Gracias por tu tiempo. Un saludo cordial”.

- “La sintaxis es igual en inglés, castellano, euskera o francés, lo que se
puede dar conjuntamente. La morfologia también es igual, por lo que
también se puede dar en conjunto. La literatura se puede dar en
conjunto ya que algunos movimientos y épocas influyeron en todas las

lenguas”.

4.2.1.2. Didlogo exploratorio

En este apartado expondremos los datos mds representativos obtenidos del
dialogo exploratorio del grupo de control. Para ello, siguiendo las directrices de Cots et
all. (2007), trataremos de identificar los mecanismos empleados por los alumnos para

dar a conocer sus ideas acerca de los aspectos linglisticos tratados en las actividades.

En primer lugar, es interesante dar a conocer la explicacién proporcionada por
el grupo de control sobre la derivacion y la composicién partiendo de los
conocimientos previos adquiridos anos atras. Como veremos a continuacion, los
alumnos han intentado identificar y explicar las caracteristicas de las palabras
complejas y han valorado las palabras complejas en referencia a su uso, funcién y
significado. Por tanto, desde el comienzo del taller han realizado operaciones

cognitivas del nivel de “juzgar” y “categorizar” (Cots et all., 2007):
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Tabla 10. Didlogo exploratorio en el primer coloquio

- Docente: ¢Alguien, alguien de vosotros me sabria decir qué es la derivacién vy la
composicién?

- Estudiante 1: pues de una palabra que salgan dos palabras. Por ejemplo de
baldn-baloncesto.

- Estudiante 2: balonazo.

- Docente: muy bien. (Y eso que seria?

- Estudiante 3: baloncito...

- Varios estudiantes: derivacion.

- Docente: ¢Y de la composicién por ejemplo (...) entonces la composicidon qué
seria?

- Estudiante 1: pues con dos palabras se forma una.

- Estudiante 4: (...) unas letricas que no tienen por qué tener un significado puro.
Yo que sé...una palabra y luego como unas letras que no tienen significado
propio por ellas mismas.

- Estudiante 5: ¢ La derivacion es al revés, no?

- Estudiante 4: puede ser palabra y palabra o palabra y como con un atzizki
(sufijo).

- Docente: ¢Y lo que es palabra y palabra qué es?

- Varios estudiantes: una composicion.

- Docente: ¢Y la que es palabra o lexema mas sufijos o prefijos?

- Varios estudiantes: eso es derivacion.

- Docente: iPara qué sirve la composicién y la derivacién? ¢Qué funcidén puede
tener en una lengua?

- Estudiante 5: formar nuevos significados a través de palabras que ya existen.

- Docente: muy bien, nuevas palabras, si.

- Docente: vy, por ejemplo, écreéis que tiene importancia afiadirle a una palabra
un sufijo o un prefijo a la hora de aportarle significado?

- Todos los estudiantes: si.

- Estudiante 6: porgue no es lo mismo decir ventana o ventanilla.

- Estudiante 4: lo especificas mas como es.
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Después de realizar ese primer coloquio y de dejar a un lado las actividades de
repaso e introduccidn, los alumnos han comenzado a analizar los componentes de
varias palabras derivadas. Al realizar dicho andlisis, en alguna ocasiéon se han
encontrado con algunas dificultades para identificar la categoria gramatical del lexema
y de la palabra derivada. Si observamos el siguiente ejemplo, podriamos decir que a
pesar de la dificultad, los integrantes de este grupo han optado por profundizar y darle
solucién al problema, valorando o juzgando el fendmeno lingliistico encontrado en

funcién de su significado, uso y norma:

Tabla 11. Didlogo exploratorio en el analisis de palabras derivadas

- Estudiante 1: barriga sus. (sustantivo) ¢Barrigon?

- Estudiante 2: adjetivo.

- Estudiante 1: no.

- Estudiante 2: barrigon si.

- Estudiante 3: ijQué barrigdn! Eso es sustantivo.

- Estudiante 2: pero o puede ser...

- Estudiante 3: es lo mismo una barriga que un barrigon.

- Estudiante2: que tiene una barriga grande.

- Estudiante 3: pero es lo mismo, mi barriga o mi barrigon.
- Estudiante 2: ya pero tu puedes ser barrigdn o puedes tener un barrigén.
- Estudiante 4: pueden ser las dos.

- Estudiante 1: pues pongo las dos. Pongo sus (sustantivo) barra adj. (adjetivo).

Por otra parte, como veremos en el siguiente ejemplo, la iniciativa que toman
algunos alumnos es muy importante para darle continuidad a las actividades
propuestas. Los alumnos son los responsables de la actividad y focalizan su atencién
no sélo en los elementos que les causan dificultad, como hemos visto en el ejemplo
anterior, sino que también en la consigna o en los enunciados proporcionados por el
profesor. Los alumnos proporcionan sus explicaciones u opiniones, incluso en alguna
ocasiéon formulan reglas sobre el fendmeno linglistico identificado. Dicho esto, el
siguiente ejemplo es muy completo teniendo en cuenta las operaciones cognitivas

realizadas por los alumnos. Los alumnos tratan de formular o de hacer referencia a las
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reglas linglisticas que operan en las palabras derivadas identificando, clasificando y

exponiendo las caracteristicas de estas utilizando, para ello, varios ejemplos:

Tabla 12. Didlogo exploratorio en la identificacién y formulacion de las reglas
linglisticas

- Estudiante 1: a ver el lexema o la raiz pertenece a una determinada categoria
gramatical. La palabra derivada (el conjunto formado por la raiz y el afijo)
también pertenece a una determinada categoria gramatical. ¢ Cambia siempre
la categoria gramatical del lexema al someterse a la derivacion?

- Estudiante 2: no.

- Estudiante 3: no siempre, hay sustantivos que luego que se convierten en
sustantivos.

- Estudiante 1: ¢Cambia de la misma manera cuando el lexema se combina con
prefijos y con sufijos?

- Estudiante 2: Si.

- Estudiante 1: ¢A qué creéis que se debe?

- Estudiante 2: pues con los prefijos solo e, o sea no cambia la palabra, bueno es
igual...Si no cambia la palabra pero le da mayor claridad y al otro la cambia.

- Estudiante 4: pero no tiene por qué porque si tu dices intoxicacion ya estas
cambiando la palabra y es un prefijo. Desintoxicacion ya estas cambiando la
palabra. También cambia porque no es lo mismo intoxicacion y desintoxicacion.

- Estudiante 5: si pero la categoria gramatical no cambia.

- Varios a la vez: eso.

- Estudiante 5: yo a eso me referia.

- Estudiante 3: me referia a que no cambia de sustantivo a adjetivo. Que se
mantiene.

- Estudiante 4: que no cambia de...

- Estudiante 3: eso.

- Estudiante 1: ¢Qué pongo?

- Estudiante 2: pues que cuando es prefijo no cambia la categoria gramatical.

- Estudiante 5: é{Seguro?

- Estudiante 3: pues...
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Estudiante 3: dime aqui un adibide (ejemplo) por favor que cambie ee cuando
un prefijo.

Estudiante 5: retrovisor. Retro adjetivo y visor o sea retrovisor es un sustantivo.
Estudiante 3: pues entonces no lo entiendo.

Estudiante 5: ya igual tienes razén y hemos puesto mal retrovisor.

Estudiante 2: ¢ Qué hemos puesto retrovisor?

Varios estudiantes: visor no es un adjetivo es un sustantivo.

Estudiante 5: no cambia de esto (de categoria).

Por ultimo, es interesante comentar el metalenguaje empleado por los

alumnos. Generalmente no han demostrado dificultad alguna para hacer referencia a

los temas tratados, es decir, utilizan bastante bien los términos morfoldgicos. De todos

modos, en alguna ocasién han recurrido a expresiones de tipo intuitivo para salir del

apuro como podemos ver en el siguiente ejemplo:

Tabla 13. Metalenguaje empleado por los alumnos

Estudiante 1: ¢Sabes lo que podiamos dar en conjunto? Lo de ee “If you
nananad”.

Varios estudiantes: condicional.

Estudiante 1: “si haces tirara, haras tururd”, ee.

Estudiante 2: “si hiciera bueno iriamos a correr”.

Estudiante 1: “lan egiten baduzu”.

Estudiante 3: condicionales, condicionales.

Estudiante 1: “dirua lortuko duzu”. Esas funcionan todas iguales.
Estudiante 2: No porque ee no pones si, if

Estudiante 3: Si pones.

Estudiante 4: a ver ee pero a ver esas son variaciones de cada idioma.
Estudiante 1: En vez de if poner si.

Estudiante 2: ya los tiempos verbales son los mismos, éno?

Varios estudiantes: claro.

Estudiante 4: venga, venga.
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4.2.2. Grupo experimental

Al igual que lo hemos hecho con el grupo de control, en el grupo experimental
también presentaremos los datos mads interesantes obtenidos de la primera, tercera y
cuarta actividad del taller. La Unica diferencia consiste en que, como hemos
especificado anteriormente, las actividades de reflexién interlinglistica se han

realizado utilizando la traduccién pedagdégica como fuente de informacion.

También nos gustaria comentar que el grupo experimental lo hemos
organizado en seis subgrupos. Por tanto, los datos los expondremos teniendo en
cuenta esa division y teniendo en cuenta las respuestas dadas en cada pregunta y

actividad del taller.

4.2.2.1. Tareas a papel

= Fl lexema o la raiz pertenece a una determinada categoria gramatical. La
palabra derivada (el conjunto formado por la raiz y el afijo) también pertenece a
una determinada categoria gramatical. ¢Cambia siempre la categoria
gramatical del lexema al someterse a la derivacion? ¢Cambia de la misma
manera cuando el lexema se combina con prefijos y con sufijos? ¢A qué creéis
que se debe? Todos los grupos se han dado cuenta del cambio gramatical que
afecta al lexema al someterse a la derivacion. A su vez, varios grupos han
percibido que el que provoca ese cambio gramatical es el sufijo y alguno de
ellos, como veremos a continuacién, han dado a conocer sus hipdtesis al

respecto:

“Con los sufijos la palabra cambia de categoria gramatical y con el

prefijo no”.

“No cambia siempre al someterse a la derivacion. No siempre cambia
igual cuando se combina con prefijos y sufijos. Depende del sufijo o

prefijo y la categoria gramatical del lexema”.

- “No siempre cambia. Cambia cuando el sufijo es de otra categoria
gramatical. En las palabras derivadas el sufijo hace la categoria. En los
casos en los que haya prefijos las palabras cogen la categoria del
lexema”.
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“El sufijo cambia la categoria gramatical ya que va al final de la palabra,

en cambio, el prefijo no lo cambia”.

“No cambia siempre, por ejemplo: ceniza (sust) + -ero (suf)= cenicero
(sust)/ chillar (vb) + -ido (suf)= chillido (sust). Hay veces que si cambia
del mismo modo y hay veces que no, segun el sufijo o prefijo que le

pongas”.

- “Los sufijos cambian la categoria gramatical los prefijos en cambio la

mantienen”.

= Observad las siguientes palabras derivadas y comparadlas con las palabras
derivadas y comparadlas con las palabras derivadas éocurre algo extraiio?é Por
qué no estdn bien formadas las palabras de la izquierda?:Qué influye en esta
incorreccion, la categoria gramatical o la aportacion semdntica de los
afijos?éTodas las palabras se pueden combinar con todo tipo de sufijos y
prefijos? éPor qué? Todos los grupos han percibido que no todos los lexemas
pueden combinarse con todos los afijos: %33 opina que es el mal uso del sufijo
el que ha creado esa incorreccidon; %33 alega que la categoria gramatical
elegida por el sufijo es incorrecta y por ultimo, %33 cree que ambos factores, es
decir, que el significado que aportan los afijos no es correcto y que no todos los

afijos elegidos por el lexema son correctos:

- “Unas palabras creadas no son correctas. Porque el sufijo utilizado es

incorrecto. Ya que se deben usar otros distintos y mejor pensados”.

- “Hay sufijos y prefijos que concuerdan solamente con algunos verbos y
otros en cambio con sustantivos, adjetivos...No, porque los sustantivos
tienen un tipo de sufijo-prefijo y en cambio, los adjetivos,

verbos...diferentes. Esto pasa a causa del tipo de palabra que sea”.

- “Las palabras de la izquierda no estdn bien formadas puesto que el
sufijo que emplean no es apropiado en este contexto, pues estan

preparados para otro tipo de significado”.

- “La palabra tiene que cambiar. Algunas palabras no se pueden cambiar

con algunos sufijos, solo en algunos casos es posible formar palabras
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con esos sufijos.

“(...) no concuerdan. Influye en el significado de la palabra y no todas las

palabras concuerdan con cualquier sufijo y prefijo”.

“Porque el sufijo anadido es incorrecto y le da un significado erréneo.

Todas no se pueden combinar con todo tipo de sufijos o prefijos porque

algunos les da un significado inexistente”.

= Teniendo en cuenta la traduccion realizada y utilizdndola como fuente de

informacion, es decir, comparando y contrastando los cuentos en euskera y en

castellano, anotad brevemente las semejanzas y las diferencias que tienen

ambas lenguas con respecto a la derivacion y a la composicion. En la siguiente

tabla expondremos las semejanzas y diferencias anotadas y comentadas por los

alumnos del grupo experimental basadas en la traduccion pedagogica:

Tabla 14. Semejanzas y diferencias I

SEMEJANZAS

DIFERENCIAS

1. Las palabras compuestas se

componen a partir de dos

palabras. Algunas palabras
compuestas se crean igual o son
casi iguales y/o algunas palabras
compuestas en castellano son
también compuestas en euskera:
girasol-eguzkilore, pelirrojo-
ilegorri,  urtebetze-cumplearios,
okin-panadero.

2. En los dos casos se forman
con la

palabras compuestas

finalidad de expresar nuevas
ideas, sentimientos u objetos.
3. Euskera también hay prefijos y

sufijos.

1. Hay algunas palabras que son muy
diferentes porque cada una de las
lenguas tiene su propia palabra. Algunas
palabras compuestas o derivadas en

euskera pueden ser palabras sin derivar

(en  castellano):  bizileku  (palabra
compuesta), hogar (simple), okin
(simple), panadero (compuesta) vy
viceversa.

2. Las palabras de un idioma separadas
significan algo muy diferente al otro pero
cuando ambos se juntan significando lo
mismo o parecido.

3. En las palabras compuestas no siempre
las mismas dos palabras.

se utilizan

Ejemplo: rascacielos-etxehorratz.
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4. Los dos idiomas tienen
cambios gramaticales.

5. Tienen la misma o parecida
raiz.

6. Las palabras derivadas con
sufijos también son de los dos
idiomas como nekazari-
agricultor. En este ejemplo los

dos tienen sufijo y el mismo

significado:  soleado-eguzkitsu,
pueblesinos- herritarrak. Y
prefijos:  bienvenido-ongietorri,

superheroina-superheroia.

7. Misma estructura para formar
las palabras.

8. Los prefijos y sufijos tienen la

misma funcion.

4. En vascuence hay artzizkis (interfijos) y
en castellano no. En castellano no hay
“artizkis”. En euskera se les pueden
poner a los verbos.

5. Dependiendo de la palabra, en un
idioma u otro es sufijo o prefijo. Por
ejemplo, espantapdjaros-txorimalo,

extranjero- atzerritar. En euskera o
castellano puede ser sufijo o prefijo pero
en otro idioma puede ser diferente (...):
prehistoria (prefijos)-historiaurrea

(sufijo); euritakoa y paraguas
(diferentes).

6 En un idioma hay mdas compuestas y
derivadas que en el otro.

7. Hay compuestas en castellano que en

euskera no existen.

Por tanto, la valoracién que podemos realizar al respecto creemos que
es bastante positiva ya que los alumnos han percibido bastantes semejanzas y
diferencias entre las lenguas. Como podemos ver, aunque han comentado los
mismos aspectos que el grupo de control, también han mencionado otras

caracteristicas obtenidas gracias a la traduccién pedagodgica.

= “Teniendo en cuenta las semejanzas que pueden tener las lenguas, sugerid y
proponed al profesorado del instituto qué se puede aprender conjuntamente.
¢Qué se repite en las asignaturas de lengua (euskera, castellano)? Por ejemplo,
“las palabras compuestas y las palabras derivadas existen en las lenguas que
aprendemos, por tanto, es posible aprenderlas conjuntamente contrastando las
unas con las otras. { Qué mds se puede aprender de esta manera? Aunque todos

los grupos han tenido alguna dificultad, han demostrado que es posible trabajar
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la gramatica, la literatura y los textos (la tipologia textual) conjuntamente e
integradamente. Ademads, algunos grupos han hecho referencia a la segunda

acepcion del TIL (véase 1.1.1):

“En nuestra opinidn casi todo se podria estudiar conjuntamente puesto
qgue todos los idiomas tienen el mismo propdsito, comunicar. Sin
embargo, creemos que lo mds apropiado para dar conjuntamente son
los pensamientos que ha habido durante la historia, la literatura. La
literatura ha querido expresar las ideas de una misma sociedad, pero
en diferentes idiomas. A la hora de escribir textos también podrian
hacerse cosas conjuntamente porque los tipos de textos son iguales en
todos los idiomas: los textos narrativos, explicativos, argumentativos.

En el caso de la gramatica los verbos, los sustantivos y los adjetivos”.

“Buscar una manera de dar literatura, tipologia de textos...en castellano,
en inglés y en francés la gramatica, verbos copulativos en castellano e
inglés, historia en cualquier idioma, vocabulario (extranjerismos) y de

paso dar la palabra en todos los idiomas”.

“En la literatura tiene el mismo uso ya que es todo teoria y se puede dar
perfectamente en los dos idiomas. En la gramatica, lédgicamente hay
cosas que cambian y que se mantienen. Al final son dos idiomas y los
verbos en euskera no se dan igual que en castellano. Pero, en cambio,
también hay muchas cosas en la gramatica que son iguales, mds que

diferentes”.

“Los textos narrativos, las cartas, los poemas, los textos cientificos, la
descripcién, la creacién de palabras, la poesia, tiempo futuro (future
tenses). (...) Se podria dar conjuntamente bastantes cosas como la
escritura de textos cartas y demas, como también se podria hacer los
adjetivos y su clasificacion. Teniendo en cuenta sus pequeiias

diferencias en este aspecto”.

“La sintaxis se podria dar en los dos casos: la composicién de una

palabra y de una frase; el alfabeto/abecedario y las vocales; los tiempos
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de los verbos; los narradores (primera y tercera persona); persona,

numero y tiempo (verbo), poemas, métrica, retdrica, estilo literario...”.

“La literatura, lo que tiene en comun como la poesia, novelas y otras
cosas se podrian dar conjuntamente; la gramatica en muchos es
bastante parecida, como los verbos o la sintaxis o estructura de las
frases. El vocabulario también, en algunos casos, se podria dar
conjuntamente como por ejemplo las palabras compuestas o con
sufijos y prefijos. Las cosas universales como las matematicas, fisica y
guimica se podrian dar en otro idioma porque la teoria y férmulas y

practica no cambia”.

4.2.2.2. Didlogo exploratorio

Al igual que con el grupo de control, son muchas las horas grabadas para
recoger el didlogo exploratorio de los alumnos del grupo experimental. En este
apartado mostraremos los datos mds representativos obtenidos de dicho didlogo y
siguiendo, nuevamente, a Cots et all. (2007) ensefiaremos los mecanismos empleados
por los alumnos y las representaciones mentales que tienen estos en torno a las

palabras complejas y a su ensefianza-aprendizaje.

A continuacion, vamos a exponer dos ejemplos donde los alumnos discuten
sobre las combinaciones errdneas entre lexemas y afijos. En el primer ejemplo, los
alumnos culpan de esa incorreccidn al significado del lexema y a las caracteristicas del

afijo, pero terminan comentado que es el lexema el que no tiene el sufijo correcto:

Tabla 15. Didlogo exploratorio en el analisis de incorrecciones |

- Docente: ¢Y por qué no son correctas esas palabras? ¢Por qué os parece que
no son correctas esas palabras?

- Estudiante 1: eee no sé, -ero es para alguien que se dedica a algo, éno?

- Docente: vale. Eso es. Entonces podriamos decir segiin lo que me has dicho
tu que aqui el problema esta en los significados ¢no?

- Estudiante 1:si.

- Docente: no se pueden combinar porque no concuerdan los significados, el
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lexema vy el sufijo.

- Estudiante 2: ya, pero tampoco puede decir israelense.

- Estudiante 3: tampoco.

- Estudiante 1: ya...es que es israeli.

- Estudiante 2: ya pues eso pero también es sufijo.

- Docente: vais bien a ver por dénde lo encaminais.

- Estudiante 2: lo que pasa es que no concuerdan.

- Estudiante 3: lo que pasa es que los sufijos no van acorde a los lexemas
entonces por eso suenan mal.

- Estudiante 2: tienes razon.

- Estudiante 3: deberiamos ponerles diferentes sufijos.

A su vez, en el siguiente ejemplo, podemos percibir como al principio los
alumnos opinan que el sufijo es el que elige sus lexemas, pero cara al final de la
discusioén, aparece otra opinion en la que se dice que es el significado del lexema es el

gue tiene que cambiar para aceptar dicho afijo:

Tabla 16. Didlogo exploratorio en el analisis de incorrecciones Il

- Docente: ¢Os parecen que existen esas?

- Estudiante 1: no, israelero no.

- Docente: vale, éy por qué no existen? ¢Por qué digamos que no son
correctas?

- Estudiante 1: porque tiene que tener otra forma, tiene que cambiar la palabra
anterior y la, y la esto, écdmo se llama el —ero eso?

- Varios estudiantes: el sufijo.

- Estudiante 1: el sufijo tiene que cambiar la palabra para tener ese sufijo.

- Docente: segun lo que me estas diciendo es que este sufijo no se puede
combinar con esa la palabra.

- Estudiante 1: si. Tiene que cambiar un poco la palabra para coger ese sufijo.

- Docente: vale.

- Estudiante 2: tiene que cambiar el significado de la palabra.

- Estudiante 1: no, tiene que cambiar la palabra.
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- Estudiante 2: tiene que cambiar, la palabra tiene que cambiar.

- Estudiante 1: y que el sufijo te lo pide.

Como hemos podido observar, en estos dos fragmentos las operaciones
cognitivas realizadas por los alumnos son bastante complejas: no solo juzgan las
incorrecciones y las caracteristicas de estas, sino que también formulan reglas

linguisticas.

Por otra parte, como hemos comentado, los ejemplos mas bonitos los hemos
obtenido de las actividades de reflexidn interlinglistica. En primer lugar, el siguiente
ejemplo muestra una discusion sobre los cambios de categoria gramatical que ocurren
en las palabras derivadas tanto en euskera como en castellano donde se exponen las

caracteristicas de las palabras derivadas en ambos idiomas:

Tabla 17. Didlogo exploratorio sobre los cambios gramaticales

- Estudiante 1: cambia el significado en los dos idiomas después de poner
prefijos y sufijos en los dos idiomas.

- Estudiante 2: no, es que a ver tenemos que explicar que son iguales o
diferentes. Entonces si tu pones caminar-caminante, cambia el significado
porque uno es verbo y el otro es caminante, un sustantivo éno? Después si
ponemos, ibili-ibiltari es lo mismo que en castellano.

- Estudiante 3: y luego si ponemos honor y deshonor no cambia en ninguno de

los idiomas.

El siguiente ejemplo, nuevamente, ilustra una conversacidon acerca de las
semejanzas y las diferencias relacionadas con la derivacién y la composiciéon en ambas
lenguas. Aunque realizan una mala interpretacién de la palabra, les sirve para ilustrar

su hipotesis:

Tabla 18. Didlogo exploratorio sobre las semejanzas entre lenguas

-Estudiante 1: eso es diferencia. Es que hay algunas palabras que no son lo mismo ni
de coiia. Por ejemplo: eguzkitsu-soleado, vale tienen el final, quiero decir...

-Varios estudiantes: ya ya si.
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-Estudiante 2: prehistoria-historiaurrea. Pre- es como -aurrea, entonces estd como
cambiau.

-Estudiante 3: vale pues...O sea que no... No es siempre igual.

-Estudiante 2: siempre siempre no.

(...)

-Estudiante 3: en euskera, bueno, en castellano pueden ser de una manera y en
euskera de otra.

-Estudiante 1: que no siempre es lo mismo.

-Estudiante 2: a veces el prefijo es el sufijo en euskera y al revés.

-Estudiante 1: que no es el mismo orden.

-Estudiante 3: a ver que en uno puede ser sufijo y en el otro prefijo. Bueno en
euskera y en castellano puede ser diferente.

-Estudiante 1: diferente orden.

- Estudiante 3: que no es orden, bueno, que es prefijo o sufijo.

-Estudiante 1: pero a veces también cambia el orden.

-Estudiante 2: pero el orden es el prefijo, eso es ya que (...) lo que estd alante, es el
prefijo.

-Estudiante 1: ee por ejemplo.

-Estudiante 3: prehistoria-historiaurrea.

-Estudiante 3: en este ejemplo.

-Estudiante 2: los dos tienen el mismo significado y el mismo sufijo.

-Estudiante 3: no, los dos tienen sufijo y el mismo significado.

-Estudiante 1: podemos poner ongi-etorri, de prefijo, bien-venido.

-Varios estudiantes: pon.

También en otro de los grupos se hablaba sobre las diferencias entre las dos

lenguas con respeto a las palabras compuestas:

Tabla 19. Didlogo exploratorio sobre las diferencias entre lenguas

-Estudiante 1: pues tu que hay unas palabras que siguen siendo compuestas y hay
otras que no que, que tienen en euskera...

-Estudiante 2: si otro significado.
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-Estudiante 1: no, que tienen un nombre propio.

-Estudiante 2: en plan de una sola palabras.

-Estudiante 1: eso es de una sola palabra.

-Estudiante 3: hay palabras que se vuelven, convierten, o sea eso.

-Estudiante 1: hay algunas palabras compuestas que se vuelven, que en el euskera
se...

-Estudiante 4: en una sola palabra. O sea no es compuesta ¢no?

-Estudiante 1: eso, es una palabra...

-Estudiante 2: simple.

Por ultimo, nos ha parecido interesante mostrar cémo han realizado la ultima
actividad donde sugerian a los docentes del centro qué contenidos se podrian dar

conjuntamente:

Tabla 20. Didlogo exploratorio en las sugerencias al profesorado

-Estudiante 1: a ver pues...buscar una manera en la que se pueda dar literatura.
-Estudiante 2: por ejemplo, las diferentes épocas que han tenido, en plan, la
Vanguardia, Surrealismo ee maite kantuak y todo eso también se puede dar en
castellano, la vanguardia estamos dando tanto en euskera como en castellano.
-Estudiante 1: eso se puede decir que tal movimiento se creé en Francia y entonces
se ha extendido, pero yo que sé Espana.

-Estudiante 3: mds...mas clase de historia asi conjuntas para literatura para todos los
idiomas.

-Varios estudiantes: si.

-Estudiante 4: algo que tengan igual el euskera y el castellano.

-Estudiante 1: hombre pues el euskera...

-Estudiante 5: los textos.

-Varios estudiantes: éLos?

-Estudiante 5: textos. Los textos son todos iguales. Una carta vale escribirla igual en
inglés que en castellano.

-Estudiante 4: cuando no ensefan a escribir cartas como en inglés.

-Estudiante 1: si, las cartas esas écomo es eso? El estilo de...
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-Estudiante 5: tipologia de textos.

-Varios estudiantes: éCémo?

- Varios estudiantes: tipologia de textos.

-Estudiante 1: en algunos idiomas se pueden dar la gramatica, algunos aspectos de la
gramatica al mismo tiempo.

-Estudiante 4: pero segln en qué idioma

-Estudiante 2: ¢En qué idioma?

-Estudiante 1: eso he dicho. Por ejemplo, en francés, en castellano y en inglés igual,
el have, el avoir.

-Estudiante 5: el vocabulario.

-Estudiante 4: se pueden aprender en inglés y en castellano los verbos copulativos a
la vez.

-Estudiante 3: el passe compose en francés y en euskera también se puede.

4.4.3. Analisis comparativo y contrastivo entre ambos grupos

No cabe duda que analizar los datos obtenidos del taller conlleva mucha mas
dificultad ya que en muchos aspectos las aportaciones y las ideas de los alumnos son

diferentes.

Aunque no es facil analizar y valorar esa diversidad, en el analisis de las
palabras derivadas y en la siguiente actividad (cambios gramaticales) los resultados
han sido similares en ambos grupos. Sin embargo, a favor de los integrantes del grupo
experimental, diremos que no solo han especificado quién es el motor del cambio

gramatical, sino que han propuesto interesantes hipdtesis linglisticas al respecto.

En las actividades sobre las combinaciones erréneas, ambos grupos han
percibido que no todas las combinaciones de lexemas y afijos son posibles. La
diferencia puede persistir en que, el grupo experimental ha profundizado un poco mas

en el tema.

En cuanto a las semejanzas y diferencias entre ambas lenguas, si comparamos
los resultados del grupo experimental con los del grupo de control, no cabe duda de
que la traduccién pedagdgica ha ayudado a los alumnos del grupo experimental a

percibir y a encontrar las semejanzas y diferencias entre las dos lenguas con mas
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claridad. Ademas, los alumnos del grupo experimental no solo se han basado en los
conocimientos adquiridos con estas actividades, sino que han ido mas alla, aportando

mas datos (los proporcionados por la traduccion) sobre las palabras complejas.

Ademas, en las actividades de recapitulacidn, los alumnos del grupo de control
han comentado que tal vez utilizando la traduccién (como el grupo experimental)
percibirian mejor y de una manera mas clara las diferencias y semejanzas entre las
lenguas. A su vez, los alumnos del grupo experimental han tratado sobre la gran ayuda
gue ha supuesto para ellos la traduccién para percibir las semejanzas y diferencias
entre las lenguas y que, sin ella (como en el grupo de control), seguramente tendrian

mas dificultades para identificarlas.

Por otra parte, como hemos comentado antes, aunque en los ejemplos del
didlogo exploratorio no son comparables en muchos aspectos, las actividades
cognitivas empleadas por ambos grupos son bastante parecidas (“juzgar”, “analizar” y
“categorizar”). De todas maneras, creemos que los integrantes del grupo experimental
se han detenido mucho mas en las actividades y han participado, es decir, han

dialogado mucho mas entre ellos para darle solucién a las actividades propuestas.

Por ultimo, en cuanto a la actividad de sugerencias al profesorado, se podria
decir que en los dos grupos hemos percibido una gran dificultad para determinar algun
contenido mds aparte de las palabras complejas. Probablemente, porque durante sus
aflos escolares apenas han realizado comentarios o actividades interlinglisticas. Sin
embargo, los alumnos del grupo experimental han propuesto bastantes contenidos
mas que el grupo de control, tal vez, porque han comprendido mejor en qué consiste

el TIL gracias a la traduccién pedagodgica.
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4.3. Encuesta final

Para terminar, hemos repartido entre los alumnos de ambos grupos una
encuesta final donde estos nos han proporcionado sus juicios acerca del aprendizaje
obtenido al realizar estas actividades (punto 5), de sus percepciones sobre el
aprendizaje-enseiianza de las lenguas, de la reflexién metalingiliistica e interlinglistica

y de la experiencia con la traduccién (en el caso del grupo experimental).

4.3.1. Grupo de control

En este apartado, ofreceremos los resultados del grupo de control obtenidos en
las encuestas finales acerca de la reflexion de las lenguas (punto 4.3.1.1) y del

multilingliismo y su ensefianza-aprendizaje (punto 4.3.1.2).

4.3.1.1. La reflexion sobre las lenguas

= JQué has aprendido realizando estas actividades? (52 pregunta). Esta
pregunta al ser bastante abierta, las respuestas proporcionadas por los
alumnos han sido muy dispares: algunas de las respuestas han hecho referencia
al Tratamiento Integrado de las Lenguas “que cuando nos referimos al lenguaje
podemos aprender cosas a la vez, los idiomas tienen mucho en comun” (%12),
otras a las semejanzas y diferencias entre lenguas (%18), otras al aprendizaje de
aspectos linglisticos (%18) y por ultimo, otras a varios aspectos relacionados
con el aprendizaje colaborativo y por descubrimiento (%12) “a respetar vy
escuchar las ideas de los demas” o “que nosotros mismos podemos aprender

cosas poniendo en comun las que sabiamos cada una”.

= (Estas actividades te han servido para darte cuenta de cdmo son las lenguas
que hablas y conoces? (62 pregunta). Todos los alumnos han asegurado que
estas actividades les han ayudado a darse cuenta, aunque sea de una manera
parcial (las palabras complejas) del funcionamiento o de las caracteristicas de

las lenguas que conocen.

= ¢Te has dado cuenta de las semejanzas y las diferencias que tienen las

lenguas que hablas y conoces? (92 pregunta) Todos los alumnos han afirmado
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gue estas actividades les han servido para percibir las semejanzas y diferencias

entre el euskera y el castellano.

= JQué peculiaridades crees que tienen? (82 pregunta) y ¢Has llegado a alguna
conclusion? (92 pregunta) Casi todos los alumnos (el %94) han sostenido que,
aunque tengan diferencias, las lenguas son muy parecidas y que, por lo tanto,
se podrian dar conjuntamente “que tienen mds semejanzas que diferencias las
diferentes lenguas (...) podriamos trabajar las diferentes lenguas unidas”.
Algunos alumnos (%12) han proporcionado algun ejemplo: “las palabras
compuestas se forman igual”, “con los prefijos no cambia la categoria

gramatical” o “los sufijos tienen el mismo significado a veces”.

4.3.1.2. El multilingtiismo y su ensefianza-aprendizaje

= (Crees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir,
de un modo aislado? (102 pregunta). Aunque todos los alumnos hayan
enunciado que es posible ensefar y aprender las lenguas integradamente,
algunos de ellos (%36) consideran que es mejor aprenderlas por separado o de
un modo aislado “porque si es posible ya que, en sintaxis, literatura...se trabaja
lo mismo, pero en mi opinion se debe dar separado como toda la vida” o “poder

se puede. Pero se aprende mds separadamente”.

mSi
HNo

llustracion 6. Opinidn sobre el aprendizaje aislado de lenguas

= (Crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas en un modo integrado,

es decir, crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente,
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relacionadas las unas con las otras? Todos los alumnos han estimado que es

posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente o integradamente:

- “Porque tienen mucho en comun y se puede aprovechar, seria mas

facil aprender relacionando”.
- “Porque al fin y al cabo estdn muy relacionadas”.
- “Porque tienen muchas semejanzas”.

- “Porque muchas veces damos lo mismo, pero solo cambiamos el
idioma”.
- “Porque en muchas cosas se parecen y asi al ver las diferencias es

mas facil”.

4.3.2. Grupo experimental

En el siguiente apartado, presentaremos los resultados del grupo experimental
obtenidos en las encuestas finales en torno a la percepcion sobre el multilingliismo y
su ensefianza-aprendizaje (punto 4.3.2.1), a la experiencia con la traduccién (punto
4.3.2.2), a la reflexion de las lenguas (punto 4.3.1.3) y por ultimo, a las actividades

realizadas (punto 5.2).

4.3.2.1. El multilingtiismo y su ensefianza-aprendizaje

= (Crees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir,
de un modo aislado? (12 pregunta). El %59 de los alumnos cree que las lenguas
se deberian aprender cada una por separado o de un modo aislado como
tradicionalmente se ha realizado “porque te liarias con alguno idiomas” o

“podriamos llegar a liarnos”.

= (Crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas en un modo integrado,
es decir, crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente,
relacionadas las unas con las otras? (22 pregunta). A pesar de que en la anterior
pregunta han contestado que las lenguas se deberian aprender y ensefar
aisladamente, el %76 de los alumnos opina que es posible ensefiar y aprender

las lenguas conjuntamente e integradamente; el %38, en cambio, no estd a
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favor de este tipo de aprendizaje-ensefianza y el %6 tiene dudas si realmente

este tipo de aprendizaje es efectivo o no:

mSi
= No

Si-no

llustracidén 7. Aprendizaje integrado de lenguas

Entre los motivos apuntados a favor del aprendizaje integrado o
conjunto de las lenguas los alumnos han explicado que, aunque haya alguna
diferencia, las lenguas tienen muchas semejanzas, aspectos comunes o

similitudes:
- “Porque muchas veces las lenguas tienen aspectos comunes”.
- “Porque hay cosas comunes y diferentes”.

- “Porque todas tienen algo igual asi se podria contrastar los idiomas y

significados”.

- “Creo que es posible porque todo estd relacionado”.

- “Porque muchas lenguas tienen semejanzas, como el euskera y el
castellano”.

4.3.2.2. La experiencia con la traduccion

= (Crees que te ha servido para algo la actividad de traduccion? (32 pregunta).
El %94 de los alumnos ha valorado positivamente las actividades de traduccién
realizadas y muchos de ellos (%47) han garantizado su utilidad, es decir, han
percibido las actividades de traduccion como herramientas para contrastar las

lenguas y, por lo tanto, para realizar la actividad de reflexidn interlinguistica:
“Nos hemos dado cuenta lo que tienen de diferencia”.
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- “Para ensefiarnos las diferencias o las semejanzas de los dos idiomas”.
- “Para ver que hay muchas cosas iguales en dos lenguas”.
- “Para comparar”

Por el contrario, el %53 puede que no haya comprendido la funcién y
utilidad real de dicha actividad ya que los alumnos han hecho este tipo de

afirmaciones: “para tener un mejor vocabulario”, “para poder traducir mejor y

de una manera mas eficaz” o “Para aprender cosas”

= ¢Te ha gustado realizar estas actividades en torno a la traduccion? (42
pregunta). El %88 opina que las actividades realizadas en torno a la traduccion
han sido de su agrado. Al respecto muchos alumnos (%52) han comentado que
las actividades les han parecido interesantes y entretenidas ya que han
aprendido muchas cosas y han sido diferentes a lo que estan acostumbrados a
hacer. Los demds (%48) no han comentado nada al respecto y han hecho

sugerencias que veremos a continuacion.

= Propuesta de mejora: é¢qué cambiarias?, iqué afadirias? (52 pregunta). En
esta pregunta hemos recibido algunas criticas: no traducir todo el cuento al
euskera (%23), realizar actividades mas sencillas (%10), escribir menos o en
modo test (%10) y realizar actividades mdas entretenidas (%6). En las
sugerencias, en cambio, nos han propuesto realizar mas actividades acerca de
las semejanzas entre las lenguas (%6), realizar las actividades con mas lenguas
(%6) o tratar otros temas sin basarse en el Tratamiento Integrado de las

Lenguas (%6).

4.3.2.3. La reflexion sobre las lenguas

= (Estas actividades te han servido para darte cuenta de como son las lenguas
que hablas y conoces? (92 pregunta). Como puede observarse en la siguiente
ilustracion, el %76 afirma que estas actividades les ha ayudado a concienciarse
linguisticamente; %18, en cambio, opina que no han sido suficientes y %6 no

sabria qué contestar.
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msi
= No

= Si-no

llustracién 8. Utilidad de las actividades en la conciencia linglistica

= ¢Te has dado cuenta de las semejanzas y las diferencias que tienen las
lenguas que hablas y conoces? (102 pregunta). A pesar de que algunos alumnos
han comentado que estas actividades no les han servido para concienciarse
lingliisticamente, el %94 dice que las actividades propuestas le han servido para
percibir las semejanzas y las diferencias entre las lenguas con respecto a las

palabras complejas.

= JQué peculiaridades crees que tienen? (112 pregunta) y ¢has llegado a
alguna conclusion? (122 pregunta). Todos los alumnos han hablado sobre las
semejanzas y diferencias que tienen las lenguas que conocen; aunque sean

diferentes en algunos aspectos, todas son mas parecidas de lo que pensaban:

“Las lenguas se parecen en alguna parte entre ellas y en otras no tienen

nada que ver”.
“Que gramaticalmente estdn muy relacionadas”.

- “Cada lengua tiene sus propias caracteristicas pero también tienen
mucho en comun (...) que las lenguas tienen mas en comun de lo que

pensamos”.

“Suelen ser bastantes iguales. Que se parecen bastante teniendo en

cuenta que cada lengua viene de diferente idioma”.

“Que son iguales. Que al fin y al cabo todas son lo mismo”.
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4.3.3. Analisis contrastivo y comparativo

Tal vez, el dato mas interesante obtenido de la encuesta final, es el referente al
aprendizaje-enseiianza de las lenguas. La opinidén de los alumnos en torno a este tema
es bastante positiva: todos los alumnos del grupo de control y el %76 del grupo
experimental creen que es posible trabajar los contenidos de lengua de una manera
integrada. Sin embargo, no hemos logrado convencerles para aprender los contenidos
de lengua de esta manera, ya que el %36 del grupo de control y el %59 del grupo

experimental creen que las lenguas deberian aprenderse aisladamente.

De todas maneras, si comparamos los resultados de las encuestas (iniciales y
finales) de ambos grupos, los datos obtenidos en el grupo de control son mucho mas
positivos que los logrados en el grupo experimental: en el grupo de control, después
de realizar el taller, son mas lo que abogan por la posibilidad de aprender las lenguas
conjuntamente (inicialmente %64 vs. finalmente %100), mientras que en el grupo
experimental las cifras se mantienen bastante iguales (en las dos encuestas el %76).
Sin embargo, en la encuesta final ha habido un desglose del %38 en contra de este

tratamiento.

5. VALORACION DEL TALLER POR PARTE DEL ALUMNADO

Mediante estas encuestas, no solo queremos conocer las opiniones sobre los
temas mencionados previamente o los conocimientos adquiridos en el taller. También,
nos parece fundamental conocer la opinidn de los alumnos acerca de las actividades
realizadas para poder saber qué hemos hecho bien y qué hemos hecho mal y por lo

tanto, conocer los aspectos a mejorar.

5.1. Grupo de control

= ¢Te ha gustado realizar estas actividades? (12 pregunta): todos los alumnos
han manifestado que les ha gustado realizar estas actividades. Muchos han
comentado que las actividades realizadas han sido entretenidas, divertidas y
diferentes a lo que estdn acostumbrados a realizar ya que comparten sus ideas
con los demas integrantes del grupo, llegan ellos mismos a una conclusién vy el
aprendizaje se convierte en significativo:
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- “Nos damos cuenta de muchas cosas y sacamos conclusiones”.
- “Me parecen mas entretenidas y aprendemos”.

- “Porque compartimos varias ideas entre los companeros y llegamos a

una conclusion”.
- “Porgue ha sido mas divertido que otros ejercicios”.

- “Porque son diferentes y no nos dan katxo txapa sino que nosotras

mismas sacamos las conclusiones”.
“" . z . 4
- “Aprender cosas nuevas de manera dindamica y nos hace pensar”.

= JQué es lo que mds te ha gustado? (22 pregunta). El %64 ha explicado que lo
gue mas le ha gustado ha sido trabajar en grupos o con los comparieros. Alguno
también ha subrayado el tipo de grupo utilizado, es decir, le ha agradado
trabajar en grupos pequefios. Por ultimo, algin alumno ha sefalado la
actividad que mas le ha gustado, por ejemplo, el poema con las ocho palabras

compuestas (%12).

= JQué es lo que menos te ha gustado? (32 pregunta). El %18 ha especificado
gue no le ha gustado demasiado la materia dada, es decir, que le habria
gustado dar otro tema que no fuese el de las palabras complejas; a su vez, el
%18 ha comentado que no le ha agradado estar controlado todo el rato con la
grabadora ya que se podria haber dicho algo inapropiado y queda registrado.
Algunos también han sefalado (%9) que no les han gustado las actividades
puesto que habia que pensar mucho y habia que escribir en las fichas (%9). Por
ultimo, pocos han comentado alguna actividad que no les haya agradado, por
ejemplo, el poema con las ocho palabras compuestas (%9) o las actividades de

reflexiéon metalingtistica e interlinglistica (%9).

= Propuestas de mejora: ¢Qué cambiarias o afadirias? (42 pregunta). Por
ultimo, el %27 cambiaria el contenido o el tema y daria otro diferente; el %18
eliminaria las actividades finales, es decir, aquellas que hacen referencia a la
reflexion metalinglistica e interlinglistica (la busqueda de diferencias y

semejanzas o las sugerencias al profesorado) y afiadiria alguna actividad mas
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dinamica; el % 9 ha sugerido no utilizar grabadoras para registrar sus
comentarios y realizar las actividades en grupos aun mds pequefios (por

ejemplo, de tres integrantes).

5.2. Grupo experimental

= (Crees que ha sido util realizar alguna actividad acerca de la composicion y
la derivacion antes de comenzar con las actividades en torno a la traduccion?
(pregunta 62). El %94 cree que ha sido util realizar las actividades previas e
introductorias para realizar, a continuacidn, las actividades de conciencia
linguistica.

= JQué es lo que mds te ha gustado de todas las actividades realizadas?
(pregunta 79). El %65 ha afirmado que lo que mas le ha gustado ha sido pensar
y escribir el cuento con las palabras derivadas y compuestas, el % 12 traducir el

cuento al euskera, el %6 analizar las palabras y el %6 buscar las semejanzas y

diferencias entre las lenguas.

= JQué es lo que menos te ha gustado de todas las actividades realizadas?
(pregunta 89). El %41 ha comentado que lo que menos le ha gustado ha sido
traducir el cuento al euskera, el %24 comparar los rasgos lingliisticos entre
lenguas y buscar las diferencias, el %12 analizar las palabras, el %6 escribir

mucho y el %6 trabajar la derivacion.
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CONCLUSIONES Y CUESTIONES ABIERTAS

Para terminar, en este apartado trataremos de explicar si las hipdtesis de
partida y los objetivos propuestos se han cumplido; a su vez, al igual que la muestra
(punto 5), valoraremos cuales han sido nuestros puntos débiles y qué aspectos

deberiamos mejorar.

Como hemos comentado anteriormente (punto 2.1), esta propuesta didactica
ha sido aplicada en dos grupos de cuarto de la ESO en un instituto del modelo D de Ia
Comarca de Pamplona. Antes de nada, quisiéramos que quedase claro que los datos
obtenidos de esta investigacién no pueden ser extrapolados a toda la comunidad
educativa, aunque esta muestra puede ser bastante representativa en muchos
aspectos (percepcion del multilingliismo y su ensefianza-aprendizaje, la opinién sobre

la traduccidén y los aspectos relacionados con la conciencia linguistica).

Los resultados obtenidos tanto de las encuestas como del taller demuestran
que nuestros objetivos y nuestras hipdtesis de partida en cierta medida se han

cumplido:

Al comenzar con esta propuesta, comentamos que los alumnos no estan
acostumbrados a ser agentes activos en el proceso de aprendizaje. Esa hipdtesis la
hemos podido comprobar en varias ocasiones: en primer lugar, mientras realizaban el
taller se distraian facilmente y comenzaban a hablar sobre otros temas no vinculados
con los contenidos que se estaban trabajando o demostraban comportamientos no
esperados en la realizaciéon de las actividades; en segundo lugar, en algunas de las
encuestas, se ha comentado este aspecto, es decir, los alumnos han valorado
positivamente ser agentes activos en el proceso de aprendizaje. Estos
comportamientos y esos comentarios nos hacen pensar que los alumnos no estan muy

familiarizados con esta manera de trabajar.

Sin embargo, aunque algunos alumnos han demostrado mayor iniciativa y
apego al trabajo que otros, creemos que mediante estas actividades hemos impulsado
el aprendizaje por descubrimiento y el trabajo cooperativo entre iguales. En nuestra
opinidn es fundamental que el alumno tenga un papel activo en el proceso de

aprendizaje ya que este es mucho mas significativo, es decir, los alumnos retienen
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mejor los conocimientos adquiridos y muestran mucho mas interés en el proceso de

aprendizaje.

En cuanto a la hipétesis sobre la reflexion lingliistica, parece ser que nos hemos
equivocado ya que pensdabamos que los alumnos no estaban acostumbrados a
reflexionar sobre las lenguas y que esa reflexidén la proporcionaba exclusivamente el
docente; Ha sido una grata sorpresa saber que la mayoria de los alumnos realiza
reflexiones de caracter linglistico. Como hemos visto, el alumnado realiza mas
reflexiones de caracter interlingliistico que metalinglistico, lo cual es un gran paso
hacia la realidad multicultural y multilinglie en la que nos encontramos. Ademas, los
resultados demuestran que con nuestra propuesta didactica hemos hecho reflexionar
a la muestra seleccionada sobre las palabras compuestas tanto en castellano como en
euskera: en primer lugar, los alumnos han descubierto el funcionamiento y los
mecanismos que intervienen en las palabras complejas en castellano y, en segundo
lugar, han identificado las semejanzas y diferencias que tienen estas con el euskera. En
el apartado de los resultados, hemos demostrado que las representaciones mentales

de los alumnos acerca de estos aspectos linglisticos han sido muy acertadas.

Por otra parte, estdbamos realmente convencidas de que la traduccién
pedagdgica seria una buena herramienta para impulsar en el alumnado esa reflexién
interlinglistica y asi lo ha sido: aunque la habilidad de traduccion de los hablantes
multilinglies (saber natural contrastivo) ha dado muy buenos resultados, creemos que
la traduccién pedagdgica también ha sido una pieza clave ya que ha ayudado a los
alumnos a contrastar varios aspectos de las palabras complejas de una manera mas
clara y sencilla. Dicho en otras palabras, la traduccidn ha supuesto para ellos una base
o una fuente de informacion en la cual apoyarse dadas las dificultades que han tenido

gue sobrepasar para llegar a ese proceso de reflexion interlingiistica.

Ademas, como hemos expuesto en el apartado de resultados, pocos alumnos
(%41) se han quejado de traducir el cuento al euskara. Por lo tanto, no ha sido una
actividad que les haya desagradado en absoluto. Sin embargo, como punto
desfavorable diremos que solo la mitad de los alumnos (%47) ha percibido la finalidad
o la funcién real del uso de la traducciéon (la traduccién como herramienta para

comparar y contrastar las lenguas). Este dato nos ha sorprendido bastante pues

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas



77

siguiendo a Rosario Hernandez (1996), en el taller les hemos comentado y reiterado la
funcién de la traduccion; ademas, ellos mismos han podido comprobar que sin la
traduccién pedagdgica tendrian que afrontar muchas mas dificultades para realizar la

reflexion interlingliistica.

Por otra parte, pensdbamos que generalmente los docentes no hacian
referencia a las otras lenguas y parece ser que estdbamos en lo cierto: los alumnos han
reiterado en varias ocasiones que los docentes apenas se refieren a otras lenguas del
centro y que no suelen realizar actividades de caracter interlinglistico. Nuestra
propuesta, pues, ha tratado de impulsar ese tipo de actividades. De todas maneras, no
hemos logrado convencer a todos los alumnos sobre el Tratamiento Integrado de las
Lenguas. Algunos alumnos han comentado que podria resultar un tanto lioso y que de
la otra manera (es decir, aisladamente) se aprenderia mucho mas. En parte, estamos
de acuerdo con la confusion o el lio que puede generar una propuesta de esta indole.
Como hemos comentado, los alumnos no estan acostumbrados a realizar actividades
interlingliisticas y siempre han dado los contenidos aisladamente, sin apenas hacer
referencia a otras lenguas; por ese motivo, estas actividades pueden resultarles
diferentes y confusas. Ademas, en una propuesta TIL es fundamental tener todos los
cabos bien atados y requiere de tiempo para poder asimilar todos estos términos y
conceptos. Uno de nuestros mayores enemigos ha sido el tiempo y este ha marcado
totalmente la realizacidn de las actividades. Tal vez, si dispusiéramos de mas tiempo, la

aplicacién de nuestra propuesta didactica habria obtenido mejor resultados.

Siguiendo estas directrices, seguiremos comentado los aspectos negativos y las
dificultades que hemos encontrado al aplicar nuestra propuesta didactica: en cuanto a
los aspectos negativos, algunos alumnos se han quejado de tener que traducir todo el
cuento al euskera. Probablemente haya sido un poco excesivo. Podriamos haber
limitado el numero de lineas para componer el cuento y asi, reducir la traduccién a
realizar. Sin embargo, hemos creido conveniente traducir todo el cuento al euskera
para que los alumnos no solo reflexionasen interlingliisticamente, sino que, también,
pensasen en otras cualidades textuales y/o gramaticales de las lenguas entre manos. A
su vez, puede que no hayamos acertado en la elaboracién de algunas preguntas en los

cuestionarios. Para completar bien el andlisis, habria que modificar las existentes (por
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ejemplo, seria interesante preguntarles si reflexionan sobre el funcionamiento de su
lengua materna pues les hemos preguntado sobre la reflexion de las lenguas en
general) o afiadir alguna pregunta mas (por ejemplo, seria interesante conocer si los
alumnos quisieran trabajar todos los contenidos de esta manera a partir de ahora o
preguntar en el grupo de control sobre la realizacidn del taller o sobre la utilidad de las

actividades introductorias).

A su vez, quisiéramos referirnos a las dificultades que nos hemos encontrado
en este proceso. Desde el punto de vista del educador, no sabemos determinar si la
guia del profesor ha podido dificultar en alguna ocasidon ese proceso de reflexidn
metalinglistica e interlinglistica entre los alumnos: no es facil ser un buen guia u
orientador puesto que no es sencillo delimitar las pistas proporcionadas con el fin de
ayudar al alumnado en su aprendizaje. Ademds, puede que las actividades hayan
estado demasiado pautadas y que las respuestas esperadas hayan sido bastante

cerradas.

Siendo este, pues, el primer acercamiento que tenemos con el sistema
educativo y con todos sus componentes, culparemos de todos nuestros errores a la
inexperiencia; la practica y la experiencia obtenida a lo largo de los afios, nos ayudard a
determinar cudles son las necesidades de nuestros alumnos y a disefiar mejor las

secuencias didacticas, los talleres o, simplemente, las actividades a realizar en el aula.

Por ultimo, aunque cada vez se ven mas trabajos o investigaciones sobre los
aspectos trabajados, diremos que hay mucho camino que recorrer y mucho que hacer
aun. Esperamos haber aportado algo al Tratamiento Integrado de las Lenguas y a la
rama de la gramatica pedagogica ya que ambas son fundamentales para desenvolverse

en el mundo y en la sociedad multilinglie en la que nos encontramos.
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ANEXOS

ANEXO |. ENCUESTA INICIAL

SOBRE LAS LENGUAS

1. éCudl es tu lengua materna?

o Euskara

@® Castellano
o Inglés

o Francés

o Alemdn

o Otra:

2. (Cudl es tu segunda lengua?

© Euskara
o Castellano

o Inglés

o Francés

o Alemdn

o Otra:

3. éCudl es tu tercera lengua?

o Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Aleman

Otra:
e

O O 0 @ o

4. ¢Qué lenguas estudias o aprendes en el instituto?

Euskara
Castellano

)
@

e Inglés
© Francés
o

Aleman

5. ¢Te gusta aprender lenguas?

Si
No
éPor qué?

curso: A &

|y =3 lsetedy X0Q L0

A N CoNNCS ~p

.
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SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE

6. ¢Consideras que vivimos en un mundo y en una sociedad llena de culturas y lenguas
diferentes?

@® Si
o No

7. iCrees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir, de un modo
aislado?

o Si
® No

8. éCrees que es posible ensefar y aprender las lenguas en un modo integrado, es decir, crees
que es posible ensefar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionando unas con otras?

K si

o No

9.éTe gustaria aprender las lenguas conjuntamente?

& i

o No
LA REFLEXION SOBRELAS LENGUAS
10. ¢Has pensado alguna vez en como son la lenguas que conoces?

o Si

® No

11. ¢Alguna vez has realizado una reflexion sobre las semejanzas y las diferencias entre las
lenguas que conoces?

w Si
o No

12. ¢Qué peculiaridades crees que tiene(n)? ¢ Qué diferencia a una de las otras?

Poip  gqe e tand Cofoes - o OV D0 SO0y

QReCCE £ cofNe [eXCV] X & oo Nexe (& \(V'BD
PR 0 o A NS>

13. ¢Has llegado a alguna conclusién?

llustraciéon 9. Ejemplo de encuesta inicial I- Grupo de control
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CURSO: ““(L

SOBRE LAS LENGUAS
1. ¢Cudl es tu lengua materna?

o Euskara
® Castellano

o Inglés
o Francés
o Aleman
o Otra:

2. éCudl es tu segunda lengua?

¥ Euskara

o Castellano
o Inglés

o Francés

o Aleman

o Otra:

3. éCual es tu tercera lengua?

o Euskara
o Castellano

o Inglés
o Francés
o Aleman
o Otra:

4. ¢Qué lenguas estudias o aprendes en el instituto?

Euskara
Castellano
Inglés
Francés

O 0 B B B

Aleman

5. ¢Te gusta aprender lenguas?

& Si
o No
éPor qué? ) p .
(POQQ;\)Q eSS My wletesante. o L)Lujw hes ,ggc.{Q( }q
cande vames © ol estan “/oe 1%

Edurne Vidador Barberena
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SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE

6. ¢Consideras que vivimos en un mundo y en una sociedad llena de culturas y lenguas
diferentes?

X S

o No

7. éCrees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir, de un modo
aislado?

o Si
& No

8. éCrees que es posible ensefiar y aprender las lenguas en un modo integrado, es decir, crees
que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionando unas con otras?

X Si

o No

9.¢Te gustaria aprender las lenguas conjuntamente?

¥ Si
o No

LA REFLEXION SOBRELAS LENGUAS
10. ¢ Has pensado alguna vez en cémo son la lenguas que conoces?

o Si
ANO

11. ¢Alguna vez has realizado una reflexién sobre las semejanzas y las diferencias entre las
lenguas que conoces?

& Si

o No

12. ¢Qué peculiaridades crees que tiene(n)? ¢ Qué diferencia a una de las otras?

G son muy dvemas O\ que hac domas gee
P(J({LG(\ tenoy QQJ&C")E’W‘: shices e n‘{‘( G g) V’{ In
flbf@i&m[ﬁéﬁ bone  mudkes  come €N (ema), Con <
cae%_m Peto A€ f&d(@ Ve'd Ml Y roht 2

13. ¢Has llegado a alguna conclusion?

Si. g sin apeliar o qfréfdé’f ohes @u\@w te das
T f@en distinfas Rr s= mes s ccdidodes  mochos
de 6/%_3 Sk paftecen

llustracion 10. Ejemplo de encuesta inicial lI- Grupo de control

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas
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SOBRE LAS LENGUAS

1. éCudl es tu lengua materna?

Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Alemdn
Otra:

© O © 0 & O

2. ¢Cudl es tu segunda lengua?

Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Aleman
Otra:

O O O O O »

3. ¢Cudl es tu tercera lengua?

Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Aleman
Otra:

O O O @ O O

4. ¢Qué lenguas estudias o aprendes en el instituto?

Euskara
Castellano
Inglés
Francés

O ® ®» 9 ®©

Aleman

5. ¢Te gusta aprender lenguas?

CURSO: q A

& Si
o No
éPor qué? ;
Vors hﬁ')‘{,f‘ Comun cot e fon PerEONLs ’AP Gﬁf(}j
oz d \'if ‘Y\“WA?? VELa \?&’\EC\/)'JS/ pLVENTY  wqvg) L8y ov s
o o\ Cas \A?omo ¢
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SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE

6.¢Consideras que vivimos en un mundo y en una sociedad llena de culturas y lenguas
diferentes?

Q@ Si
o No

7.éCrees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir,de un modo
aislado?

e Si
o No

8.¢Crees que es posible ensefiar y aprender las lenguasen un modo integrado, es decir, crees
que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionando unas con otras?

Q@ Si
o No

9.iTe gustaria aprender las lenguas conjuntamente?

o Si

@ No
SOBRE LA EXPERIENCIA CON LA TRADUCCION
10. ¢Has traducido alguna vez?

®© Si
o No

11. éEn qué circunstancias?

Can {-03 'L“n\;;joi 0 en XUM'\!A‘ z_,

12. {Crees que sirve para algo traducir de unas lenguas a otras?

® Si

o No

13. ¢ Para qué?¢Podrias enumerar alguna utilidad?

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas
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\’\ok' )'\5 L\ e e—l sp v)l':m;

Fare\ g yNe  persene qu

vy ( 4
i, 200 :\\TC’Y\XQ.P ‘0 ‘ﬁ\‘uo )‘/4

14. ¢Has realizado alguna vez un taller de traducciéon?

o !SI
@ No

15. ¢Para qué crees que puede servir?

NQ \r\ 5¢

LA REFLEXION SOBRELAS LENGUAS
16. éHas pensado alguna vez en cémo son la lenguas que conoces?

q Si
o No

17. éAlguna vez has realizado una reflexion sobre las semejanzas y las diferencias entre las
lenguas que conoces?

@ Si
o No

18. ¢Qué peculiaridades crees que tiene(n)? ¢ Qué diferencia a una de las otras?

(nég VN lenp

o N

Svug ;thopws JD&L Lru’s = <m\\§o>'
&

BSicey }‘\/(‘,’) : | av\oql \‘e‘\r,'\

19. éHas llegado a alguna conclusién?

Togy} }as’ \*3 V\?\.( < fon )|XJ ‘{‘:)[05‘

llustracion 11. Ejemplo de encuesta inicial Ill- Grupo experimental
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SOBRE LAS LENGUAS

1. ¢Cudl es tu lengua materna?

o]
@
[©)

O
©)
(@]

Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Aleman
Otra:

2. ¢Cuadl es tu segunda lengua?

O O O O O e

Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Aleman
Otra:

3. ¢Cudl es tu tercera lengua?

o O 0O & 0 O

Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Aleman
Otra:

4. ¢Qué lenguas estudias o aprendes en el instituto?

O & & o @

Euskara
Castellano
Inglés
Francés
Aleman

5. ¢Te gusta aprender lenguas?

®
(0}

CURSO: & g

Si

No

éPor qué? . )

< ¢ \ ] 5 C y'\ : v 5

Yos Qyeo \6 do Qa\ ()gu.DV\ &Q GAP\Q\A&O( Ve vas

(‘kﬁko\&‘ﬁ ,U\ Co\maasnilac ‘e lov~ HSNGS
B LS

\QQ\‘X\\(\O\?.

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas
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SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE

6.éConsideras que vivimos en un mundo y en una sociedad llena de culturas y lenguas
diferentes?

® Si
o No

7.éCrees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir,de un modo
aislado?

e Si
No

8.iCrees que es posible ensefiar y aprender las lenguasen un modo integrado, es decir, crees
que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionando unas con otras?

® Si
o No

9.éTe gustaria aprender las lenguas conjuntamente?

{ 7
2 B o o 3e

o No
SOBRE LA EXPERIENCIA CON LA TRADUCCION
10. ¢ Has traducido alguna vez?

® Si

o No

11. ¢En qué circunstancias?

Con Ui \m@ﬁe \&(A\M\)@Q

12. éCrees que sirve para algo traducir de unas lenguas a otras?

e Si
o No

13. ¢Para qué?¢Podrias enumerar alguna utilidad?

Edurne Vidador Barberena
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; /
2sa  Que aqie \KQ‘S Gue MO SePain Oy (dzow, & ?90{2//‘0: b
leec o cubendor  cnbemiday en  eve  idiowed

14. {Has realizado alguna vez un taller de traduccién?

o Si
& No

15. ¢ Para qué crees que puede servir?

?QQ@/\ Gp(_Q\_u\M 6% ML\J( = 3 \DUS(’C\T \’eka();ow(

PR - S reren

LA REFLEXION SOBRELAS LENGUAS

16. éHas pensado alguna vez en cdmo son la lenguas que conoces?

@ Si
® No

17. éAlguna vez has realizado una reflexién sobre las semejanzas y las diferencias entre las
lenguas que conoces?

o Si

@ No

18. ¢Qué peculiaridades crees que tiene(n)? éQué diferencia a una de las otras?

A c : - ) '
(e C)A Wddasia )Ez W c@d ‘é a\ﬂ W pofo OX?/L?
Lo E,}i UWo \i«égwo\ tfo cion @\%vaa\ {

19. ¢Has llegado a alguna conclusién?

@( W \\o So (\\\?()\(C/ celw. e W  nade.

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas
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llustracién 12. Ejemplo de encuesta inicial IV-Grupo experimental

ANEXO Il. TALLER

—_—

Y

A —
\ hosaui Lw;\

Gruro: 18

ACTIVIDAD 1. CAMBIOS DE CATEGORIA EN LAS PALABRAS
DERIVADAS

1.1. A continuacién podéis observar alguna palabra derivada. Indicad la categoria
gramatical del lexema o la raiz y la categoria gramatical de la palabra derivada (es decir,
la palabra formada por el lexema y por afijo (sufijo o prefijo)).

Aﬁc?ona.r [agi¢ ] +-cién Vago [Vee ]+ -encia Cantar [flcow+  -or

= I\%‘“ém BERE [ 1= VC.(:;:.\(_\(\ 5\,}\, [ ]= Conteot  Susx
Xef7o RAy {
Rgtr({)-T L[ ]+ visor S Clario [ ]+ -dad Arﬁtéﬁ&o [ 1+ -izar
[ ]F (edicuisor  Sust [ = danded  Sosk [ = Rmenizac
< 9‘-\% Susk
Estudiar [ ]+ -0so Blanco[ ]+  -ura Flor [ 1+ -ecer
[ = Gtdicso RY [ = Blencore Seca [ 1= Plorecer
fus (e, ¢ . T
Verdad [ ]+ -ero ub{{ ]+ desarrollado Pdy &){- 1 1+ operacion Sust
[ = verdedero Py [ Qodecreds [ 17 Coopascetsd s
\J Ay Ay Sesk .
Enfermar [ 1+ Cruel [ ]+ -edad Rama [ ]+ -ificar
-izofa [ = fofamito [ I coelded st [ FF Rawificec
4 Ay felre ; St
Sorprender [ ]+ -ente ras-' [ ]+ -pasar \ Broma [ ] + -ear
[ F Sowpendente Ao\j [ = cea fesec [ = &emeac \
o { Soge,
Ba%'fgé [ J+ -6n Ver}éer [ 1+ -dor Tap()rik[ 1+ -ar

[ I Coegun By [ 1= vereder B4 [ ]= dogacr

&"S“/ . . .
Volcan [ J+-ico/a Maza [ + -azo . I )
[ 7 Volccacer pay [ = Mercoo sog . Petipo A
55els s Pos- [ ] + poner
Novela[ ]+ - esco/a Papel [ I+ - era [ 1= psnae ha
[ = Noudesco [ = telere sos {
e Ay . Son |
Hiper- [ ]+sensib“Ie Ceniza [ I+ - ero
[ 1= hpesexnivle Adj. [ IF @veen oy
Lasy V. Sof
Amigo [ ]+ -ble Chillar [ ]+ -ido

[ 1= Anusante Ay [ F Chiltiao cut.

1.2. El lexema o la raiz pertenece a una determinada categoria gramatical. La palabra
derivada (el conjunto formado por la raiz y el afijo) también pertenece a una
determinada categoria gramatical. ;Cambia siempre la categoria gramatical del lexema
al someterse a la derivacion? ;Cambia de la misma manera cuando el lexema se
combina con prefijos y con sufijos? ;A qué creéis que se debe?

. Ko Cambic de la misme. moew . Cubrle hey seeie combia
\o coleardo. orooneticot . Clnclo hew,  @regie 00 cembic

llustracién 13. Ejemplo de primera actividad I-Grupo de control
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Acx ceena . = e—

1.3.  Observad las siguientes palabras derivadas y comparadlas con las palabras
derivadas que aparecen a la derecha ;Ocurre algo extrafio?

Israel + -ero= israelero vs. Falda + -ero= faldero Eolor de \a agliede.
Llorar + -ario= llorario vs. Campana + -ario= campanario = O© e pue convine
Amigo + -ura= amigura vs afiadir + -dura= afiadidura Con B304 SO pomae

Palido + -ense: palicense vs. Melilla + -ense= melillense

e Dheesevikie .
Sonar + -azo= sonazo vs. Maza +-azo= mazazo 3

2) ¢Por qué no estan bien formadas las palabras de la izquierda? ;Qué influye en esta
incorreccion, la categoria gramatical o la aportacién seméntica de los afijos? ¢ Todas las
palabras se pueden combinar con todo tipo de sufijos o prefijos? ;Por qué?

Poce  los polbies g ceteen 00 conewerden
o o soios, (e ¢ ofecion s reehee de g
€3 o8 Ao . Vmo\e q\cmcs o been senhd -

ACTIVIDAD 2. El poema con las seis palabras compuestas

2.1. Anotad en esta tabla seis palabras compuestas

Bt —> Qelon (Su)\) 0 (\\( (s\&\
Réagns —p e (W) & goucit (@AY
Rrecyas o (N \n.\\»(_! (Ssé
Temmdmeso — B o (,_(\\ ‘ ﬂf?!(?) (su;\\
Guardacopn —> Guesdes (V) & toke (eed )
Goardasspatdas —b (e m\m L\/\ t l:\ix‘w\((: (.f,’wé'>

2.2. Escribid un poema que incluya las seis palabras compuestas.

Un opacdoespe e DI

Que jogosan al bolonpie S CowerD EEV CEIT GRS

Can NUAN0S P §ocs e Gue No se\o raeen
\© gxrdo e el

YRV ADECY

PO g oo R R

llustracién 14. Ejemplo de la primera y segunda actividad-Grupo de control
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ACTIVIDAD 4. DERIVACION Y COMPOSICION EN EUSKARA Y EN
CASTELLANO

4.1. Teniendo cuenta lo vuestra formacién o vuestro conocimiento, anotad brevemente

las semejanzas y las diferencias que tienen ambas lenguas con respecto a la derivacién y
a la composicion.

Semejanzas Diferencias X =
~ Los nombias de deporfes sc eseedsen - tn ous Keso ignamc)"n(xuw\?;u;(’( aleitin y )2\1:& g
5 . (SR N \
_\_‘3 30"‘0’\&\‘\ *Ci\\CJ b bt 4 i Py )'Sof\le) |
@ , ( en amc; LnfO(‘x\C) an @l caytellane.

eskubaloro

- Las 'ala‘orus areados gn =
Prefrios ro combian gramochealmpnte

A Hog MOches  audizWs Qw son
(o3 mismos (inkox des - - )

- Ton Pdan Uovar &) em&\\bs
anla m{sm&eénse elobra :
bereraman’y paxoguag

llustracién 15. Ejemplo de la tercera actividad- Grupo de control

ACTIVIDAD 4. Sugerencias al profesorado

4.1. Teniendo en cuenta las semejanzas que pueden tener las lenguas, sugerid y
proponed al profesorado del instituto qué se puede aprender conjuntamente. ;Qué se
repite en las asignaturas de lengua (euskara, castellano)? Por ejemplo, “las palabras
compuestas y las palabras derivadas existen en las lenguas que aprendemos, por tanto,
es posible aprenderlas conjuntamente contrastando las unas con las otras” ;Qué mas
se puede aprender de esta manera?

| Sero. Ditchsre-:

p%yd{\(igﬁmd& a i poses sugef}*lﬁ Ghe—pre- que
pdnomes  cambiof QQ (}um&on;\m{em‘o de aﬁg\]ums

apeluis G n \
z&m&ﬁ; igﬂ:;\roc\sxs © eﬂ p@\?wf)e 3“&&&&(

GUAOS € (‘0!\8\)!\'{0 Mer\“e

ems qe fms comy por o colebros ddhivaly,
los  condicionales , s didecentes fompos Ve holes
e, padtan 1 %\\Dc,&a(’se o oo ver c\gm\oedm;b
505 We«m 2es

Clocwes  fof %‘c JY(QMFO :
On SQ_E(,QLQ e C@V&\\mﬂ,

llustracién 16. Ejemplo de la cuarta actividad- Grupo de control
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i ,@ﬁ fiEL_”ii

GRUPO: YA
ACTIVIDAD 1. LAS PALABRAS DERIVADAS

1.1. A continuacién podéis observar alguna palabra derivada. Indicad la categoria
gramatical del lexema o la raiz y la categoria gramatical de la palabra derivada (es decir,
la palabra formada por el lexema y por afijo (sufijo o prefijo)).

Aficionar [ V. ] +-cién Vago [ ed} ]+ -encia Cantar v [ + -or
[své]= A}itivo (s) [0} 1= \/a(?ovnc(ag(S) s} 1= Cantaor (=)
Retro- [ pre) . ]+ visor Claro [ adj ]+ -dad Ameno [oA} 1+ -izar
[s 1= vekrovisor () [Svh I= clolridad (5) [wé. I= Ameai M (v)
Estudiar [ v ]+ -0so Blanco [ed} ] +  -ura Flor [ s ]+ -ecer
[5'\;3. = estodioso (a&j') [w}. I YWancuwo. (5) [syy I= Homccc (v)
Verdad [ $ 1+ -ero Sub- [ix4] + desarrollado ~~ Co- [‘,&\ ]+ operacion
[50) 1= verdadero (od)) [aaf = sdodesorcollodo ([ s 1= (copesocion (5
Enfermar [ 1+ Cruel [of‘ﬁ 1+ -edad Rama [ ¢ ]+ -ificar
-izofa [qul= en\um\wku&'ﬂ[gu\k Geoeddoch (5) [se}. 1= fomﬁhiw.( U)
Sorprender [ V ]+ -ente Tras- [Qre@- 1+ -pasar Broma [ s ]+ -ear

bce]= Scff{ev\dm\‘e (OAJ) [ Vv Fiespasar (V) [5-().]= broweac (V)
Barriga [ S ]+ -On

Vencer [ v 1+ -dor Tapén [ 3 ]+ -ar
[ ]= basriagn (J/ml))[so(l J=vencedo« (5.) [svf) = tapaar (v)
—
Volean [ S ]+-ico/a Maza [ § ]+ -azo Peri- + metro[ § = ?Q{w.«el:ro (f )

[§+@= valedinico (oa)/) [;df]= Moa2o (s
Pos- [ efef-] + poner
Novela [ § ]+ - esco/a Papel [ S ]+ -era [ v ] =€056,°N( (v

[5\’( J=hoveQesCoa L&Aj ) [s,/ = Fcfepﬂ e S

Hiper- [ f( e@] + sensible Ceniza [ § ]+ - ero
[od) Fligessensivle () oo | 1= Conicers ©
Amigo [ S ]+ -ble Chillar [ V T+ -ido

s 1=0neble () fvf 1= chullido )

1.2. El lexema o la raiz pertenece a una determinada categoria gramatical. La palabra
derivada (el conjunto formado por la raiz y el afijo) también pertenece a una
determinada categoria gramatical. ;Cambia siempre la categoria gramatical del lexema
al someterse a la derivacion? ;Cambia de la misma manera cuando el lexema se
combina con prefijos y con sufijos? ;A qué creéis que se debe?

llustracién 17. Ejemplo de la primera actividad- Grupo experimental
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1.3. Observad las siguientes palabras derivadas y comparadlas con las palabras
derivadas que aparecen a la derecha ;Ocurre algo extrafio?

Israel + -ero= israelero vs. Falda + -ero= faldero

Llorar + -ario= llorario vs. Campana + -ario= campanario
Amigo + -ura= amigura vs afiadir + -dura= afladidura
Palido + -ense: palicense vs. Melilla + -ense= melillense
Sonar + -azo= sonazo vs. Maza +-azo= mazazo

2) (Por qué no estan bien formadas las palabras de la izquierda? ;Qué influye en esta
incorreccion, la categoria gramatical o la aportacion seméntica de los afijos? ;Todas las
palabras se pueden combinar con todo tipo de sufijos o prefijos? ;Por qué?

<.5ch§l?l'cr e
J

ACTIVIDAD 2. LAS PALABRAS COMPUESTAS

2.1. Anotad en esta tabla seis palabras compuestas

| fchdisas

i3 dimbia porahiisas
“ Hediagao heg
s foxc oltes

Woln L Mneas

o

Lfm PIa 2 IS‘IC Qj
1

2.2. Escribid un poema que incluya las seis palabras compuestas.

Un Qc‘m aeas "0069

‘mpia mi fn{q&d&«‘;
PGUue < fofofwc\Lr.‘Sc>
se Lue lmcc{c'qnc("é

Me asarlg.‘o"drﬂe Fets
N un eo({;m[r\v"S
% mt{'(‘(_}o‘en o f@(‘l‘{{;ﬁ‘o;
me ai‘rl/@ru.‘as por {LO& f

f’f/\od

llustracién 18. Ejemplo de la primera y segunda actividad- Grupo experimental
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ACTIVIDAD 3. TABLA INCOMPLETA. CUENTO.
3.1. Rellenad esta tabla. Pensad y anotad un personaje protagonista, un antagonista,

un objeto magico, un lugar y un elemento que haga referencia al tiempo. Estos

elementos deben ser palabras derivadas y compuestas. Anotad en primer lugar las

elegidas en el grupo de trabajo. A continuacion, anotad las nombradas por los

compafieros/as.

Tabla 21. Ejemplo de tabla incompleta-Grupo experimental

PROTAGONISTA ANTAGONISTA OBJETO LUGAR TIEMPO
Agricultor Taxista Automovil Arboleda Antaio
Trabajador Abejorro Impresora Autovia Anteayer
Futurista Espantapajaros Motosierra Camposanto | Antiguamente
Superhombre Cientifico Sacapuntas Lavacoches Prehistoria
Saltamontes Guardaespaldas | Cortacésped | Libreria Mediodia
Cantante Pelirrojo Portaminas Aeropuerto Medianoche
Panadero Saltamontes Paraguas Castillo Cumpleaiios
Repartidor Guardameta Papelera Rascacielos

Amante Herrero Cenicero Estacion

Relojero Panadero Fotografia

Funcionario Futbolero Videojuego

Irlandés Matematico Arcoiris

Israeli Girasol

Afilador

Vencedor

Suizo

Estudiante

Propuesta de taller desde el Tratamiento Integrado de las Lenguas: las palabras complejas
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3.2. Escribid un cuento en castellano combinando como querdis los elementos

anotados en la tabla anterior (cuantos mas elementos uséis mejor).

do €0 2
o
4L X
f W@S§Oinc., J(\»/ ale'y) 94
,(,\L;\uk Ca Qetoaalifes, rotosiencs, coi ; |

/ M S 2 Ao )
Mentes vieeeee al anenascde bsde o0 o

€ oOn e )
o LO ¢ = o
£ JV— -~
(e IR se |
pueblsiaos Y Le
G Je .
s = [e e e C
naq P
= & C .
tusi s+ r 6s 20
g
& Qi .
f t Que o
B A\ c
Sor © G S
.

llustracién 19. Ejemplo de cuento en castellano-Grupo experimental
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3.3. Traducid el cuento creado al euskara.

NI
LUskeRA
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llustracidén 20. Ejemplo de traduccidn- Grupo experimental
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3.4. Teniendo en cuenta la traduccion realizada y utilizindola como fuente de

informacién, es decir, comparando y contrastando los cuentos en euskara y en

castellano, anotad brevemente las semejanzas y las diferencias que tienen ambas
lenguas con respecto a la derivacién y a la composicion.

Semejanzas Diferencias

En los Jos casos /(,J Lol :n#rﬂ/u solo Jo mcua-

petsbis sty | oo 12 ol Bk
p%v@uw COM/DV“,LAJ P Lo, 2pemplo = atia ko,

So formen Unigado oy

laz.lo&,‘,‘ 153 5mJ:¢-Jal¢ e

ung Sl refrjof. i
- 3 \[)Os @ /39 o 0 op Wst@ro.l‘ mtucmwf%
pOc SO IPRET 0 compuentod

Eh /ol Jo; cadul I« Y ob tmducias o ot
lCUrr«c.- [9“/0[7?04 (()M/)UV)J‘L) 454‘0“1(;\ sole 25w pcf?-&b‘&
con /{, f:v‘o(hJaJ (/1 g‘mp(d. {)Uf e/'yw\/’[i):
ikﬁmor v gvay iJLcs/ /37&;((/1./ :/)a/a&,o Co,,/,\,eal(,
Saq,-l(miﬂn{-oj o b/'eilo_; 0 h\?yor = f.‘r\,/b/e

Ok _ ..
/‘(utlm] /%Eagw: ('om,avm(q Mi%:ﬂl ]-(,_
Jon -:7va/01 19 /os Joy WA
(\)“'omaj, Pl{;"'vjo : Ilﬂjoh.‘/
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fa'-\/){,,,,:m.

llustracidon 21. Ejemplo de semejanzas y diferencias entre lenguas-Grupo experimental
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ACTIVIDAD 4. Sugerencias al profesorado

4.1. Teniendo en cuenta las semejanzas que pueden tener las lenguas, sugerid y
proponed al profesorado del instituto qué se puede aprender conjuntamente. ;Qué se
repite en las asignaturas de lengua (euskara, castellano)? Por ejemplo, “las palabras
compuestas y las palabras derivadas existen en las lenguas que aprendemos, por tanto,
es posible aprenderlas conjuntamente contrastando las unas con las otras” ;Qué més
se puede aprender de esta manera?
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(a,Ju,\J—oM,,.fe'pvq%o gue dodor hoil thowsy hseis bl
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llustracién 22. Ejemplo de sugerencias al profesorado-Grupo experimental
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ANEXO [ll. ENCUESTA FINAL

GRUPO: 4°ESO B

SOBRE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS

1. ¢Te ha gustado realizar estas actividades?

<y

& S
o Ne
¢Por qué?

Nos damos cnooke & auchas cenag \.3 SQCOPAD > fcnc(um,c,mj

2. ¢Qué es lo que mas te ha gustado?

- N
Apm\ﬂdtﬂ( osns Movias._do wewgfo. diind omica Ly 0o naco
?umof :

3. ¢Qué es lo que menos te ha gustado?

Rollonay {as g(&o\n

4, Propuestas de mejora: ¢Qué cambiarias o qué afiadirias?

SOBRE LA REFLEXION DE LAS LENGUAS

5. ¢Qué has aprendido realizando estas actividades?

_£050¢ QA (» UQ’F,

'/
N mucWe o 0ONUR.

los  dciosnas
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6. ¢Estas actividades te han servido para darte cuenta de como son la(s) lengua(s) que hablas y conoces?

@3 si

o No

7. éTe has dado cuenta de las semejanzas y las diferencias que tienen las lenguas que hablas y conoces?

QD si

o No

8. ¢Qué peculiaridades crees que tiene(n)?

fopon @l misme
XG4e  Lepn St Qs Weedo  a_ ygen

A1 3 { <
Qs @Qxl()h’(‘(;k\ <a n\g'xo'}é&) SO \ﬂm‘mr‘m icbnvm\

9. ¢{Has llegado a alguna conclusion?

- Son_mas ?rmzu‘dn& do (o Qug gmsams

SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE
10. éCrees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir, de un modo aislado?

o Si
11. iCrees que es posible ensefiar y aprender las lenguas en un modo integrado, es decir, crees que es
posible ensefar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionadas las unas con las otras?

S) si
o No
¢Por qué?

forgue Noron mucho an comon y se godl aprovechQr
ot mas &nd | _aprandsc colaciom

llustracién 23. Ejemplo de encuesta final I- Grupo de control
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SOBRE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS

1. ¢Te ha gustado realizar estas actividades?

Y S

o No

éPor qué?

ﬁfm& C(YV\JQ&’LMO‘\ Varids fééé g,m/'ni /a

GRUPO: 4°ESO B

A

adﬁg@&ﬁéﬂ' o5

Me

A UOA o) 9.

egpmes
@) &

2. ¢Qué es lo que mas te ha gustado?

Toch e

amcra[ o i"k@ )’)aé:‘,:fé

Sobt 07534 re.

3. ¢Qué es lo que menos te ha gustade?

’{’&\éj(

a f?@@aﬁ

Qo 4z Al o J eonas el quv
. ¢ ¥ ) 1 oy "\ ) 7
N3 pcd il adg =3 _Que, da_ apbado

4. Propuestas de mejora: {Qué cambiarias o qué anadirias?

No

T one q/&

hececlo  en

de

Q0 20
< v

3 gyl qgle on N aningca 2o traho s i .
= T T U U
SOBRE LA REFLEXION DE LAS LENGUAS
5. ¢Qué has aprendido realizando estas actividades?
@ (Y(i%ﬂo‘!(f:’f S Lsc Jc:[frfﬁ'/ /l/&S A(C{ed\') & ﬁgj

déemps -
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6. éEstas actividades te han servido para darte cuenta de cémo son la(s) lengua(s) que hablas y conoces?

&/ si

o No

7. éTe has dado cuenta de las semejanzas y las diferencias que tienen las lenguas que hablas y conoces?

W Si

o No
8. éQué peculiaridades crees que tiene(n)?
- | 7 y / o
Lo los zemeflnFas e Jocbs b ‘dloona5

, A :
g0 baebotos pore cdac

¥

9. ¢Has llegado a alguna conclusion?

[ / " : o
N‘j - ‘37/9 r e OF 0 CCEN __pnchas TEh 5
095 EAT( i 9N D> %p [;1494’) l'ﬁ,ﬂn‘g""s >

SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE

10. {Crees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir, de un modo aislado?

o Si

o No

11. {Crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas en un modo integrado, es decir, crees que es
posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionadas las unas con las otras?

% Si

o No

éPor qué?

/ ‘ /|
J%GQ,Ja & 85 s b ke wa ase D _s'mla)/ /s ,//'/-.”{QT{/(Q
2

i . ] o, : g
&P trah fa b onismo oo TR O L Spt 00, gt
debhe 4al egcads coms Jo <la L= vids.
U

llustracidn 24. Ejemplo de encuesta final lI- Grupo de control
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GRUPO: 4°ESO A
SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE

1. ¢Crees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir, de un modo

aislado?
& Si
o No

2. éCrees que es posible ensefar y aprender las lenguas en un modo integrado, es decir, crees
que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionadas las unas con las

otras?
@ Si
o No

éPor qué?

o, Dl s 4
O Qe by Muches (cedof que se  foltcCen o'r
DN~ T{Q/\QOUQ Oi& plce L |

SOBRE LA EXPERIENCIA CON LA TRADUCCION

3. éCrees que te ha servido para algo la actividad de traduccién?

g Si
o No
¢Para qué?

o o e o e 4 +~
AN darng, ceAlo e S CJL_ ernCeS 4 seme]0gog
C%U‘f’ I/U(} @’T\(ﬁi o ;chf)Ma le 07f0 \ dﬁ I

4. ¢Te ha gustado realizar estas actividades en torno a la traduccién?

@ Si
o No

éPor qué?

Hﬂ QUAENR (\a& OQ%@ c/f (/O(“q\/Ju@/ I

5. Propuestas de mejora: ¢ Qué cambiarias? ¢ Qué afiadirias?

N ‘
/U&Aﬁ - Hacw“g@ N poss z\cﬂof\/tc—%
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SOBRE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS

6. éCrees que ha sido util realizar alguna actividad acerca de la composicién y la derivacién
antes de comenzar con las actividades en torno a la traduccion?

(0:) Si

e No

7. ¢éQué es lo que mas te ha gustado de todas las actividades realizadas?

Csca 5 el omnto.

8. éQué es lo que menos te ha gustado de todas las actividades realizadas?

SQC&I é;\g &' 0 pe adn elex U em e,fol RS,
T ' 7

LA REFLEXION SOBRE LAS LENGUAS

9. é Estas actividades te han servido para darte cuenta de cémo son la(s) lengua(s) que hablas y

conoces?
& Si
o No

10. éTe has dado cuenta de las semejanzas y las diferencias que tienen las lenguas que hablas y

conoces?
o Si
o No

11. ¢Qué peculiaridades tiene(n)?

~
&n ‘IDC{ = Se f@ﬁe cen Y en P qﬂl(. e
] 4 \

12. ¢Has llegado a alguna conclusién?

N
? ) 5 1
Lcﬁ l@%cs Je. Mc@n' e a ,” 5 Fef"(e e/[‘/\vt Cacy

7 < 1 /
(e p JIJrQ% 06 4(@16« haAen C‘[T/‘uﬁ J\/\"’(

llustracién 25. Ejemplo de encuesta final lll- Grupo experimental
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GRUPO: 4°ESO A
SOBRE EL MULTILINGUISMO Y SOBRE SU ENSENANZA-APRENDIZAJE

1. éCrees que las lenguas se deben aprender cada una por separado, es decir, de un modo
aislado?

s Si
o No

2. ¢Crees que es posible ensefiar y aprender las lenguas en un modo integrado, es decir, crees
que es posible ensefiar y aprender las lenguas conjuntamente, relacionadas las unas con las
otras?

)5 Si

o No
éPor qué?

%) rgue ‘Q@Cbg —L\Q(Qr”\ aAgua SEeNianza

SOBRE LA EXPERIENCIA CON LA TRADUCCION
3. éCrees que te ha servido para algo la actividad de traduccién?

& Si
o No

¢Para qué?

: h ‘ i )
%m@ & ke @encips & Yeepndos Sordre (s
Yecgtoc

4. ¢{Te ha gustado realizar estas actividades en torno a la traduccién?

o Si

o No
éPor qué?

?Omuﬁ? Fenae aPed v e r&r% ntac

5. Propuestas de mejora: ¢ Qué cambiarias? ¢ Qué afiadirias?

LQ@ Camp ipr ; Nado
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»

=

SOBRE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS

6. ¢Crees que ha sido util realizar alguna actividad acerca de la composicion y la derivacion
antes de comenzar con las actividades en torno a la traduccion?

e No
7.¢éQué es lo que mas te ha gustado de todas las actividades realizadas?

(0\ ”{‘KFO\AU\Cﬁ oA

8. éQué es lo que menos te ha gustado de todas las actividades realizadas?

Doecoc lga M Cecenciad

LA REFLEXION SOBRE LAS LENGUAS

9. ¢Estas actividades te han servido para darte cuenta de como son la(s) lengua(s) que hablas y
conoces?

@Si

o Neo

10. éTe has dado cuenta de las semejanzas y las diferencias que tienen las lenguas que hablas y
conoces?

& Si

o No
11. ¢Qué peculiaridades tiene(n)?

QUG AN boskacde  Zacecidos

12. ¢Has llegado a alguna conclusion?

Son iy Jderenves N Socecidos o (o ued

llustracidn 26. Ejemplo de encuesta final IV- Grupo experimental
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