TRABAJO DE FIN DE MASTER

EL USO DE UNA FUENTE ESCRITA PARA EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO HISTORICO Y SOCIAL: EL PROCESO DEL
SENOR FISCAL CONTRA PEDRO MIGUEL DE LIGUES POR
MALTRATOS A SU MUJER (1760)

Autor: Marcos Gomez Garcia

Director: iﬁigo Mugueta Moreno

d

Universidad
Publica de Navarra

Nafarroako
Unibertsitate Publikoa

Universidad Publica de Navarra

Pamplona, 2020



RESUMEN

El objetivo principal de este trabajo es averiguar qué competencias del pensamiento
histérico desarrollan los alumnos de 3° de la ESO, utilizando una fuente histérica primaria
junto con la técnica del comentario de texto. Para ello, se ha seleccionado un documento
judicial del siglo XVIII (el proceso del Sefior Fiscal contra Pedro Miguel de Ligués, por
maltratos a su mujer), para la confeccion de dos propuestas didacticas con una serie de
actividades y su correspondiente comentario de texto, que seran repartidas al alumnado
para su realizaciéon en sesiones ordinarias. Tanto las actividades como el comentario seran
evaluadas a través de una rubrica de evaluacién que pone el énfasis en el grado de asuncion
de estas competencias por el alumnado que las realiza. Esto repercute necesariamente en
una nueva concepciéon didactica de la enseflanza de la Historia, que se aleja de los
parametros convencionales y constituye una renovaciéon metodolégica y conceptual para el
estudio del pasado.

Palabras clave: pensamiento histérico, pensamiento social, comentario de texto, fuente
primaria, maltrato.

ABSTRACT

The main objective of this work is to find out which competences of historical thinking are
developed by the students of 3rd of ESO, using a primary historical source and the
technique of text commentary. For this, it has been selected an eighteenth century judicial
document (the process of the Prosecutor against Pedro Miguel de Ligués, for mistreating
his wife), for the preparation of two didactic proposals with a serie of activities and their
corresponding text commentary, They will be distributed to the students for their
realization in ordinary sessions. Both the activities and the commentary will be evaluated
through an evaluation rubric that emphasizes the degree of assumption of these
competences by the students who carry them out. This specifically affects a new didactic
conception of the teaching of History, which moves away from the traditional parameters
and constitutes a methodological and conceptual renewal for the study of the past.

Key wotds: historical thinking, social thinking, text commentary, pimary source, mistreatment
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INTRODUCCION

Este trabajo de Fin de Master se encuadra dentro del Master Universitario en Profesorado
de Educaciéon Secundaria, impartido en la Universidad Publica de Navarra. A su vez, forma
parte del proyecto “Legajos en la mochila: patrimonio documental y enserianza de la Historia. Nuevos
texctos histdricos navarros comentados”, dirigido y coordinado por Ifiigo Mugueta, y compuesto
por varios investigadores de diferentes universidades. En él, se elaboran propuestas
didacticas a partir de fuentes histéricas primarias para ser trabajadas por el alumnado de
Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

La hipétesis que se maneja en este proyecto es que, a través de la transposicion de fuentes
histéricas primarias sobre temas socialmente relevantes, y de su comentario textual, el
alumnado puede desarrollar competencias de pensamiento historico y social

El objetivo principal de este trabajo es averiguar qué competencias del pensamiento
histérico desarrollan los alumnos de 3° de la ESO, utilizando una fuente histérica primaria
junto con la técnica del comentario de texto. En este caso, la fuente histérica seleccionada
es el proceso judicial del fiscal del reino contra Pedro Miguel de Ligués, por maltratos a su
mujer, datado entre el 1760 y 1761, y que se encuentra en el Archivo General de Navarra.

Partiendo de él, como objetivos secundarios podrian destacarse los 3 siguientes:

- Comprobar si los alumnos de 3° de la ESO logran utilizar esa fuente historica
primaria como prueba o evidencia del pasado que estan estudiando en el aula.

- Averiguar si el comentario de texto es una técnica que permite desarrollar las
competencias de Perspectiva Histérica, Ftica de la Historia y Relevancia Historica.
Para poder conseguitlo, las actividades seleccionadas se han enfocado en esta linea
de actuacion.

- Conseguir que el alumnado reflexione sobre el pasado y establezca una relacién
entre éste y el presente, a través de un tema de relevancia social como lo es el de la

violencia de género.

Para poder llevar a cabo esta propuesta, se debe resaltar la importancia de algunos
conceptos ya mencionados, tales como fuente historica, transposicion didactica, tema social
relevante, comentario de texto, competencias de pensamiento historico y pensamiento
social, los cuales seran desarrollados con mayor profundidad en los siguientes epigrafes.

Este trabajo consta de 3 partes:

Primeramente, un apartado tedrico en el que se fundamentan las bases psicopedagdgicas y
didacticas de la propuesta seleccionada, asi como el contenido epistemolédgico de la fuente
histérica primaria escogida para realizarla. Todo ello bajo la estrecha relacion que guarda
esta propuesta con el curriculo de la ESO en la Comunidad Foral de Navarra.



Posteriormente, un apartado metodolégico en el que se especifica la estrategia a llevar a
cabo: desde la seleccion y adaptacion de la fuente histérica al aula, la intervencion en ella o
la recogida de datos con su posible interpretacion.

Por ultimo, la explicacion de dos propuestas didacticas confeccionadas: la primera,
enmarcada dentro del ya citado proyecto ILegajos en la mochila; la segunda, con la
transposicion didactica de Ivo Mattozzi como modelo a seguir. Dichas propuestas, a pesar
de que parten de dos estrategias didacticas diferentes, tienen puntos de contacto entre si.



CAPITULO I. MARCO TEORICO

11. MARCO PSICOPEDAGOGIGO

Las diversas formas de interpretar la naturaleza humana tienen su origen en grandes
concepciones filosoficas, tales como el racionalismo, el asociacionismo o el
constructivismo. De entre ellas, la primera defiende la influencia de lo innato, es decir, del
conocimiento que poseemos desde el momento en que nacemos, aunque NO Seamos
conscientes de ello. Esta teorfa, conocida como innatismo o maduracionismo, relega a un
segundo plano la influencia del entorno y la experiencia de la persona. No ocurre asi con el
asociacionismo (o también llamada la teorfa empirica), opuesta a la primera, que defiende la
importancia total que tiene la experiencia sensorial y el entorno en el que la persona vive,
como medio fundamental para la adquisicién de conocimiento. Por tltimo, se encontrarfa
el constructivismo, una especie de sintesis de las dos primeras ya citadas, que aboga por la
construcciéon del conocimiento a través de la experiencia sensorial y el entorno en el que
esta, pero también a través del desarrollo genético y la herencia recibida de sus antecesores.
Actuarfa, por lo tanto, como un punto medio entre las dos primeras'.

Estas teorfas tienen gran importancia dentro del desarrollo humano, relacionado
estrechamente con la teorfa de la psicologia del desarrollo, la cual estudia los cambios que
experimenta la persona desde una perspectiva biopsicosocial a lo largo de toda su vida. Para
poder entender nuestras propuestas didacticas de manera mas clara, se deberfa decir que se
centran en alumnos que se encuentran en plena adolescencia (etapa que va desde los 12
hasta los 18 afios), y en la que se producen numerosos cambios inherentes a la persona que
le configuraran para el resto de su vida: cambios biolégicos (fisicos, ya dados desde la etapa
de la pubertad, en la que la persona ve cémo su cuerpo va desarrollindose y cambiando.
Pero también cognitivos, ante un rapido desarrollo cerebral), que dan lugar a los
emocionales (la configuraciéon de la personalidad, jugando con el papel del autoconcepto y
la autoestima), sociales (el tipo de relacion de la persona con el entorno mas cercano, c6mo
son sus iguales o su propia familia) y morales (en la construcciéon de una moralidad y
valores propios)’.

Las teorfas constructivistas han tenido gran importancia a la hora de analizar todos los
cambios que se producen en la etapa adolescente. Dentro de ellas, las de Jean Piaget
merecen especial atencién. Su teorfa ligaba el desarrollo de la inteligencia al del
conocimiento, y explicaba que desde el nacimiento, el nifio va tomando conciencia de unos
objetos fisicos y sociales que tiene a su alrededor y que le ayudan a forman estructuras
logicas de conocimiento, llamadas “invariantes cognitivos”, que le permiten adaptarse a su
medio’. Dicha interaccién se divide en un conjunto de fases diferenciadas y se puede
realizar a través de dos procesos simultaneos: la asimilacion, (incorporacion del medio al
organismo) o la acomodacion (modificacién del organismo por el medio), donde la

! Lizaso Elgarresta, Acha Morcillo, Reizabal Arruabarrena, & Garcia Gonzalez, 2017.
2 Pefiacoba Puente, Alvarez Loro, & Lazaro Arnal, 2006, pag. 13.
3 Lizaso Elgarresta, Acha Morcillo, Reizabal Arruabarrena, & Garcia Gonzalez, 2017.
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construcciéon de su conocimiento de forma activa es un hecho. Por ello, afirma que todo

cambio evolutivo puede darse por factores internos y externos al propio organismo,
. . . 4

aunque bien es cierto que resalta los primeros”.

Segun Piaget, el desarrollo de la inteligencia es un proceso en el que el nifio parte de unos
cuantos esquemas simples (reflejos) hacia esquemas de conocimientos formales
(pensamiento abstracto), y que esta dividido en tres grandes fases o estadios’

1. Sensoriomotor (desde el nacimiento hasta los 2 afios).
2. Operaciones concretas:

- Preoperatorio (desde los 2 afios hasta los 6-7 afios)

- Operaciones concretas (de los 6-7 afios hasta los 11 afios).
3. Operaciones formales:

- Periodo de emergencia (a partir de los 11-12 afios).

- Periodo de consolidacion (hacia los 14-15 afios).

Dentro de ellas, las operaciones formales son las mas importantes, pues constituyen para ¢él
la forma de pensamiento mas compleja que se puede alcanzar a lo largo de la vida. A partir
de aqui se pueden acumular conocimientos sobre diversas materias y temas, pero el nivel

cognitivo y de pensamiento siempre sera el mismo.

En este estadio, y sobre todo en el periodo de consolidacion (donde se generaliza el uso de
las operaciones formales a casi todos los aspectos de la vida diaria), se producen un
conjunto de cambios. Por ejemplo, aumenta la capacidad de pensar de manera abstracta,
sin necesidad de razonar sobre objetos o situaciones que no puedan despegarse de la
realidad concreta. También, se adquiere la facultad de plantear hipotesis y enmarcarla
dentro de un razonamiento hipotético-deductivo. Por otra parte, el adolescente es capaz de
concebir “lo posible” y usar las distintas combinaciones de posibilidades futuras,
contribuyendo a la disociacién de factores para su determinacién. Por ultimo, adquiere la
l6gica preposicional que permite validar la verdad o falsedad de un enunciado’,

Las teorias constructivistas de Piaget se deben complementar con las de Vygotsky, Ausubel
y Bruner, pues aportan el caracter cultural y social que rodean al individuo.

La teorfa socio-histérica de Vygotsky pone el acento en la actividad e interaccién social
como intermediarios del desarrollo humano, y entiende el desarrollo cognitivo como un
proceso de adquisiciéon de la cultura. En este sentido, el desarrollo del pensamiento
humano siempre deberia enmarcarse dentro del contexto histérico y social que vive'. Segin

él, hay tres niveles distintos de conocimiento®:

- Zona de desarrollo efectivo o real: representa la capacidad de resolver
independientemente un problema.

4 Pefiacoba Puente, Alvarez Loro, & Lazaro Arnal, 2006, pag. 16.

5 Saldarriaga Zambrano, Bravo Cedefio, & Loor Rivadeneira, 2016, pags. 131-33.

¢ Lizaso Elgarresta, Acha Morcillo, Reizabal Arruabarrena, & Garcfa Gonzalez, 2017.
7 Pefiacoba Puente, Alvarez Loro, & Lazaro Arnal, 2006, pags. 16-17.

8 Vielma Vielma & Salas, 2000, pag. 32; Pozo, 1989.



- Zona de desarrollo potencial: representa lo que el individuo puede resolver o
hacer con una ayuda externa, de otras personas.

- Zona de desarrollo proximo: representa la diferencia entre el desarrollo real y el
potencial.

Ha habido un gran debate en torno a las diferencias entre el modelo constructivista
piagetiano y el de Vygotsky. Ciertamente, las posturas de uno y de otro a veces eran
contrarias y opuestas, pero si que tuvieron grandes coincidencias a la hora de hablar de la
construcciéon del conocimiento y la inteligencia, dando como resultado un gran legado que
todavia esta presente en estudios contemporineos’.

La teorfa de Ausubel tiene como epicentro el aprendizaje significativo, en donde el alumno
relaciona la nueva informacion con los conocimientos previos que tenfa almacenados en su
estructura cognitiva. Esto se puede dar siempre y cuando el alumnado adopte una actitud
favorable hacia ese aprendizaje, y los contenidos o tareas sean potencialmente significativos
(que puedan relacionarlos con lo que ya sabe, y que sean asimilables a través de unos
inclusores u organizadores previos) .

Por ultimo, la teorfa de Bruner pone el énfasis en el aprendizaje por descubrimiento a
través del planteamiento de una pregunta o un problema, y cuyo proceso inductivo pasa
por la reflexiéon que le lleva a su solucidn, estimulando su capacidad de construcciéon del
conocimiento e interpretacion y reflexion'’. El docente debe ayudar a dirigir el proceso de
descubrimiento, y puede ayudarle con pistas que no le den la solucién directa, pero que
estimule la formacién de mas preguntas e hipétesis para conseguir el objetivo. Ademas,
debe retroalimentarlo durante el proceso para ayudarle a adquirir el concepto deseado o
final y resolver el problema o pregunta.

? Rodriguez Arocho, 199.
10 Rodriguez Palmero, 2011, pag. 32.
11 Camargo Uribe & Hederich Martinez, 2010, pags. 338-339.
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1.2. MARCO DIDACTICO
1.2.1. La transposicion didactica

En los tiempos recientes, la transposicién didactica ha estado en boga por parte de la
comunidad cientifica. En el caso de la Historia, esta tiene la mision de acercar el
documento procedente de los archivos, tanto al docente como a su alumnado. Como es
sabido, las aulas de los centros educativos son el lugar donde se acerca por primera vez la
Historia a nuestros jovenes, y la creciente demanda de no transmitir tnicamente datos o
acontecimientos histéricos, sino también de saber ensefiar al alumnado cémo nuestra
disciplina se construye, ha hecho inevitable que la ya mencionada transposicion didactica
resulte imprescindible, dando como resultado numerosas investigaciones al respecto.

El término de transposicion didactica se le atribuy6 a Michel Verret, que la definié como
“la transmisiéon de aquellos que saben a aquellos que no saben. De aquellos que han
aprendido a aquellos que aprenden”'?. Pero ¢Cémo transmitir ese saber cientifico a aquellos

que deben aprenderlo? Mas adelante sugiere: “Toda practica de ensefianza de un objeto,

913
5

presupone, en efecto, la transformacién previa de su objeto en objeto de ensefianza
implicando por ello un trabajo de seleccion, sintesis y, por supuesto, modificacion.

Posteriormente, el investigador Yves Chevallard rescaté el término y le dio una
redefinicién y teorizacién mas profunda que el anterior, aplicandolo primeramente en la
rama de la matematica y de la geometria, que provoco su ampliacién a otras disciplinas por
parte de numerosos investigadores'®. En efecto, Chevallard distinguié un conjunto de
términos necesarios para entender su definicion, tales como contenidos de saber (puramente
cientificos), contenidos a enseiiar (que deben ser ensefiados en el aula), u objetos de enserianza
(contenidos transformados para su puesta en practica). La misién del investigador es
facilitar el proceso de conversion de un contenido u objeto de saber a un objeto de

enseflanza:

Un contenido de saber que ha sido designado como saber a ensefiar, sufre a
partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a
hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de enseiianza. E1 “trabajo” que
transforma de un objeto de saber a enseflar en un objeto de ensefanza, es
denominado /z transposicion diddctica”"

Ademas, también distingue el concepto de “transposicion didactica stricto  sensu”,
definiéndola como la “transformaciéon de un contenido de saber preciso en una version
didactica de ese objeto de saber”".

En cuanto a la transposicién didactica en la disciplina histérica, el papel de Ivo Mattozzi ha
sido fundamental, centraindose sobre todo en el texto histérico como herramienta para la
transmision del conocimiento al alumnado.

12 Verret, 1975, pag. 139 en Gémez Mendoza, 2005, pag. 84.
13 Verret, 1975, pag. 140 en Gémez Mendoza, 2005, pag. 84.
14 Chevallard, 2002, pag. 11.
15 Chevallard, 2002, pag. 45.
16 Chevallard, 2002, pag. 46.
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Las ultimas investigaciones, que evidencian la importancia epistemoldgica del texto
histérico, han subrayado el hecho de que el historiador acaba redactando un texto que,
paulatinamente, deja de corresponderse con la representacion de la idea preconcebida al
principio de su escritura, pues durante el proceso se ve obligado a tener en cuenta varios
factores que producen complicaciones estructurales. No es baladi, pues los textos son la
parte fundamental de la disciplina historica: constituye una gran fuente secundaria
(investigaciones de otros estudiosos de la materia), asi como una parte esencial para el
aprendizaje de la historia por parte del alumnado'”.

En numerosas ocasiones, el texto histérico se ha presentado de manera desordenada y
confusa para el lector. ;Qué debe tener un texto histérico y como lo debe presentar? Segin
Ivo Mattozzi, primeramente debe ser tematizado, es decir, elegir el objeto de estudio de
dicho texto, y ubicarlo tanto en el espacio como en el tiempo. Pero esto no solo se debe
especificar en el titulo, sino que debe haber una misma articulacién o significado tematico
durante todo el texto, de principio a fin. Posteriormente, debe ser reconstruido
(narrativamente, descriptivamente, argumentalmente...), a través de la contextualizacion
historica y su periodizacién, para luego pasar a la fase de la explicacion erudita del hecho
historico al que el texto hace referencia, partiendo en numerosas ocasiones de
problematicas planteadas por el propio autor para abordar el tema con una sélida
argumentacion. Las formas de redaccion suelen ser a partir de la narracion o descripcion,
que iran en funcién de las necesidades epistemoldgicas que se requieran en una parte u otra

del texto'®,

Dentro de todas estas etapas, nos encontramos con hechos primarios (acontecimientos
sueltos), e informaciones de hechos elaborados (elementos en serie, generalizaciones o
recapitulaciones). Todos ellos siempre van acompafiados de un significado que es dado por
el historiador que lo redacta, relacionando todos estos conceptos con otros de corte mas
amplia. Es, precisamente, a través de este proceso donde la valoracion subjetiva del autor se

hace presente en el texto, adquiriendo un protagonismo esencial'’.

Por otro lado, y en relaciéon con el elemento subjetivo del historiador, también existen
textos que parten de conceptos, cuyo papel es de gran importancia. Como dice Koselleck:
“No se puede narrar ningin suceso, describir ninguna estructura, ni exponer proceso
alguno sin utilizar conceptos histéricos que ayuden a “comprender” el pasado”®. Van
mucho mas alla de los hechos histéricos, pues otorgan una explicacién y construccion
pasada mas amplia que los primeros.

Por ello, diremos que el texto histérico es, por tanto, el elemento fundamental de nuestra
disciplina, gracias al cual adquirimos el conocimiento necesario para abordarla y por el cual
el proceso de ensenanza-aprendizaje se hace presente. Por todas estas razones, se convierte
en el objeto de la transposicion didactica en nuestro campo.

17 Mattozzi, 2004, pags. 39-40.
18 Mattozzi, 2004, pags. 41-43.
19 Mattozzi, 2004, pags. 43-44.
20 Koselleck, 1986, pag. 131 en Mattozzi, 2004, pag. 44.
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Siguiendo el punto de partida marcado por Chevallard, Ivo Mattozzi ha sido el transmisor
de la transposicion didactica a la Historia. Sin embargo, afirma rotundamente que no hay
una tendencia por parte de los docentes de llevarla a cabo®. Es por esta razén, segin
Mattozzi, por la que resulta imposible introducir novedades y cambios sustanciales que
mejoren la enseflanza de esta disciplina:

“Sin embargo, el texto no se percibe como un elemento decisivo del problema
de la didactica de la historia. El texto escolar se considera como la inevitable
realizacion de la historia por ensenar [...]. Por consiguiente, la reflexion
didactica se plantea interrogantes acerca de la manera de enfocar el libro de
historia, pero no pone en tela de juicio el texto. Segin esta corriente
mayoritaria, las dificultades de la ensefianza y del aprendizaje dependen de la
naturaleza de la “historia”, como st la historia no existiese fuera de los textos y
como st las dificultades no pudiesen ser reproducidas por los textos mismos. Se
plantea la cuestion de la posible comprension de la “historia” y del “tiempo
histérico” por parte del nifio o del adolescente, como es la comprensibilidad de
ambos conceptos no dependiera de los textos dirigidos a los alumnos”*.

Por medio de la transposicion, la didactica de la Historia da un auténtico giro de 180
grados, con numerosos beneficios no solo al alumnado en su conjunto, que desarrollara
mejor competencias propias de historiadores, sino también a los docentes, que deberin
guiarlo en el proceso de ensefianza-aprendizaje™.

Para poder realizar un modelo de transposicion, bastarfa seleccionar un texto experto y
seguir un proceso compuesto por tres fases: la primera, la modificacion del texto segtn las
circunstancias requeridas; la segunda, la “puesta en escena” en el aula gracias a las
estrategias y soportes para hacerlo visible; la tercera y ultima, la del proceso de aprendizaje
por parte del alumnado, adquiriendo el conocimiento histérico y ayudandole a construir el
suyo propio a partir de ese material entregado™.

En relacién con lo anterior, Mattozzi establece un total de 6 fases para la configuracion del

25
texto escolar™:

1. Analizar los rasgos estructurales del texto experto (texto 1), tales como los bloques
de conocimiento, tematica de las operaciones cognitivas, del sistema de
informaciones o la lingiistica.

2. Concretar los objetivos didacticos para identificar conocimientos previos y de esta
manera, ver puntos fuertes, deficientes y excedencias del texto experto (texto 1).

3. Determinar criterios metodologicos, cognitivos y linglisticos para elaborar un
primer esquema de modificacién del texto cientifico escogido, que darfa lugar al
texto 2.

21 Mattozzi, 1999, pags. 29-30.
22 Mattozzi, 1999, pag. 30.
23 Mattozzi, 1999, pags. 31-32.
24 Mattozzi, 1999, pag. 34.
%5 Mattozzi, 1999, pags. 43-44.
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4. Articular tematicamente el texto experto modificado (texto 2) y estructurarlo en
bloques de conocimiento, eliminando las reiteraciones y referencias bibliograficas y
archivisticas.

5. Reconfigurarlo desde un punto didactico-cognitivo, complementandolo con los
bloques de conocimiento que faltan en el texto experto, ayudado por materiales
graficos y conceptualizaciones, a la vez que se le da una estructura lingiiistica
adecuada para que el alumnado lo comprenda totalmente. El resultado de este
proceso serfa el texto 3.

6. Por dltimo, aplicar unos criterios operativos para guiar el aprendizaje, a la vez que
se enriquece de elementos textuales significativos que apoyan a los bloques, o de
ejercicios que favorecen la construccion del aprendizaje. Como resultado final

tendriamos el texto 4, es decir, el texto escolar definitivo:

TEXTO1 - ANALISIS DE LOS RASGOS ESTRUCTURALES
EXPERTO Y LINGUISTICOS

- DIRIGIDO A UN LECTOR- MODELO CULTO ADULTO.

CRITERIOS
1 ESQUEMA DE - METODOLOGICOS
RECONFIGURACION - COGNITIVOS
| - LINGUISTICOS
A\

- §UPROPIA TEMATIZ ACION

- REESTRUTURADO EN EL EBQUEMA DE LOS
BLOQUES TEXTUALES.

- BIN PARTES REDUNDANTES.

- §IN REFERENCIAS ARCHIVISTAS ¥ BIBLIOGRAFICAS

TEXTO2
RECONFIGURACION

IMERQUEMADE CRITERIOS
RECONFIGURACION - DIDACTICOS
| QUG 0
TEXTO 2 - COMPLEMENTADO CON LOS BLOQUES DE
RECQLTIGUR_-XDO CONQCIMIENTOS QUE FALTAN EN EL TEXTO EXPERTO.
AN - COMPLEMENTADO CON LOS MATERTALES GRAFICOS..
- COMPLEMENTADO CONLAE CONCEPTUALIZACIONEE..
\
ITESQUEMA DE CRITERIC
RECONFIGURACION QPERATIVO

TEXTO4
RECONFIGURACION
DIDACTICAMENTE

EJERCICIOS

-ENRIQUECIDO CON TEXTOS QUE APORTAN SIGNIFICADO
AL CONOCIMIENTO HISTORICO

- ENRIQUECIDO CON EJERCICIOS PARA ORGANI ZAR LAS
OPERACIONES DE AFRENDIZAJE Y

- PARAEL DESARROLLO COGNITIVO Y
- PARA INCREMENTAR LA CONCIENCIA META- COGNITIVA,

DIRIGIDO A UN LECTOR - MODELO
CUYAS COMPETENCIAS 8E ESTAN FORMANDO

Fases de la Configuracion de un texto escolar Mattozzi, 1999, pag. 53.

Por ende, el texto experto se vera acompanado de tablas, imagenes, o aclaraciones..., el
cual ademas podra ser reconfigurado en virtud de las necesidades didacticas de cada
momento. As{ mismo, se vera precedido de textos de autor escolar para dotarlo de mayor
cohesion y sentido histérico, a la vez que se le acompanara con ejercicios para que los
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alumnos construyan mejor su conocimiento. Por ultimo, estara seguido por otros textos de
6

autores escolares, que serviran de nexo de unién con el siguiente nicleo de texto experto™.
Es, en definitiva, un arduo proceso que implica de lleno el cambio de perspectiva y uso de
la gran fuente de informaciéon que tiene el alumnado para aprender sobre los hechos
pasados durante su etapa escolar, pero que le servira para adquirit un conjunto de
competencias en varios campos: en el de la didactica, a través de nuevas técnicas que
activen la construccién de conocimiento propio y la critica textual, de la adquisicion y
mantenimiento de la motivacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje”, o a través del
desarrollo de la capacidad creativa y original del alumnado; y en el de la Historia, a través
del uso de fuentes historicas y textos expertos, de la familiarizaciéon con el método histérico
cientifico, o a través de la capacidad de construir la historia y relacionarla con el presente en
el que vivimos.

En este sentido, unos buenos ejemplos de propuestas didacticas que siguen el patron de la
transposicion de Ivo Mattozzi serfan las confeccionadas por Ifigo Mugueta y Ana
Mendioroz, en colaboracién con los alumnos del MUPES de la Universidad Puablica de
Navarra, con documentos histéricos almacenados en los fondos del Archivo General de

Navarra®.
1.2.2. El pensamiento histérico

Hoy en dia, el analisis del estudio de nuestra disciplina en los colegios e institutos evidencia
que en la mayorfa de casos, poco se ha innovado tanto en su forma, como en su contenido.
Asf pues, la ensefianza de la Historia consiste en la repeticion sistematica de estructuras
factuales (sobre todo de corte politico) a manera de eslabones de una cadena que empezaria
en la prehistoria y acabarfa en nuestra sociedad. Sin embargo, el curriculo oficial de la
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra expresa que:

“En la ESO, la materia de Geografia e Historia pretende profundizar en los
conocimientos adquiridos por los estudiantes en la Educacién Primaria,
favorecer la comprension de los acontecimientos, procesos y fendémenos
sociales en el contexto en el que se producen, analizar los procesos que dan
lugar a los cambios historicos y seguir adquiriendo las competencias necesarias
para comprender la realidad del mundo en el que viven, las experiencias
colectivas pasadas y presentes, su orientacion en el futuro, asi como el espacio
en que se desarrolla la vida en sociedad. El aprendizaje de la Geografia y de la
Historia contribuye, a su vez, al aprendizaje competencial de una forma
significativa™.
En este sentido, el llamado “pensamiento histérico” nos ofrece muchas de las claves para
abordar lo que en el parrafo anterior se proponen como objetivos. Este concepto se

26 Mattozzi, 1999, pags. 44-45.

27 Mattozzi, 2007, pag. 455.

28 Mugueta Moreno & Mendioroz Lacambra; Mugueta Moreno, Mendioroz Lacambra, & Rodriguez Lopez.
2 Boletin Oficial de Navarra nimero 127, de 2 de julio de 2015, pag 42.
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muestra como una oposicion clara y firme ante esa enseflanza positivista e inconexa de la
Historia que todavia impera en los modelos educativos actuales.

a) Nacimiento y desarrollo

Las primeras aproximaciones al pensamiento histérico surgieron en la segunda mitad del
siglo XX en el Reino Unido. Estudiosos como Hirst plantearon que los campos de
conocimiento comparten cuatros rasgos diferenciados: rasgos conceptuales (de contenido),
proposicionales (narrativos),  procedimentales (metodolégicos)  y  técnicos

(especializaciones)™.

Durante los afios ochenta, autores como ILee, Dickinson, Ashby, Rogers o Shelmit,
defendieron la ensefianza de la historia desde un planteamiento que incluyera esos
conocimientos conceptuales con los procedimentales, a los que empezaron a llamar de
segundo orden. A partir de esta premisa, fundaron un proyecto curricular titulado History
13-16, mas tarde llamado Schoo/ History Project, cuyos materiales abordaban las nociones de
fuente y prueba escrita, explicaciéon causal y por empatia, asf como cambio y continuidad®.
Afos después se realizaron unas pruebas a 1000 alumnos (500 que formaron parte del
proyecto SHP y 500 que no), las cuales evidenciaron que la mitad que habia formado parte
del proyecto SHP, obtenia un mejor conocimiento sobre la Historia como disciplina. Afios
mas tarde, Shelmit también dirigié el proyecto Cambridge History Project, como una
continuaciéon del SHP y, tiempo después, el proyecto Concepts of History and Teaching
Approaches (proyecto CHATA)™.

En Canada, el Centro para el Estudio de la Conciencia Historica de la Universidad British
Columbia, dirigido por Peter Seixas, impulsé en 2006 el proyecto Historical Thinking. Segin
el proyecto, para pensar histéricamente el alumnado debe ser capaz de realizar seis grandes
conceptos o fases™, que seran explicados posteriormente con mayor profundidad.

Dentro de la 6rbita espafiola, y a partir de los estudios ingleses, comenz6 a ver cierto
interés en innovacién en la didactica de la Historia, que se tradujo en proyectos como los
del Grupo Eina en 1979 (a semejanza con el SHP), cuyos resultados fueron base en otros
proyectos de renovacién, como el del Grupo 13-16, o el Proyecto Guadalquivir. A su vez,
algunos profesores de departamentos universitarios también han trabajado estos ultimos
afilos en investigacion didactica™, tales como Joan Pages, Antoni Santisteban, Gemma
Tribo o Jesus Dominguez, entre otros.

Al mismo tiempo, también se han llevado a cabo un conjunto de investigaciones cognitivas
sobre el aprendizaje de la historia, como las pioneras de Mario Carretero, Juan Ignacio
Pozo y Mikel Asensio, en donde se proponian determinadas actividades y se comparaban
las respuestas de expertos y novatos en la materia, cuya diferencia no residia en un
conocimiento conceptual, sino en el conjunto de habilidades generales del campo de

30 Dominguez Castillo, 2015, pags. 49-50.
31 Dominguez Castillo, 2015, pag. 50.

32 Dominguez Castillo, 2015, pags. 51-52.
3 Seixas & Motton, 2013.

3 Dominguez Castillo, 2015, pags. 52-53.
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conocimiento. Distinguieron dos tipos de dominios disciplinares: los bien estructurados
(matematicas) o débilmente estructurados (como la Historia, ligada a la interpretacion), y
cuyas actividades cognitivas de sus expertos (siguendo la obra Expertise in History, de J.F.
Voss y J. Wiley) se pueden dividir en 3 bloques: evaluaciéon de evidencias en la obtencion de
la informacién, razonamiento y solucién de problemas, y analisis de construccién de

narrativas”.
b) Competencias adquiridas

La multitud de investigaciones sobre el pensamiento histérico han dado como resultado la
gran diversidad de perspectivas y términos empleados para describirlo. Ciertamente, los
investigadores han sido capaces de crear un marco tedrico competencial diferente entre
ellos para referirse practicamente a las mismas habilidades adquiridas por medio de este

amplio concepto.

En este trabajo se explicaran estas competencias partiendo de la propuesta del ya citado
proyecto Historical Thinking, aunque seran complementadas con otras variaciones tedricas
promovidas por otros grandes investigadores en didactica de la Historia en el ambito

espanol.

Segtin el proyecto canadiense, el desarrollo del pensamiento histdrico se consigue a través
y )
de la formacion de 6 competencias%:

- Establecer la relevancia historica.

- Utilizar pruebas basadas en fuentes primarias.

- Identificar el cambio y la continuidad.

- Analizar causas y consecuencias.

- Tomar una perspectiva historica.

- Comprender la dimension ética de las interpretaciones historicas.

Estas se podrian poner en relacién con las que fueron aceptadas como validas por
Santisteban, Pages y Gonzalez, que sostuvieron la preeminencia de 4 competencias37, todas
ellas relacionadas entre si, y de las cuales se ramificaban competencias secundarias que se

trabajaban de manera implicita:

- Conciencia temporal-historica.
- Empatia historica.

- Representacion de la historia.
- Interpretacion historica.

% Dominguez Castillo, 2015, pags. 55-57.
3 The Historical Thinking Proyect.
37 Santisteban, Gonzalez, & Pages, 2010, pag. 117.
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Tiempo histérico (conocimiento-
poder sobre el tiempo futuro

Pensamiento criico - creativo
Juicio moral - relativismo

[Cambio-Continuidad (Progress-Decadencia)| [ Contextusiizacian histérica |
|Tarrp0ralidad humana [Fasado—F'rassrrIs—Fl.ﬂura)l Imaginacion histhrica
|
)-.| Conciencia temporal-histdrica |-¢ »=| Empatia historica |-
| Pensamiento historico |
| Representacidn de la histoa |-l—:-| Interpretacion histérica |--c—
I
| Marracion histarica (forma de reéprasantacion) | | Fuantes histaricas (leclura-tratamiania) |
| Explicacionss causales-ntencionales | [Textos histéricos (contrastes-contrantadan) |
L] Caonstruccian da la historia: L Conocimianio dal proceso da g !
escananos-parsonaies hachos histbricos trabajo da la ciancia hisldrica

Competencias del pensamiento histérico Santisteban, Gonzalez, & Pagés, 2010, pag. 117

Aunque cambien el nombre de las competencias, lo cierto es que los dos estudios abordan
practicamente los mismos conceptos. Volviendo al proyecto Historical Thinking, convendria
explicar cada uno de los términos empleados:

- Establecer relevancia histérica

La disciplina histérica abarca tantos ambitos, lugares y momentos del pasado que resulta
imposible estudiarla y ensefiarla en su totalidad. Esto conlleva una necesaria seleccion de
aquellos conceptos que consideramos los mas importantes para ser material curricular. Asi
mismo, los profesores: “Make distinctions between the historically significant and the
historically trivial [...] but what makes an event or a tren or a person historically

signiﬁcant?””.

¢Qué debe tener un acontecimiento para ser estudiado? ¢Cudles son sus
caracteristicas? L.a mayorfa de los hechos pasados que se estudian fueron elegidos porque
provocaron grandes impactos en las personas y en el ambiente durante un largo periodo de
tiempo, tales como, por ejemplo, la Revoluciéon Francesa o la II Guerra Mundial. Sin
embargo, toda la historia que llamarfamos “social”, en muchas ocasiones relacionada con el
ambito local o comunitario, perderfa toda consistencia bajo este criterio™. A su vez, la
relevancia historica conlleva implicitamente un razonamiento mas bien subjetivo, que
depende de la perspectiva y opinién de cada persona o grupo social’. Por ello, establecer la
relevancia histérica “involves organizing events in a narrative that will show us something
important about our position in the world”™"'.

En relacién a esto, Peter Seixas ha determinado dos caracteristicas para que un hecho o
movimiento tenga relevancia histérica: su resultado en el tiempo (es decir, que esa persona,
movimiento o desarrollo tenga unas consecuencias profundas en muchas personas durante
un largo periodo de tiempo) y que sea revelador (que evidencie o sea un simbolo de un

3 Seixas & Peck, 2004, pag. 111.
¥ Seixas & Peck, 2004, pag. 111.
40 Seixas, 2000, pag. 3.

41 Seixas & Peck, 2004, pag. 111.
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problema de la época, o que permanezca en la memoria colectiva de un determinado grupo
: : ~ 42
social por varios afos)".

Segun ¢él mismo, gracias a esta competencia el alumnado sera capaz de explicar qué hizo a
un acontecimiento ser significativo en la historia, elegir aquellos eventos mas importantes y
argumentarlo, asi como identificar y explicar las diferencias e importancias de algo a través
de las distintas generaciones®.

- Utilizar pruebas basadas en fuentes primarias

La disciplina histérica se fundamenta en las fuentes primarias que se poseen para estudiar
lo que ocurrié. Pero pensar histéricamente exige entender que ellas “no son una fuente
directa de informacién sobre el pasado sino que son utilizadas por los historiadores como
pruebas del conocimiento del pasado”. La diferencia entre fuente y prueba es clara: las
fuentes (primarias y secundarias) nos aportan informaciéon sobre lo que ocurrid, con una
realidad objetiva independiente del estudioso que la investiga, pero que no pueden hablar
sobre lo acontecido por si mismas, o tomadas sin mas como referencia. Solo cuando la
fuente es contextualizada y sometida a una reflexién critica, a través de una construccion
intelectual e interpretativa, y por medio de un conocimiento histérico colectivo, pasa de ser
solamente fuente a ser prueba®.

En este sentido, Peter Seixas distingue entre busqueda de informacién, que se podria
corresponder como la consulta y validez automatica de una historia contada en un
documento, y bisqueda de evidencias, que se asemejarfa mas al trabajo con las fuentes.
Esta ultima estarfa definida por 5 aspectos: analizar la fuente per se, su naturaleza, autorfa,
intencionalidad y contextualizacién histérica™.

Sin embargo, todas estas matizaciones carecen de importancia significativa en los curriculos
oficiales y por lo tanto, en las aulas. Ciertamente, el alumnado actual no posee las
habilidades para determinar la validez de una fuente u otra, y ni siquiera la de los textos
expertos. Simplemente, aceptan y estudian cualquier fuente primaria o secundaria que se le
facilite sin ningin tipo de reflexiéon. Se prioriza el conocimiento sustantivo frente al
metodoldgico, con una presencia casi nula durante la Secundaria. Sin embargo, desarrollar
el pensamiento historico supone que el alumnado sea capaz de contextualizar las fuentes y

. , . 47
someterlas a un juicio critico™.

Bajo estas premisas, el desarrollo de la interpretacién de la historia (esencial en la formacién
histérica del alumnado) adquiere un protagonismo evidente. Esta se sustenta en 3 pilares (2
de ellos relacionados directamente con las fuentes): lectura y tratamiento de evidencias

historicas, la confrontacion de textos histéricos opuestos, y la comprension del proceso de

42 Seixas, 2000, pag. 3.

43 Seixas, 2000, pag. 4.

4 Dominguez Castillo, 2015, pag. 65.
4 Dominguez Castillo, 2015, pag. 68.
46 Seixas, 2000, pag. 5.

47 Seixas & Peck, 2004, pag. 112.
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construcciéon de la historia. Ademas, también favorece el desarrollo de la experiencia
. , . , . . L, . . 48
histérica, a través de problemas sociales historicos que motiven al alumnado™.

Ha habido investigadores que han dedicado especial interés al estudio de esta competencia,
tales como Wineburg (quien fue codirector del proyecto Historical Thinking Matters), quien
sostiene que a través del trabajo con fuentes se adquieren grandes destrezas: analizar el
origen, autorfa y finalidad de las fuentes, contextualizarlas en el espacio y en el tiempo,
analizarlas a para ver qué dicen y como lo dicen, y comparar su informacién con otras
ofrecidas por otras fuentes”.

Estas guardan gran parecido con las que sostiene Peter Seixas: encontrar y seleccionar
fuentes primarias para responder a cuestiones historicas, formular preguntas sobre la propia
fuente para poder arrojar luz al contexto histérico, analizarla para averiguar su
intencionalidad, valores o autoria, usarla para construir una narracién o argumento, y
evaluar lo qué se puede explicar y lo qué no a través de ella™.

Para poder evaluar esta competencia, siguiendo el esquema propuesto por Jesus
Dominguez Castillo, existen 3 componentes esenciales: la reflexion sobre los conceptos de
fuente y prueba (citada anteriormente), la destreza historiografica en el tratamiento de
fuentes (a través de tres #ems: analizar las fuentes criticamente y en profundidad, contextualizatlas
y, por ultimo, cotejatlas), y las destrezas de la comprensiéon lectora y comunicacién (obtener
informacién implicita y explicita, obtener informacién por inferencia, integrarla e interpretarla,

evaluarla, y comunicatla y sintetizarla)>!.
- Continuidad y cambio

St hay algo que caracteriza a los procesos historicos es la palabra “cambio”. Como afirma
Jesus Dominguez:

“Situar los hechos del pasado en el tiempo, y relacionatlos con su contexto
histérico, comprender como y por qué cambian de manera rapida o lenta, o si
se mantienen sin variaciéon por largo tiempo, valorar si los cambios han traido
progreso o retroceso... son sin duda aspectos esenciales del pensamiento
histérico. Sin ellos no es posible comprender y apreciar el papel y la relevancia
que el pasado tiene en el presente, y en dltimo extremo, como nos condiciona
también en el futuro””,
Se presupone que esta competencia se adquiere implicitamente con el estudio de la Historia
dada en los curriculos, pero la realidad es notoriamente distinta. En algunos libros de texto
y manuales de historia se establece un progreso histérico de manera sesgada, con un
componente politico preponderante sobre todo lo demas™. Sin embargo, hay que tener en
cuenta otros factores, tales como el tecnolégico, social, cultural o moral, que deben ser

48 Santisteban, 2010, pag. 50.

4 Dominguez Castillo, 2015, pags. 74-76.

50 Seixas, 20006, pag. 5.

51 Dominguez Castillo, 2015, pags. 87-91. Las destrezas historiograficas y las de comprensién se deben
relacionar entre si. Para mas informacion, véase el cuadro 20 presente en (Dominguez Castillo, 2015, pag. 91.
52 Dominguez Castillo, 2015, pag. 171.

53 Seixas & Peck, 2004, pag. 112.
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evaluados conjuntamente para abordar el cambio en su totalidad cuando hablamos de
periodos histéricos. En este sentido, la afirmaciéon de Peter Seixas es muy ilustrativa: “One
of the keys to continuity and change is looking for change where common sense suggests
that there has been none and looking for continuities where we assumed that there was
change”™.

Los términos cambio y continuidad pueden abordarse desde distintos angulos: el de su
contenido (¢Qué cambia o no?), el de su explicacion (las causas del cambio o inmovilismo),
el de sus procesos (la velocidad de cambio: rapidamente, velocidad media...), y el de su
valoracién y orientacion (si fue bueno y trajo progreso o qué consecuencias tuvo para el

presente o el futuro...)”.

Asi mismo, esta competencia posee 5 aspectos importantes: una periodizacion que ayuda a
organizar su entendimiento, una cronologia para determinar el orden de las cosas que
acaecieron, el progreso y retroceso para valorar los cambios (pues se presupone falsamente
que todo cambio siempre es positivo), un ritmo distinto de cambio entre procesos
histéricos, y una interrelacion entre cada uno de ellos, que a su vez determinan nuevos
cambios o continuidades. Por ello, el alumnado que la trabaje sera capaz de explicar
fenémenos que cambiaron o no en determinados periodos histéricos, de identificar
cambios asumidos como una continuidad e identificar continuidades donde se presupone
que hubo cambios y, por ultimo, de comprender que la nocién de progreso y atraso pueden
variar dependiendo de la perspectiva o propésito tenidos en cuenta™.

A pesar de que el marco de evaluacién de esta competencia es bastante amplio, las
investigaciones del ya citado Jestis Dominguez, cuya tabla adjuntamos tras estas lineas,

resultan muy utiles:

AMBITOS O DIMENSIONES DESTREZAS EVALUABLES

1. Vocabulario y convenciones cro- « Identificar el vocabulario y las convenciones eronologicas.
nologicas « Aplicarlos de mancra comprensiva
2, Conceptos temporales y cronolo- . identificar el orden de sucesion de los hechos.
gia histdrica - Situory distingur acontecimientos y etapas en un gje
 Sucesion, simultaneidad, dura- cronologico.
cidin. = Eleborar un refoto o nagracion utilizando conceptos tem-
« Sentido del periodo. porales y de la cronclogia,

Situary refacionar hechos en su época o perioda.

3. Contenido del cambio y continuidad fdentificar, analizor... qué ha cambiado y gué permanece.

4. Procesos de cambio y continui- « ldentificar y delimitar etapas en a evolucion de ciertos
dad acontecimientos.
« Momentos, ritmes, etapas, pun-
10s de inflexion. tendencias...
- Causas y consecuencias. Identificar momentos de cambio, puntos de inflexion,
» Perspectiva de la gente. tendencias, etc.
Distinguir cousas y consecuencies def cambio a corto y
largo piazo.
- Considerar fa perspectiva de o gente, sobre su experien-
cia de fos cambios.

Detimitor temporaimente los cambigs.
Carocterizar los ritmos de cambio (brusco, gradual.. ).

Cuadro 51. Ambitos del concepto tiempo, cambio y continuidad y destrezas para su evaluacién Dominguez
Castillo, 2015, pag. 180.

54 Seixas, 20006, pag. 6.
55 Dominguez Castillo, 2015, pag. 173.
%6 Seixas, 20006, pag. 6.
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- Causas y consecuencias

En Historia siempre nos preguntamos el como y el por qué de las cosas que acaecieron.
Lejos de otras disciplinas de caracter técnico, en la Historia la accion humana es
fundamental. Son las personas las que con sus actos, juegan un rol importante en el cambio
histérico”. Por lo tanto, estudiar el pasado comprende estudiar a las personas que lo

. . . .. 58
vivieron y los motivos por las que actuaron, pensaron o sintieron de una forma u otra™.

Sin embargo, hasta hace relativamente unas pocas décadas, el concepto de acciéon o
motivaciéon humana estuvo en parte sesgado en los libros de texto de secundaria, pues solo
se tenfa en cuenta las relaciones de poder y decisiones de los grandes actores politicos:
emperadores, reyes y nobles, minusvalorando a las bajas clases sociales o a las que
permanecieron al margen de este universo de palacios y cortes. Sin embargo: ¢Cémo
podriamos entender la Revolucién Francesa sin contar con pueblo parisino? Ciertamente,
esta concepcion esta cambiando, y se estd comenzando a dar mas protagonismo como
actores causales a las clases sociales que han permanecido carentes de poder a lo largo de la
Historia™.

Esto repercute directamente en el alumnado que la estudia, pues esta concepcion les hace
involucrarse dentro del rol de agentes de cambio de nuestro presente. Como afirma Seixas:
“How young people in a variety of social and historical situations understand their own life
activity as a part of historical change is, then, an importan consideration in thinking”(’o.

Por otra parte y desde el punto de vista metodolégico, la explicacion histérica requiere de
una explicacion causal que de sentido y fiabilidad al relato. Sin embargo, durante el proceso
de enseflanza-aprendizaje puede que haya errores comunes a la hora de explicar la
causalidad de una etapa o fenémeno histérico: considerar que un listado de causas es
suficiente para explicar todo el pasado, estudiarlas de manera inconexa y sin comprendetlas,
o ver consecuencias sin poder relacionarlas con las condiciones causales que las hicieron

posibles®’.

Ante ello, ;como se caracteriza la explicacion causal? Primeramente, por la seleccion de los
factores mas relevantes entre los hechos acaecidos (que pueden ser de distintos tipos, segin
su contenido, duracién o funcién) y su posterior jerarquizacién para comprender la
importancia real de cada uno (lo cual conlleva un juicio subjetivo por parte del historiador
que construye el relato). Para poder comprender la importancia de una causa, el
razonamiento contrafactico puede ser un buen aliado. Por ultimo, el establecimiento de una
red de conexiones entre cada uno de esos factores y a su vez, entre las consecuencias. Por
ello, la causalidad no puede entenderse como una relaciéon causa-efecto, sino como una
relaciéon de multicausalidad de la que derivan unas consecuencias logicas®.

57 The Historical Thinking Proyect. Cause and Consequence.

58 Seixas, 20006, pag. 8.

% Seixas & Peck, Teaching Historical Thinking, 2004, pag. 114.
60 Seixas & Peck, Teaching Historical Thinking, 2004, pag. 114.
¢ Dominguez Castillo, 2015, pag. 102.

2 Dominguez Castillo, 2015, pags. 107-110.
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Asi, el alumnado que trabaje esta competencia, debera examinar cualquier evento actual
desde sus causas originarias, analizar un pasado historico e identificar sus tipos de causas
que lo hicieron posible, examinar la relacion entre las motivaciones de un agente individual
con las consecuencias de sus acciones y crear un esquema de causas para explicar un
fenémeno histérico. También, y en un nivel més sofisticado, serda capaz de valorar la
motivaciéon e intenciéon humana como agente moévil que potencia el cambio, y saber

PR 63
argumentar pasados contrafacticos”.

La evaluacion de esta competencia puede abordarse, segin Jestis Dominguez, mediante 5
destrezas relacionadas entre si**:

1. Identificar causas:

- Diferenciar causas y efectos.

- Relacionar causas con efectos.

2. Clasificar causas segun distintos criterios:

- Contenido, funcién, duracion temporal e importancia o peso sobre la consecuencia.

3. Analizar conexiones entre causas y consecuencias

- Identificar posibles conexiones entre causas y consecuencias.

- Explicar las conexiones entre algunas causas.

4. Juicio contrafactico:

- Comparar el peso de dos o mas factores a partir de un analisis contrafactico.

- Clasificar algin factor segin su funcién, importancia, etc., a partir de juicios
contrafacticos, y justificatlo.

5. Sintesis y comunicacion:

- Elaborar una hipétesis explicativa en torno a una o algunas causas prioritarias.

- Evaluar un determinado relato explicativo.

- Comparar y valorar distintas explicaciones historicas.

- Perspectiva historica

Estudiar el pasado conlleva investigar otras maneras de actuar, de pensar, e incluso de
sentir. A la hora de estudiarlo, hay veces en las que nos resulta complejo poder entender lo
que acontecia a ojos del presente: ¢Quién abogarfa hoy por un papel activo de la
Inquisicién en pleno siglo XXI, o quién dejarfa que un monarca tuviera todo el poder sobre
un Estado? Muchas veces, el estudio y la transmisién de la Historia estan condicionados
desde nuestra perspectiva actual. En este sentido, el desarrollo de la perspectiva historica
ostentarfa un gran protagonismo en el abandono de esta concepcién y en el desarrollo del
pensamiento historico.

La perspectiva historica se definirfa como “the cognitive act of understanding the different

social, cultural, intelectual and even emotional contexts that shaped people’s lives and

9565

actions in the past”™. Esta perspectiva esta relacionada con la “empatia histérica”, no

entendida como la identificacién y defensa de los actos movidos por los personajes del

63 Seixas, 20006, pag. 8.
¢4 Dominguez Castillo, 2015, pags. 125-126.
95 Seixas, 2000, pag. 10.
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pasado, sino como la comprension de las grandes diferencias que separan a aquellas gentes

66
de nosotros™

. En esta linea, Peter Lee y Denish Shemilt nos ofrecen una definicion de la
empatia histérica bastante concisa y que compartirfa muchas similitudes con el proyecto

Historical Thinking”:

“La empatia histérica no es una forma misteriosa de acceder a las mentes de la
gente del pasado. Es a lo que se llega cuando, aptados en las fuentes,
reconstruimos las creencias y valores de nuestros antepasados de manera que
hacemos inteligibles sus acciones y practicas sociales””.
Para poder contextualizar cualquier fenémeno histérico, debe estar presente una
explicacion causal y logica que lo asiente. Sin embargo, esto no es suficiente, pues dejan sin
explicar los motivos que llevaron a esas personas a actuar, pensar... de esa manera. Solo a
través de la empatia histérica y, por ende, de la perspectiva historica, se puede llegar a
comprender en su totalidad muchos fenémenos pasados que, de otra manera, quedarian sin
ser entendidos en su totalidad”. En este sentido, y a través de la empatia vy
contextualizacién, la imaginacion histérica (no entendida como los sentimientos fantasticos
del pasado, sino como la que da sentido a la evidencia y a la accién), da una éptima
explicacién a los acontecimientos histéricos”.

Esta competencia posee 3 aspectos a tener en cuenta: la dependencia hacia las evidencias
que tenemos para saber como pensaba y sentia la sociedad pasada (es decir, hacia fuentes
histéricas que lo corroboren), las diferentes perspectivas que tienen los actores que vivieron
esos fenomenos historicos (por lo que lo contaran desde una perspectiva diferente), y la no
identificacién personal con esos comportamientos y actuaciones pasadas’.

A través del trabajo de esta competencia, Seixas defiende que el alumnado sera capaz de
comparar fuentes primarias desde distintos puntos de vista, escribir cartas, diarios... desde
la perspectiva del pasado y con la ayuda de diferentes fuentes histéricas. A un nivel mas
sofisticado, sabra reconocer el presente en algunos agentes del pasado y, por dltimo, usar
evidencias para entender el contexto historico y cémo las personas del pasado pensaron y

= 72
actuaron de la manera que lo hicieron’™.

Por su parte, Jesus Dominguez establece unas destrezas cognitivas similares al estudioso
anterior: identificar y analizar desde el presente, identificar y analizar de forma
contextualizada, analizar e interpretar la relacion entre las ideas de la gente del pasado y las

% The Historical Thinking Proyect. Take Historical Perspectives.

67 Mientras Lee y Shemilt consideran que el término “empatia” debe estar presente a la hora de hablar de la
perspectiva histérica, Peter Seixas prefiere no referirse a tal palabra para abordarla. Sin embargo, nos ha
parecido adecuado mencionarlo porque, a pesar de la nomenclatura escogida por cada uno, todos se refieren
al mismo concepto.

% Lee & Shemilt, 2011, pag. 48 en Dominguez Castillo, 2015, pag. 139.

% Dominguez Castillo, 2015, pag. 140.

70 Santisteban, 2010, pag. 46.

1 Seixas, 20006, pag. 10.

72 Seixas, 20006, pag. 10.
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forma de vida de su época y, por ultimo, distinguir y comparar las ideas de hoy y de otra

, 73
época”.
- Dimensién ética de la Historia

La historia es escrita y contada por los historiadores que han vivido o bien bajo unos
determinados estandares morales, culturales y sociales. A pesar de que estos profesionales
contienen su impulso de establecer juicios morales al hablar sobre el pasado,
indirectamente florecen cuando abordan un hecho o movimiento histérico signiﬁcativo74,
estableciendo una comparativa entre nuestros estandares y los del pasado.

Sin embargo, esta competencia resulta cuanto menos paraddjica. Al mismo tiempo que se
debe comprender algunas acciones enmarcadas dentro de un contexto histérico
determinado sin compararse con los ojos del presente (tal como la perspectiva histérica
marca), no se puede tratar de manera neutra algunas determinadas acciones, tales como el
holocausto nazi. Por ello, muchos fenémenos histéricos estan entre dos aguas: la moral

presente y la necesidad de neutralidad a la hora de hablar del pasado”.

Hacer valoraciones y juicios morales en Historia es un hecho. Conmemoraciones de
acontecimientos histéricos (dia de la Hispanidad, dia de Andalucfa...), homenajes a
soldados que murieron en guerras (como los americanos en la I Guerra Mundial...) estan
a la orden del dfa en nuestra sociedad. Llevandolo a una perspectiva didactica, el docente
no solo debe intentar que estas valoraciones no sean generalizadas a todos los aspectos
histéricos, sino que se aprendan a realizarlas desde la perspectiva del pensamiento
histérico.

Como resultado de una titanica labor debido a la complejidad que este problema presenta,
y como objetivo deontolégico de nuestra disciplina, en ultimo término se puede establecer
estos juicios y valoraciones morales acerca del pasado para mejorar nuestro presente o
nuestro futuro. Por ejemplo, para crear conciencia y sentimiento de una sociedad libre y

TG
democratica’.

Como resultado, hablar de dimension ética de la historia conlleva referirse a un conjunto de
elementos: primero, que hablar sobre hechos histéricos significativos implica un juicio
moral explicito o implicito, el cual constituye un riesgo de anacronia cuando lo
comparamos con nuestra mentalidad. Segundo, que los historiadores suelen resolver el
conflicto con tres opciones posibles: formulando preguntas con una dimensiéon moral,
suspendiendo los juicios para entender las diferentes perspectivas de los agentes historicos
o a través de la elaboracién de un estudio con observaciones sobre las implicaciones
morales de su contenido”’.

A través del desarrollo de esta competencia, el alumnado sera capaz de examinar problemas

histéricos, identificar diferentes perspectivas que estuvieron presentes en el pasado y

73 Dominguez Castillo, 2015, pag. 164.

74 Seixas, 2000, pag. 11.

75 The Historical Thinking Proyect. Ethical Dimensions.
76 Santisteban, 2010, pag. 48.

7 Seixas, 2006, pag. 11.
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explicar cémo aquellos conflictos pueden guiarnos en el presente, asi como captar
problemas morales actuales partiendo de sus origenes histéricos. A un nivel mas complejo,
podra establecer juicios sobre determinadas acciones o conductas de personas del pasado,
poniéndolas en relaciéon con el contexto historico en el que estas se insertan. Por ultimo,
podra utilizar los relatos historicos para crear juicio sobre preguntas morales y politicas en

el presente’™.
c) Beneficios

Frente a la antigua concepcion didactica, el desarrollo del pensamiento histérico ofrece una
serie de beneficios que, en un principio deberfan estar adscritos al curriculo oficial, pero
que en la realidad no se adquieren a partir de este.

Uno de los problemas que subyacen a la ensefianza de la Historia es el hecho de que no se
trabaja mas alla del contenido epistemolégico de la asignatura (lo que Gémez Carrasco
definié como contenidos estratégicos de primer orden), dejando el contenido metodolégico
(de segundo orden) relegado a una poca o nula presencia a lo largo de los ciclos de la
E.S.O. y Bachillerato, donde se acepta el recibir hechos histéricos encadenados, sin
cuestionar su validez o fiabilidad”. Gracias al pensamiento historico, se estudiaria no solo
conocimientos sobre lo que paso, sino también como ese pasado nos ha llegado y cémo lo
hemos investigado. En otras palabras, establece el estudio epistemolégico y el estudio
metodolégico como dos grandes pilares, que se juntan entre si, parejos, cuya supervivencia
de cualquiera de uno no podria darse sin el otro. Se elaborarian un conjunto de estrategias,
habilidades y procesos con los que lograr un mayor conocimiento histérico, y que conecta
directamente con el método cientifico usado por los historiadores: seleccion y tratamiento
de las fuentes, contextualizacién o la empatia. Como afirma Jestis Dominguez Castillo:

“pensar histéricamente es la expresion empleada para referirse a un aprendizaje

de la disciplina que requiere a la vez conocimiento de la historia (el contenido

sustantivo de lo que sabemos sobre el pasado) y conocimiento sobre la historia

(los conceptos, métodos y reglas utilizados en su investigacion y desarrollo). En

otras palabras, es importante saber qué ocurrié pero también cémo sabemos

que eso ocurtié”™,
Esto favoreceria el habito de la interpretacion del pasado, en virtud de un conocimiento
factual y memorfstico incuestionable®, que implica

“desarrollar un pensamiento critico sobre las diferentes formas en las que los
grupos humanos perciben los ritmos de cambios y permanencias a lo largo del
tiempo”*.
Porque si hay un factor que juega un papel determinante es el del pensamiento critico, otro
gran beneficio del desarrollo del pensamiento histérico. Como afirma Joan Pages, las

78 Seixas, 2006, pag. 11.

7 G6émez Carrasco, 2014, pag. 9.

80 Dominguez Castillo, 2015, pag. 44.
81 Gomez Carrasco, 2014, pag. 9.

82 Gémez Carrasco, 2014, pag. 9.
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Ciencias Sociales tienen como objetivo la formacién del pensamiento critico del alumnado.
Ciertamente, a través de ¢l se determina la validez, exactitud o valor de una informacion, y
le otorga la habilidad de juzgar con autoridad y pensar criticamente sobre todos los
problemas (publicos, sociales, culturales...) y aspectos circundantes presentes en la
sociedad en la que vive®. Esto podria trasladarse perfectamente al terreno de la Historia.
Pongamos un ejemplo: ¢Qué pasaria si en un libro de Secundaria se abordase la conquista
de América como una hazafia de valientes espafioles que lograron someter a civilizaciones
guerreras y paganas, mientras que en otro se abordase el mismo tema como un auténtico
genocidio a un pueblo pacifico con deidades ancestrales? :Cémo reaccionarian los alumnos
ante tal contradiccion sobre un mismo hecho? Para esta cuestién, u otras de esta misma
profundidad, la respuesta la encontrarfamos en un alumnado que ha desarrollado el
pensamiento histérico, con el habito de un analisis metodolégico y el correspondiente
pensamiento critico. Siguiendo la estructura de antes, podria dictaminar la validez, exactitud
o valor de una fuente histérica (primaria o secundaria), asi como juzgar con un
pensamiento critico cualquier acontecimiento, idea, movimiento o proceso historico, con

un componente empatico y relacionandolo con el contexto en el que se desarrolla.

Tanto la adquisicién de un conocimiento metodolégico como el del juicio critico ayudan a
favorecer un modelo constructivista de aprendizaje histérico. El alumnado abandona su rol
de procesador pasivo de la informaciéon para ser el propio autor del contenido, que lo
elabora a partir de un proceso que se podria asemejar al de los historiadores: una narracion
mas abierta, interrelacionando conceptos, movimientos, personajes... que gira en torno a
las fuentes, temporalidad o cambios sociales, mas que a la cronologfa centrada en hechos,
datos, fechas o personajes™.

En relacién a esto, el pensamiento historico favorece aprendizajes de tipo conceptual, los

cuales

“ayudan a comprender las estructuras cientificas de las disciplinas que estudian

la sociedad, asi como su funcionamiento como sistemas de producciéon de

conocimiento. También nos acercan a un tipo de aprendizaje conceptual,

siempre por encima del aprendizaje factual o memoristico, a la idea de

construccion de conceptos y de estructuras conceptuales, cada vez mas ricas y

cada vez més complejas™.
Desde el punto de vista de las Ciencias Sociales, los modelos conceptuales son quienes
reproducen los sistemas sociales, complejos, con una continua interrelacién de factores con
un componente de multicausalidad y multiefecto, los cuales ademas se relacionan entre si y
en varias escalas o perspectivas, y que buscan las similitudes y uniones entre pasado,
presente y futuro.” Por ello, la manera mis cémoda y completa de explicar unos
fenémenos histéricos tan abiertos como pueden ser, por ejemplo, la cultura en el siglo XVI
o las mentalidades rurales en la Espafa del Antiguo Régimen, pasa por abandonar el relato

8 Pages, 1998, pag. 160.

84 Santisteban, 2010, pag. 35.
85 Santisteban, 2010, pag. 36.
86 Santisteban, 2010, pag. 37.
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cronologico tipico y centrarse en un relato conceptual de caracter abstracto, que relacione
todos los puntos de vista necesarios para obtener una perspectiva completa sobre estos
temas, que de otra manera resultarfa imposible abordarlos.

Por ultimo, y en relacion al objetivo de la disciplina, el pensamiento histérico se preocupa
de investigar y conocer el pasado, siempre al servicio de la sociedad y ciudadania
democratica, para la orientacion de sus acciones y la construcciéon de un mejor porvenir,

bajo los valores de libertad, igualdad y solidaridad”’.

En definitiva, solo asi, desde una enseflanza didactica de la Historia a través del
5 ol
pensamiento histérico, podra decirse que se consiguid la meta curricular de

“favorecer la comprension de los acontecimientos, procesos y fendémenos
sociales en el contexto en el que se producen, analizar los procesos que dan
lugar a los cambios historicos y seguir adquiriendo las competencias necesarias
para comprender la realidad del mundo en el que viven, las experiencias
colectivas pasadas y presentes, su orientacion en el futuro, asi como el espacio
en que se desarrolla la vida en sociedad”™,

la cual, desgraciadamente, ha sido subordinada a un aprendizaje basado en fechas, datos,
batallas e instituciones, que nada tiene que ver con el aprendizaje real de la disciplina
historica.

d) El pensamiento historico-social

Tras analizar las distintas competencias que forman parte del pensamiento histérico, se
podria concluir que el ambito social debe estar presente a la hora de reflexionar sobre el
pasado. Ciertamente, el pensamiento social constituye una rama fundamental dentro del
pensamiento histérico y, dentro de este, el llamado “Problema Social Relevante” ocupa un
lugar privilegiado, ya que relaciona desde el punto de vista histérico situaciones o temas

controvertidos que estan de manera presente en nuestra sociedad actual®

Joan Pages ha sido uno de los investigadores que mas ha estudiado sobre el pensamiento
social, y cuyo mapa refleja muy bien sus caracteristicas y dimensiones:

87 Gomez Carrasco, 2014, pag. 7; Santisteban, 2010, pag. 35; Pages, 1998, pag. 164.
8 Boletin Oficial de Navarra nimero 127, de 2 de julio de 2015, pag 42.
89 Cronos, 2002.
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El saber social es relativo y debe contextualizarse tanto en el espacio, como en el tiempo y
en el contexto cultural del que emerge, asi como el contexto cultural del alumnado que lo
esta trabajando. Gracias a esta labor de contextualizacion, el alumnado sera capaz de
estudiarlos y comprenderlos alejandose de su etnocentrismo lleno de prejuicios, a la vez
que sale de su propio marco espacio-temporal y cultural. Al mismo tiempo, comparara su
manera de pensar con otras pasadas enmarcadas en su propio contexto y, como resultado,
establecera una coordinacién adecuada entre los elementos contextuales y entre hechos,
diferentes por el contexto en el que se llevan a cabo™.

Por otra parte, y como ya se habia explicado anteriormente, el pensamiento social favorece
tanto la conceptualizacion como la generalizacién, que comparten gran relacion con la
informacién que recibe el alumnado sobre el pasado. En este sentido, convendria controlar
tanto la cantidad como la calidad de la informacién que se le facilita, a la vez que se le debe
ayudar a decodificar dicha informacién, ya que el pensamiento social comprende una
terminologfa muy abstracta’. Para poder manejarla y establecer un buen aprendizaje social,
el ya citado pensamiento critico se convierte en un aliado natural. Se define como:

“el proceso para determinar la autenticidad, la exactitud y el valor de una
informacién o de un conocimiento determinado, de un acontecimiento, de una
idea o de una experiencia humana. Consiste, por tanto, en capacitar al
alumnado para juzgar cualquier manifestacion humana utilizando los

. . . 92
argumentos aportados por las ciencias sociales””,

% Pages, 1998, pag. 5.
1 Pages, 1998, pag. 6.
% Pages, 1998, pag. 6
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y, en ultimo término, predispone al alumnado para enfrentarse a los retos futuros desde el

. . . ()3
conocimiento social ™.

Se pueden establecer un conjunto de paralelismos entre estas afirmaciones y las
definiciones de varias de las competencias del pensamiento histérico: ciertamente, cambio y
continuidad, perspectiva historica o dimensién ética de la historia parecen cobrar sentido
dentro de esta concepcién socio-historica. ¢Cémo estudiar a la sociedad del Antiguo
Régimen, la de la Revoluciéon Francesa y la actual si no es bajo estas premisas? Supone, al
fin y al cabo, una perspectiva que debe figurar de manera transversal si queremos pensar
histéricamente (de hecho, se deja ver de manera tanto implicita como explicita en las
competencias ya comentadas) y reflexionar sobre las sociedades del pasado.

e) Dificultades de aplicacion del pensamiento historico-social

El impulso de algunas propuestas didacticas que favorecen las competencias del
pensamiento historico y social es una rara avis dentro de muchas programaciones. Y es, que
a pesar de sus beneficios, también existen un conjunto de obstaculos que dificultan su
aplicacion en el aula:

Por ejemplo, el propio curriculo oficial hace bastante dificultoso el desarrollo en este tipo
de actividades, ya que las materias a ensefiar abarcan muchos y muy complejos
conocimientos para el alumnado, que son tratados de manera superficial para poder
terminarlos a final de curso. Ademas, estos curriculos no dan lugar a la reflexion, ya que
dichos conocimientos tienen una naturaleza factual y son concebidos como realidades
objetivas, que deben ser estudiadas sin cuestionarse ni dar pie a la reflexién o pensamiento
critico™. Para intentar paliar esta situacion, se ha optado por crear asignaturas optativas que
intenten favorecer el conocimiento de la historiografia y del ambito metodolégico de

nuestra disciplina, pero cuya presencia atn se encuentra de manera muy pormenorizada”.

Mas alla de los problemas curriculares, el problema también se encuentra en las propias
aulas, es decir, en el docente y el alumnado. Por una parte, el profesorado ligado a la vieja
escuela se encuentra poco preparado para poder ensefar este tipo de conocimiento tan
abstracto y que requiere un estudio previo sobre su investigaciéon y metodologia. Su falta de
preparacion y/o interés en el desarrollo de ella, ligado a la falta de tiempo y un proceso de
ensefanza-aprendizaje sin ningun tipo de reflexién por parte del docente, acostumbrado a
transmitir la informaciéon como a €l se lo transmitieron, hace imposible el desarrollo de
estas propuestas”. Por la otra, la falta de motivaciéon y predisposicién del alumnado,
acostumbrado a tener que hacer muy pocos trabajos o ejercicios diarios que requieran una
reflexién y un pensamiento critico. Ciertamente, la mayorfa de alumnos estudia todos los

temas seguidos sin cuestionar su contenido a una o dos semanas antes del examen,

. Pages, 1998, pag. 6.

% Pages, 1998, pags. 2-3.

% Gomez Carrasco, 2014, pag. 11.

% Pages, 1998); (Goémez Carrasco, 2014, pag. 11.
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chocando con la complejidad y el esfuerzo mental con las que estas propuestas se deben
realizar” y que, por supuesto, no esta dispuesta a llevarla a cabo.

1.2.3. El comentario de texto

Dentro de la adquisicion de competencias propias del pensamiento histérico, las fuentes
primarias constituyen una herramienta fundamental. Ellas son, al fin y al cabo, las testigos y
pruebas que poseemos los historiadores para construir el pasado. Existen muchos tipos de
fuentes que nos aportan informacion: arqueoldgicas, epigraficas, artisticas, iconicas. .., pero
generalmente, las que mayor informacién y herramientas nos aporta para relatar lo que
aconteci6 son las documentales, es decir, los textos. Ciertamente, su gran riqueza y variedad
tipologica (documentos judiciales, administrativos, hacendisticos...) nos da una
informacién perfecta para abordar asuntos de una tematica historica social que trasciende al

hecho puramente politico (el mas comun en las aulas).

Por esta razon, el texto histérico se convierte en un aliado para que el alumnado pueda
desarrollar las ya citadas competencias del pensamiento histérico. Pero ¢como conseguir
que este planteamiento supere la teoria y se realice en las aulas? Tras la adaptacion del texto
original al aula (a través de la transposicion didactica), el alumno debe realizar su
comentario, a través del cual se analiza tanto la forma como el contenido.

Podemos afirmar rotundamente que el comentario de texto constituye una de las practicas
mas extendidas y comunes dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje en las asignaturas
humanisticas. De hecho, en los exdimenes de Historia de Espafia en las pruebas de acceso a
la universidad (EBAU), todavia sigue vigente el comentario de textos o graficas historicas.
Por esta razén, numerosos investigadores han abordado esta tematica desde distintos
enfoques y perspectivas, dando como resultado una gran variedad de técnicas y pasos para

realizar un buen comentario de texto historico.

Dentro de ellos, el de Pilar Rivero para la revista Clio. History and History Teaching, merece
especial consideracion. Afirma que el objetivo del comentario de texto:

“es acercarnos a la comprension de una época historica a partir de los
elementos proporcionados por el texto. De ahi la importancia de situar el
documento en su contexto. Hay que desentrafiar lo que su autor ha dicho,
c6mo lo ha dicho, cuando, por qué y dénde, siempre relacionandolo con su
momento histérico””,
¢Qué debe tener un buen comentario de textor Rivero, partiendo de los estudios de F. Lara
Peinado y M. Abillo Rabanal, establece que debe estructurarse en 3 puntos esenciales: una
introduccién, donde se aclare la naturaleza del texto, su autotia, sus circunstancias
historicas, asi como su lugar y fecha de redacciéon. Posteriormente, y como parte mas
importante, debe figurar una explicaciéon de su contenido, a través de una organizacion
clara y un buen andlisis de sus conceptos claves. Y por dltimo, una conclusiéon donde
aparezcan un agrupamiento de las ideas basicas del texto, su credibilidad o autoridad, o su

97 Pages, 1998, pags. 2-3.
% Rivero, 2003, pag. 1.
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alcance e interés”. Asi mismo, un buen texto debe contener una descripciéon de su
informacién (estados, personajes, conceptos clave...), un cotejo con la documentacién
erudita para poder entenderlo en su contexto histérico (que ademas debe estar explicado
para poder entender mejor el texto) y, por ultimo, una reflexiéon tematica, no solo de la
informacién documental que nos aporta, sino también del propio testimonio per se y su
utilidad como fuente'”.

En el ya citado proyecto de futura publicacion Legajos en la Mochila, Iiigo Mugueta propone
una estructura clara de comentario de texto que el alumnado debe seguir al realizar las
propuestas didacticas con las fuentes primarias seleccionadas. Por ello, y al ser la fuente
historica seleccionada una parte del propio proyecto, nos ha parecido adecuado seguir las
instrucciones de Mugueta en lo referente a la realizaciéon y evaluacion del comentario de
texto, que seran explicados mas adelante, cuando abordemos la primera propuesta
didactica. Sin embargo, se podria decir que en su propuesta de comentario, Mugueta
abandona los convencionalismos aceptados a la hora de comentar una fuente histérica
primera para centrarse en aquellos aspectos que se relacionan con el pensamiento histérico.
A través del €l, el alumnado debera desarrollar sus habilidades para pensar historicamente, y
establecer algunos de sus conceptos, como la dimensién ética de la historia (en este caso, de
la violencia matrimonial del Antiguo Régimen), el cambio y la continuidad a través del
documento, o la propia fuente histérica como prueba de acontecimientos o movimientos

pasados.

9 Rivero, 2003, pags. 3-4.
100 Rivero, 2003, pags. 1-2.
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1.3. MARCO EPISTEMOLOGICO

Tras estas reflexiones sobre el ambito psicopedagdgico y didactico, convendria
contextualizar histéricamente el proceso contra Pedro Miguel de Ligués por malos tratos a
su mujer, Josepha de Sesma. Para ello, se debera hacer un breve recorrido sobre el ambito
de la jurisprudencia de la Navarra del Antiguo Régimen, pues al fin y al cabo, fue la
institucién judicial la encargada de dirimir este conflicto y de donde emana la fuente
histérica que poseemos para conocerlo. Posteriormente, elaboraremos un marco tedrico
sobre todo lo concerniente al matrimonio (su evolucion, validez, el papel de la Iglesia...),
para acabar con una reflexiéon tedrica de la violencia matrimonial en Navarra,

ejemplificindola con el propio proceso seleccionado.
1.3.1. Lajusticia en el reino de Navarra

De entre todas las instituciones que estuvieron vigentes durante los siglos modernos en el
reino de Navarra, los tribunales fueron, sin duda, los que mas documentacion expidieron.
Constituyen, al fin y al cabo, una fuente histérica primaria, cuya fiabilidad es casi absoluta,
para poder comprender numerosos aspectos de diversa indole que atafieron a las
sociedades navarras del Antiguo Régimen, y que de otra manera hubiera resultado
imposible conocer. Estas se podian dividir en dos tipos: los tribunales civiles y los
eclesiasticos.

A pesar de la conquista del reino llevada a cabo en 1512, con su posterior anexion a la
Corona de Castilla tres afios mas tarde, Navarra mantuvo practicamente todas sus antiguas
instituciones, si bien se afiadieron otras como la Santa Inquisicién'”' (1513) o la Camara de
Castilla'”. Por ello, las instituciones civiles existentes siguieron teniendo competencias
plenas para impartir justicia dentro de todo el territorio navarro, aunque también
compartian algunas con tribunales eclesiasticos (en los que luego nos detendremos).

Siguiendo el orden juridico piramidal expuesto por Jestis Mari Usunariz'”, la
administraciéon de justicia civil en el reino se organizaba de la siguiente manera: como
maximo 6rgano judicial se encontraba el Consejo Real, cuyas competencias abarcaban todos
los ambitos posibles: civiles, fiscales, militares e incluso religiosos. Este era un tribunal de
segunda instancia, cuyos pleitos llegaban tras las correspondientes apelaciones de una de las
partes después del juicio en primera instancia. Actuaba, en definitiva, como un verdadero
tribunal supremo, y por encima de ¢l no existfa ninguna autoridad judicial con mas poder'*.

Por debajo del Consegio Real existian varios tribunales de primera instancia con diversas
competencias: primeramente, la Rea/ Corte o Corte Mayor, que se encargaba de dirimir los
asuntos criminales mas graves y notorios, asi como aquellos que los akaldes ordinarios
desconocian, aunque también servia como tribunal de segunda instancia ante apelaciones
de sentencias dadas por los alaldes. Desde el siglo XIV, se componia de cuatro alcaldes de
corte, representando cada uno a un brazo estamental: la monarquia, la Iglesia, la nobleza y

101 Reguera, 1984, pag. 18.

102 Usundriz Garayoa, 2001, pag. 695.

103 Usundriz Garayoa, 2001, pags. 721-727.

104 Usundriz Garayoa, 2001, pags. 721-722. Para mas informacion, véase (Fortun & Idoate, 1986, pags. 11-19.
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las buenas villas. Tras la conquista en 1512, se dispuso que uno de los cuatro fuera de
-

: 1( . : 4 ~
origen castellano . Fue, en efecto, este tribunal, quien se encarg6 del proceso del Sefior

Fiscal contra Pedro Miguel de Ligués, por malos tratos a su mujer:

La pervivencia de estos tribunales durd hasta el motin de La Granja de 1836 pues provoco,
entre otras consecuencias, sus sustituciones por una Audiencia Territorial, ratificada por la

Ley Paccionada de 1841'.

Asi mismo, la Cdmara de Comptos fue otro tribunal que se encargaba de los pleitos fiscales y
los relacionados con la Real Hacienda'”. Por tltimo, existfa la figura de los ya citados
alcaldes, que podian ser de tres tipos: alealdes ordinarios (con atribuciones judiciales en materia
civil de escasa importancia, las cuales eran juzgadas en el ayuntamiento con la presencia de
escribanos), alealdes de mercado (con mayores atribuciones que los primeros, juzgaban asuntos
civiles y criminales de labradores y ruanos de la ciudad o villa en la que se encontraban), o
alcaldes mayores (que juzgaban pleitos en sefiorfos cuyo duefio posefa competencias
judiciales)'”.

St bien los tribunales civiles tenfan grandes competencias a la hora de impartir la justicia
dentro de los limites del reino, los eclesidsticos también dirimieron asuntos de vital
importancia en materia civil y religiosa, sobre todo a partir del Concilio de Trento, que
ampli6 el espectro de poder de estas instituciones. Estos tribunales estuvieron constituidos
principalmente por la Audiencia Episcopal y el tribunal de la Santa Inquisicion: el primero
con atribuciones sobre procesos beneficiales (abadias, vicarfas, rectorias...), civiles (deudas
a personas o instituciones eclesiasticas), criminales (contra clérigos que hubieran
quebrantado disciplinas eclesiasticas) y seglares (relacionados con la jurisdiccion

109

episcopal) ", mientras que el segundo tenfa su jurisdiccion sobre la “herejfa”. En relacion
con las competencias de la Inquisicion, es menester aclarar que la palabra “herejia” es tan
amplia como difusa. Precisamente, fue ahi donde residi6 el poder de este tribunal: en la
difuminada e imprecisa delimitacién del tipo de delitos asumidos por el Santo Oficio para
reprimir la herejfa, que le llev6 a confrontaciones con otros tribunales que consideraban de

. . e ., , 110
su competencia los delitos que la Inquisiciéon perseguia .

1.3.2. La mujer en el Antiguo Régimen

Desde hace algunas décadas han venido desarrollandose bastantes investigaciones sobre la
importancia del rol femenino en la Espafa del Antiguo Régimen. Esto se relaciona
directamente con el auge de la historia social y cultural entre los investigadores y las
editoriales'', que han enfocado sus estudios hacia dichas tematicas, separandose del
espectro politico canénico vigente.

105 Fortan & Idoate, 1986, pags. 19-20.

106 Fortan & Idoate, 1986, pag. 21.

107 Usunariz Garayoa, 2001, pag. 722.

108 Usundriz Garayoa, 2001, pags. 722-724.

109 Usundriz Garayoa, 2001, pags. 725-726.

110 Garcfa Carcel & Moreno, 2000, pags. 195-197.
11 Lépez-Cordoén, 2015, pag. 151.
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No es el propésito de este estudio poder abordar este tema de manera profunda, pero si
que merece especial consideracion para poder entender el contexto histérico y social que

envuelve al proceso seleccionado.

La subordinaciéon de la mujer al hombre ha estado presente desde tiempos de antiguo y
continué hasta los siglos del Antiguo Régimen. Desde su propia sociedad patriarcal, el rol
de la mujer ocupd un lugar secundario frente al hombre, que ostentaba el poder de la toma
de decisiones como cabeza de familia. Esto se podria extrapolar a casi todas las clases
sociales, contemplando muy pocos casos aislados en los que la mujer pasaba a tener

autoridad sobre si misma y sobre quienes la rodeaban.

Esta concepcion parte de la propia educacion que se le daba, centrada en el mantenimiento
y trabajo (sobre todo rural) de la casa, y la importancia de la concepcion familiar como
medio de supervivencia. Estos dos ambitos fueron, casi con total certeza, los dos pilares
sobre los que la mujer vivia durante todo su ciclo vital. Dentro de ellos, el “recato” y la
“toma de conciencia” jugaban un papel importante: el primero para mantenerse virgen
hasta el matrimonio, y el segundo para ser responsable de la educacién y supervivencia de
la prole' ",

En cuanto a la familia, se deberfa decir que constitufa no solo la principal unidad de
supervivencia, sino también una gran célula basica dentro de la comunidad en la que se
residia (sobre todo en entornos rurales). La familia, por tanto favorecia las relaciones
sociales entre sus vecinos y, por ende, la estabilidad y el orden dentro de dicha comunidad.
Por ello, el mantenimiento del honor familiar y la educacion en sus valores pasaba por ser
fundamental dentro del hogar, cuya responsabilidad recafa en todos sus miembros, pero en
especial en las mujeres, que ademas eran las propias institutrices de los jévenes para
ensefar esos valores y comportamientos modélicos. En este contexto, el estatus social y
honorifico que daba el matrimonio, sacramento que legitimaba una unién y formacién de
una nueva familia era sustancialmente importante. Esto se podria ver incluso en el estatus
que tenfa cada mujer dentro de su propia comunidad y su propia casa: si bien a la mujer
casada o viuda se le tenfa en especial consideracion, a la adultera o a la que no se habia
casado no tenfa ningin tipo de derecho, y quedaba no solo marginada dentro de la
comunidad, sino también dentro de la jerarquia familiar'”. Por ello, el rol femenino en la
conservacion de la familia y su prestigio era, indiscutiblemente, esencial.

As{ mismo, el mantenimiento del hogar a través de las distintas labores (artesanales,
campestres...) también constituia una tarea fundamental. Todos los miembros de la familia
eran mano de obra para poder producir una actividad econémica determinada. En este
sentido, el papel de maestra también residia en la mujer, quien debia ensefar a su prole a
realizarlas.

Mas alld de este mundo, el papel femenino era escaso, evidenciandose en la nula presencia
de disposiciones sobre mujeres en normas juridicas de caracter social. Solo se pueden
dejarse notar en asuntos relativos a la vida matrimonial (dotes, arras...), las herencias, o a

112 Gémez Mendoza, 2005, pag. 196.
113 Loépez-Cordon, 2015, pags. 157-158.
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los castigos aplicados por el quebrantamiento de leyes que iban en contra del Rey (falta de
decoro, desorden publico...) o en contra de Dios (blasfemia, bigamia, brujeria,
adulterio...)!"", los cuales solian ser mas duros que aquellos aplicados a los varones por el

mismo delito cometido.
1.3.3. Laviolencia matrimonial en el Antiguo Régimen

Ante la poca a nula definicién de la formacién matrimonial (a fin de cuentas, un proceso
que involucraba no solo a dos personas, sino a sus respectivas familias y, por ende, a gran
parte de la comunidad), las regulaciones por parte de los poderes civiles y eclesiasticos para
dar una cierta forma juridica a la instituciéon del matrimonio vinieron dandose desde
tiempos altomedievales, y continuaron hasta bien entrado el siglo XVI'”. De esta manera,
diferentes disposiciones como las de Alejandro III o las actas del Concilio de Letran (1215),
fueron fijando los criterios necesarios para dar un matrimonio como vélido y legal'™.

Al contrario que en numerosos lugares de la Europa occidental (donde la jurisdiccion
eclesiastica preponderd sobre la civil en materia matrimonial), en la Corona de Castilla
fueron las famosas Partidas de Alfonso X el Sabio las que mejor establecieron la regulacion
para la formaciéon del matrimonio, resaltando la distinciéon entre desposorio (a través de
palabras de futuro, entrega de arras o anillo) y matrimonio (con palabras de presente)'".

Se estableci6 como requisito fundamental la libertad individual de cada uno de los
contrayentes (negando la potestad de los padres para poder casar a sus hijos sin
consentimiento), aunque se puso en énfasis el rechazo al matrimonio encubierto, sin
presencia de testigos, de padres de la novia u otros parientes, cuando no lo hacfan en la
iglesia de donde eran parroquianos o cuando no se habfan dado las amonestaciones''”®. Era

c6mo hemos visto, un proceso social, que involucraba a toda la comunidad entera.

Las Partidas estuvieron vigentes hasta 1563, fecha en la que se hizo efectiva la Nueva
Recopilacién que afnadia a lo ya establecido numerosas disposiciones tridentinas que
reglamentaban el sacramento matrimonial, y por las que disminufa el control de la
monarquia sobre esta materia, en favor de la Iglesiam.

Antes del famoso concilio de Trento, a nivel navarro, el sinodo de Pamplona de 1499
establecié que para contraer matrimonio habia que reglamentar una serie de pasos: tras los
desposorios (o el intercambio de palabras de futuro, con la posibilidad de juramento),
posteriormente debfan remititlo al parroco, quien debifa dar las correspondientes
amonestaciones publicas durante 3 dias de culto, tras los cuales debian hacer publico dicho

: 12
casamiento 0.

114 Gémez Mendoza, 2005, pags. 196-197.

115 Jimeno Aranguren, 2015, pag. 65.

116 Garcfa Bourrellier & Usunariz Garayoa, 2012, pags. 14-15.
17 Garcia Bourrellier & Usundriz Garayoa, 2012, pag. 15.

118 Garcia Bourrellier & Usunariz Garayoa, 2012, pag. 16.

119 Garcia Bourrellier & Usundriz Garayoa, 2012, pag. 16.

120 Garcia Bourrellier & Usundriz Garayoa, 2012, pag. 17.
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En dltimo término, el concilio de Trento blindé lo ya vigente: que el matrimonio era un
sacramento que debfa contar con el consentimiento de cada una de los contrayentes''; que
este debia ser bendecido por la Iglesia mediante una celebraciéon dada por el parroco del
lugar, y que debia contar con la conformidad de la comunidad a través de las
amonestaciones'”. Estudios han demostrado que a partir de 1563, tras la fijacién doctrinal
del matrimonio, las “causas matrimoniales” tuvieron un auge dentro de los tribunales
eclesiasticos de la didcesis de Pamplona, que evidencia cierta transgresion a parte de lo
definido en Trento, como resultado de un claro arraigo en la mentalidad popular de ciertas
practicas anteriores, combinado también con un excesivo control por parte de la Iglesia

. .. 123
ante las nuevas disposiciones de este sacramento

.Y es que, a fin de cuentas, como dice
Jests Mari Usunariz, fueron la propia Iglesia y el Estado quienes regularon y blindaron toda
legislacion posible entorno al matrimonio, pues era la esencia misma de la familia, y por
ende, de la sociedad comunitaria del Antiguo Régimen, la cual debia respetar el orden social
y la autoridad politica. Fue precisamente, en aras de conseguir y mantener ese orden social
comunitario, y de regular todo lo concerniente a ¢l bajo preceptos catélicos, lo que llevo a
Iglesia y Estado a reglamentarlo juridicamente'*,

Tras la celebracion de los correspondientes esponsales, el matrimonio convivia junto en un
domicilio familiar, que podia ser el de los padres de uno de los contrayentes, u otro aparte,
donde vivian generalmente solos. Estos dos tipos de modelos familiares tenfan su origen en
el sistema hereditario navarro: en la Navarra de Montafia, donde las tierras de labor eran
escasas y los padres no podfan dividir sus posesiones entre los hijos, predominaba el
sistema de “heredero tnico”, a través del cual el primogénito heredaba toda la hacienda.
Esto dio como resultado la existencia de mas de un nucleo conyugal en la casa. Sin
embargo, en el resto del reino, donde la riqueza y el acceso a la tierra eran mayores,
predominaba un sistema hereditario igualitario para todos los hijos, favoreciendo una
emancipacion rapida del hogar familiar y creando asi unos modelos unifamiliares en otras
viviendas'®.

A través de los procesos existentes en el AGN por malos tratos, hemos podido comprobar
cémo en algunos casos, la convivencia entre la pareja se tornaba dificil, dando como
resultados las agresiones fisicas y psicolégicas tan detalladas en algunos pleitos.

El maltrato estaba, para la sociedad del Antiguo Régimen, normalizado. Y es que, la
llamada “correccion moderada” por parte de los maridos a sus esposas era, ciertamente,
legal. Esto se relacionaba con el concepto de patria potestas emanada directamente del
derecho romano, cuya autoridad sobre la mujer pasaba del padre al marido a través del

121 Estudios han demostrado que aunque el libro consentimiento era necesario para la vinculacién y validad
matrimonial, en muchos casos se eclipsé por la voluntad paterna, y por los cuales surgieron numerosos
pleitos que se dirimieron en los tribunales eclesidsticos, y dando en algunos casos la propia anulacién
matrimonial (Campo Guinea, 1995.

122 Garcia Bourrellier & Usundriz Garayoa, 2012, pag. 17.

123 Campo Guinea, 1994, pag. 379.

124 Garcia Bourrellier & Usunariz Garayoa, 2012, pag. 13.

125 Garcia Bourrellier & Usundriz Garayoa, 2012, pag. 62; Mikelarena Pefia, 1993, pags. 128-132.
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matrimonio. Es mas, como dicen algunos coetaneos de la época, la justificacion de la
126

violencia moderada para la “correccién” femenina, era mas que valida y defendible
A pesar de ello, la actitud de la comunidad ante casos de violencia matrimonial era,
mayoritariamente, a favor de la maltratada. Es mas, muchas de las denuncias presentadas
por malos tratos provenian de los propios vecinos, que vefan diariamente el sufrimiento de
la esposa a manos del marido. Vemos, por lo tanto, una cierta sensibilizaciéon hacia este
problema y el establecimiento de lazos de solidaridad comunitario ante situaciones de este
tipo'”’. En efecto, en la propia orden de apertura del caso de Pedro Miguel descrita
anteriormente, expone que: “Don Pedro Miguel Ligués, vecino de la villa de Cintruénigo,
esta cometiendo crueles y escandalosos hechos con Dofia Josepha de Sesma Gorraiz y
Beaumont, su mujer, tales que a sus solas y a vista de personas la golpea y maltrata,
resultando de ello malos sucesos™'*",

Esta sensibilizacion hacia la maltratada se tradujo, en muchos casos, en la existencia de
multitud de testigos de la comunidad que daban declaraciones precisas sobre todo lo que
sabfan acerca del maltrato en cuestion, a la vez que se lamentaban de ello. De hecho, son
los relatos con mas informacién y dignos de estudio de todo el proceso. En el caso del
pleito contra Pedro Miguel de Ligués, vemos que se hicieron dos sumarias, una con mas de
40 testigos y otra con més de 30. Un ejemplo fue el testimonio de Marfa Mathias Alvarez,
amiga de Marfa Josepha de Sesma y testigo N° 3 del proceso contra Pedro Miguel de
Ligués, la cual declar6 que

“en el mismo mes de Enero pasé la testigo a la villa de Cintruénigo y casa
donde parece viven los dichos Don Pedro Miguel Ligués y Dofa Josepha de
Sesma con el motivo de hacerles las morcillas y chorizos, y se mantuvo en
dicha casa ocho dfas por ellos, vio que dicho Don Pedro Miguel trataba con
desprecio a dicha Dona Josepha, y que a las noches se cerraban en su cuarto, y
la testigo desde que estaba recogida con la criada de la casa oy6 ruido y quejas
en el cuarto de dicho Don Pedro Miguel, y que se lamentaba y lloraba dicha
Dofia Josepha de Sesma, y protestando la testigo a la criada que tenfa dolor de
estbmago y ansias, se levanté y fue a la puerta del cuarto donde estaban
cerrados los dichos Don Pedro Miguel y Dofia Josepha de Sesma, y oy6 clara y
distintamente que dicha Josepha, llorando y quejandose le decia “ay, que me
has muerto, Pedro Miguel, :Qué hago yo para que me trates asi? Que delante
de las gentes me besas y acaricias, y cerrada me crucificas acardenalandome el
cuerpo que lo tengo de cardenales como un Ecce homo, que en casa de mis
padres todos se miraban en mi, y ti me tratas tan impfamente”. Y a estas
razones oyo que recibié un golpe dicha Dofia Josepha que sin duda se lo dio su
marido, y la testigo compadecida se volvié a la cama, desde donde siempre se

’ : ~ 129
ofan lamentos de dicha Dofia Josepha™ .

126 Usundriz, 2010, pags. 382-383.

127 Usunariz, 2010, pag. 385.

128 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 2r-2v.
129 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 23t.
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No es de extrafiar que, cuando le preguntaron por la situacion, ella declaré que “venia
horrorizada de los golpes y malos tratamientos que hacifa dicho Don Pedro Miguel con la
dicha Dofia Josepha, su mujer”"™.

Otro testimonio realmente sorprendente fue el de Michaela de Sesma, hermana de Josepha,
ya que fue a su casa el 24 de Enero de 1761, por la fiesta de Nuestra Sefiora de la Paz, y vio
todo lo que ocurria en esta vivienda. Ante el asombro de su familia al llegar antes de lo
debido, dijo: “Me vengo por no ver lo que pasa en aquella casa con aquel hombre de tan
mala cabeza, pues a la Pepa le ha dado una bofetada que la he oido desde fuera, que ellos

95131

estaban en su cuarto, y me vengo por no poder sufrir como la trata” . Vemos, a fin de

cuentas, un rechazo comunitario de una costumbre “justificada”.

El maltrato también fue objeto de atencién de las instituciones civiles y eclesiasticas, como
ya habfamos puntualizado en los apartados anteriores. Si bien hay territorios donde las
garantias de este tipo de justicia quedaban anuladas para mujeres sin cierto nivel econémico
como es el caso de Castilla, en el reino de Navarra, tanto la Iglesia como el Estado
ofrecieron garantfas y opciones de defensa a las mujeres maltratadas, independientemente

132

de clase social y condicién ™. Como dice Jestus Mari Usunariz:

“en los tribunales navarros el 54,4% de las demandadas eran presentadas por el
fiscal (de ese porcentaje el 40% por uxoricidio), el 26,4% por la esposa
maltratada (sola o con el fiscal) y cerca de un 12% por parientes de la mujer
(solos o con el fiscal). En la diécesis de Pamplona, el 62% de los pleitos de
separacion en el reino de Navarra lo fueron por malos tratos y de estos
procesos por malos tratos el 60% fueron pleitos interpuestos por esposas, un
24% por el fiscal, en aquellos casos en los que la pareja habia decidido por ella
misma la separacién, y un 12% de los maridos, solicitando que sus mujeres
volvieran al hogar”'”.

Independientemente de esto, los tribunales no querian preservar la libertad individual, sino
la unidad conyugal, a la vez que la autoridad del marido frente a la mujer, corroborada por
algunos testigos de la comunidad que si que defendian el derecho a la “correccién”,
apoyado en dltimo término por el ya citado derecho romano. Sin embargo, paulatinamente,
los tribunales empezaron a limitar el derecho al maltrato por parte de los maridos, en aras
de preservar esa unidad conyugal que se buscaba y garantizar el orden'".

Para conseguirlo, ya durante el proceso la mujer podia ser “segrestada”, es decir, llevada a
un monasterio o casa de familiar para proteger su integridad, al mismo tiempo que se le
exigfa al marido la dote de la mujer aportada al matrimonio'”. Finalmente, las penas
impuestas a los hombres que maltrataban a sus mujeres constituyen un amplio abanico de
sentencias, que se agravaban segun la reiteraciéon del delito: si eran malos tratos, se

130 AGN, Ttribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 23r.
131 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 23v.
132 Usundriz, 2010, pag. 386.
133 Usundriz, 2010, pag. 386.
13% Garcia Bourrellier & Usundriz Garayoa, 2012, pags. 80-81.
135 Usundriz, 2010, pag. 390.
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ordenaba a la mujer retornar al hogar y se le amenazaba al marido con penas mas severas si
volvia a cometer el delito; si a los malos tratos se afiaden otros cargos, como adulterio, las
penas solfan pasar por el destierro; en casos de muerte, se le ajusticiaba con verglienza
publica y muerte, cuya apelacién se traducfa en galeras de por vida'™.

En definitiva, la mujer del Antiguo Régimen fue, en cierta medida, arropada por las
instituciones civiles y eclesiasticas y hubo cierta preocupacion ante el maltrato por parte del
marido. Los motivos no son los que @ priori pensarfamos, tales como la igualdad de género
y equidad, sino que tiene su origen en varios movimientos: primeramente, en la
revalorizacion del rol femenino gracias a la literatura espafiola de los siglos modernos; y
segundo, y mas importante, en la busqueda perpetua del orden social establecido por parte
de las instituciones, que en aras de conseguirlo, eran capaces de inmiscuirse en asuntos no
solo de carécter puiblico, sino también en aquellos relacionados con el ambito privado'’.

El proceso de Pedro Miguel de Ligués fue un claro ejemplo de todo lo escrito
anteriormente: por una parte, el derecho de “correcciéon” del marido a la mujer. Por otra,
la respuesta de la comunidad que lo debia tolerar, pero que desarrollaba gran sensibilizacién
y pena por la maltratada, Josepha de Sesma. Por dltimo y con el objetivo de garantizar el
orden social, la actuacion de las autoridades civiles, trasladando este maltrato a los
tribunales para dar justicia sobre estos actos cometidos.

136 Usundriz, 2010, pag. 390.
137 Garcia Bourrellier & Usunariz Garayoa, 2012, pag. 82.
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1.4. MARCO CURRICULAR

La propuesta didactica que se ha pensado para trabajar el documento seleccionado se
enmarca dentro de los parimetros que oftrece la LOMCE (Ley Organica 8/2013, del 9 de
diciembre, para la Mejora de la Calidad educativa), por la que se establece, a través del
Decreto Foral 24/2015, del 22 de abril, el curriculo de las ensefianzas de Educacién
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra.

En este caso, las actividades propuestas y el comentario de texto de la fuente histérica
seleccionada se enmarcarian dentro de los contenidos, criterios de evaluacion y estandares
de aprendizaje evaluables de la asignatura de Geografia e Historia de 3° de la ESO, aunque
su importancia tematica permite perfectamente que dicha propuesta didactica se realice

tanto en cursos superiores como inferiores.
1.4.1. Objetivos generales de Ia etapa

Estas propuestas también estan relacionadas con algunos objetivos generales de la
Educaciéon Secundaria Obligatoria, los cuales también figuran en el ya citado Decreto Foral
24/2015, del 22 de abril, como por ejemplo'*:

- “Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar la discriminacién de las personas por razén de sexo o por
cualquier otra condicién o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacién entre hombres y mujeres, asi como cualquier
manifestacion de violencia contra la mujer”.

- “Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacién para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacién y la
comunicacion”.

- “Conocer, valorar y respetar la geograffa, la historia y la cultura universal, en
general, y de Espafia, en particular”.

1.4.2. Competencias

Al mismo, tiempo, la propuesta desarrollara en el alumnado algunas de las competencias
necesarias que se estipulan en el ya citado Decreto Foral, y que se deben aplicar durante
todas las etapas de los dos ciclos de la ESO™:

- Comunicacion lingtistica: se fortalecera tanto de de manera pasiva, a través de la
lectura del texto propuesto, (cuyo registro y léxico es bastante mas variado que el
que el alumnado esta acostumbrado a leer), como de manera activa (a través de la
realizacion de las actividades propuestas, la cuales involucran ejercicios de reflexion,
citacién, parafrasis y comentario critico de la fuente). Con ello, el alumnado
aprendera a comprender mejor los documentos que se le dan y a expresarse por
escrito con un registro mas amplio y adecuado a las circunstancias.

138 http:/ /www.lexnavarra.navarra.es/detalle.asprr=36132#Ar.4.
139 http:/ /www.lexnavarra.navarra.es/detalle.asprr=36132#Ar.6.
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- Aprender a aprender: el alumnado, para poder realizar las actividades, dejara de lado
su rol de receptor y procesador de la informacién para convertirse en un
constructor de su propio conocimiento, al mismo tiempo que, a través de ellas,
conseguira desarrollar un pensamiento reflexivo y critico para poder obtener una
mejor perspectiva del problema social relevante que le ha sido enunciado.

- Competencias sociales y civicas: el problema planteado esta, como ya sabemos, a la
orden del dia en nuestra sociedad. Por ello, su tratamiento desde una perspectiva
histérica ayudara al alumnado a comprender como ha sido su evolucién a lo largo
de los siglos, como estudiando el pasado se pueden ver realidades actuales, y como
establecer ciertos criterios de actuacion para poder solventatlo.

- Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: el alumnado deberd ser creativo,
original, participativo y, sobre todo, reflexivo, para obtener una buena y amplia
perspectiva sobre el tema a tratar.

- Conciencia y expresiones culturales: El alumnado podra comprender cémo era la
mentalidad, la cultura y la sociedad de la Navarra de los siglos modernos, todo ello
gracias a la existencia de una tipologia de fuente histérica que constituye todo un
patrimonio documental que ha sobrevivido a lo largo de la historia, y gracias al cual
podemos obtener una cantidad de informacién que, de otra manera, nos hubiera
resultado imposible obtener.

1.4.3. Contenidos

Los contenidos a los que hace referencia las propuestas se centran en la asignatura de

Geografia e Historia de 3° de la ESO (aunque, como he dicho antes, este tema podria ser

perfectamente elaborado para cursos superiores e inferiores), dividida en 3 bloques: el

bloque 2 lo constituye el “Espacio Humano™ y el bloque 3, “la Historia”. Dentro de este

tltimo, podrfamos relacionar bastantes contenidos con la propuesta didactica creada'™"
“Los Austrias mayores y sus politicas: Carlos V y Felipe II. Las “guerras de
religion”, las reformas protestantes y la contrarreforma catélica”. Aunque
cronolégicamente no nos situemos bajo dichos reinados, la importancia del concilio
de Trento (tras el estallido protestante de 1517) para reglamentar todo lo
concerniente al sacramento matrimonial si que se dio en esta época y perdurd
durante toda la edad moderna, a la vez que se efectuaba un control férreo por parte
de las instituciones para garantizar el orden social.

- “Navarra en el reino de Espafia”. Al trabajar con una fuente primaria emanada de
una instituciéon civil, se puede observar cémo era la relacién entre la Monarquia
austrfaca y el reino de Navarra, asi como algunas de las competencias que este
ultimo tenfa dentro de la llamada “Monarquia Universal”. Constituye, ademas, un
buen testimonio para comprender aspectos no solo institucionales, sino también
culturales y sociales de la época en Navarra.

140 Boletin Oficial de Navarra nimero 127, de 2 de julio de 2015, pag 27-28.
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1.4.4. Criterios de evaluacion

Al ser un tema tan amplio y variado, y que se podria tratar de manera transversal, los

criterios de evaluaciéon (en relaciéon con los contenidos) son bastante amplios. De entre

todos ellos, hemos elegido los siguientes'*':

1

“Conocer rasgos de las politicas internas y las relaciones exteriores de los siglos
XVI y XVII en Europa”
parte de la Iglesia y del control férreo centralista del Estado para garantizar el orden

, en relacién con la redefinicién del dogma catélico por
social. Es decir, desde una perspectiva no tanto politica, sino social y cotidiana.
“Conocer la evoluciéon de la Navarra francesa (Baja Navarra) y la Navarra
espafiola”. Desde una perspectiva religiosa (a través de la importancia del concilio
de Trento, que reglamento gran parte de las costumbres que las sociedades navarras
tenfan) y por ende, cultural y cotidiana.

1.4.5. Estandares de aprendizaje evaluables

En algunos casos, los estandares de aprendizaje evaluables son tan especificos y concretos

que obvian parte del contenido de los criterios de evaluacién a los que corresponden,

existiendo un desfase entre ambas secciones. Los estandares seleccionados son los

S 142
SlgtllCl’ltCS .

“Relata que la historia no se puede escribir sin fuente, ya sean restos materiales o
escritos”. Este estandar no se encuentra dentro de la asignatura Geoggrafia ¢ Historia
de 3° de la ESO, sino en la de un curso inferior. Sin embargo, deberfa darse durante
todos los cursos que componen los dos ciclos de la Secundaria, para ver las fuentes
histéricas que construyen el pasado y como estas son una prueba fiable de los
acontecimientos o movimientos que acaecieron tiempo atras. Por ello, y aunque no
sea un estandar curricular del curso al que hacemos referencia, me parece adecuado
mencionatlo.

“Distingue  las  caracteristicas de regimenes monarquicos —autoritarios,
parlamentarios y absolutos”, desde un punto de vista institucional (a través, en este
caso, del funcionamiento juridico del reino), religioso (como elemento de
reglamentacion de las costumbres y mentalidades) y de control (para garantizar el
orden y la estabilidad social en todos los parametros posibles a los que tanto el
Estado como la Iglesia podian llegar).

“Realiza un eje cronoldgico para situar los principales acontecimientos de la Baja
Navarra y de la Navarra espafiola desde de 1512 hasta su desaparicién como
reinos”, desde una perspectiva social y cultural, poniéndolo en relacién con
elementos politico-religiosos de los siglos modernos (como el mantenimiento de las
instituciones navarras tras la conquista, la influencia del Concilio de Trento, o la
costumbre y mentalidad de la sociedad moderna).

141 Boletin Oficial de Navarra nimero 127, de 2 de julio de 2015, pag 27-28.
142 Boletin Oficial de Navarra nimero 127, de 2 de julio de 2015, pag 27-28.
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CAPITULO II. MARCO METODOLOGICO

2.1. REESTRUCTURACION FORMAL DEL TEXTO
2.1.1. Analisis del soporte
a) Presentacion del soporte

El documento seleccionado es el pleito del sefior fiscal contra Pedro Miguel de Ligués, por
maltratos a Josefa de Sesma, su mujer. Esta fechado en Pamplona desde 1760 hasta 1761.
Actualmente, se encuentra en la secciéon de Tribunales Reales del Archivo Real y General
de Navarra. Constituye el proceso numero 302790, y se emplaza dentro del Tomo 102:
Miura-Sentenciados, cuyo escribano fue, precisamente, Miguel de Miura (cuyo nombre
aparece al final de la primera pagina del proceso, que es la orden de investigaciéon de los
maltratos).

El documento se encuentra en perfecto estado. A pesar de que en algunos folios se ha
ampliado el agujero por el que pasan las cuerdas que mantienen juntas todas las hojas del
documento, y que en otros, las marcas de los hongos se hacen evidentes, solo afectan a

algunas palabras sueltas, por lo que la lectura no posee practicamente ninguna dificultad.

El documento se compone de un total de 145 folios de papel, escritos tanto por el anverso
como por el reverso. Posee dos hojas mas gruesas a principio y al final que actian como
portada, donde se ve el titulo, el motivo del pleito y su nimero de identificaciéon. Esta
dividido en cuatro partes: la orden de investigacion de los supuestos hechos
(correspondiente a la primera hoja del proceso), las dos sumarfas de los testigos (que
constituye la mayor parte del documento, siendo el testimonio del acusado, Pedro Miguél
de Ligués, el dltimo en ser tomado), la sentencia del tribunal y por ultimo, las apelaciones
finales tras ella.

Como hemos sefialado, se trata de una fuente extraida de los fondos documentales del
Archivo General de Navarra. Cabria sefialar que se trata de un organismo que nacio en el
aflo 1836 ante la tarea de custodiar los archivos de la ya extinta Camara de Comptos,
nombrando como primer archivero a José Yanguas y Miranda en 1841, quien remodel6
toda la estructura y funcionamiento de este organismo. Paulatinamente, y ante la demanda
de los primeros investigadores, a finales del siglo XIX se empezaron a realizar los primeros
inventarios documentales, y se comenzé la construcciéon del actual Archivo. En los
primeros afos del siglo XX, se afiadieron los fondos de los Tribunales Reales, el Real
Consejo y Corte, los del Clero, archivos de la Beneficencia y la Inclusa, a las que se le
sumaron a en la década de 1950 los de las contadurias de hipotecas, diversos protocolos
notariales, y fondos histéricos de la Delegaciéon de Hacienda y Gobierno Civil. Por ultimo,
se afladieron fondos documentales de la Diputacién y algunos fondos privados de familias
con grandes series de documentos histéricos'*.

143 Martinena Ruiz, 1997, pags. 33-35.
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En cuanto a los archivos procesales, la documentacién medieval procedente de los
Tribunales del Reino se almacenaba en la propia casa del escribano correspondiente, con la
mision de guardarlos y pasarlos a quien le sucediese en el cargo, con 6rdenes de su
tratamiento y cuidado (si bien, en muchas ocasiones era rozada de soslayo). Tiempo
después, el Emperador Carlos V promulgd una Real Cédula en Monzén (1542), donde se
especificaba la necesidad de creaciéon de un archivo en la Corona de Aragén, siguiendo la
estela del Archivo de Simancas en la Corona de Castilla dos afios antes. Sin embargo,
Navarra no cred su archivo de procesos hasta 1560, cuando el Consejo Real aprobd unas
ordenanzas para el nuevo archivo, a iniciativa del recién nombrado archivista de los

procesos sentenciados por el Real Consejo y la Real Corte, Martin de Vicufia'*.

b) Presentacion paleografica

Los 145 folios que componen el pleito judicial poseen una caligrafia procesal del siglo
XVIII que, en comparacion con las letras procesales de los siglos anteriores, como la del
XVI o la del XVII, es de gran claridad y tamafio, favoreciendo la lectura notablemente.

Dentro de las cuatro partes mencionadas anteriormente, las declaraciones de los testigos
constituyen la mayor parte de folios del proceso. En dichas lineas, que constituyen relatos
narrados de personas, se puede ver una caja de escritura que no respeta los margenes
verticales, pero si los laterales, donde se afiaden, al principio de cada fragmento, el nombre
del testigo y su numero de intervencion en cada una de las sumarias que se llevaron a cabo
durante el pleito. Por dltimo, las lineas no estan marcadas bajo ningin renglén y, en algunas
ocasiones, sus palabras finales tienden a caerse, resultando la linea en cuestién y las
siguientes, torcidas hacia abajo.

Mas alla de los margenes, los espacios que presenta cada folio entre lineas y entre parrafos
o declaraciones de testigos son mas que evidentes. Esto ayuda al lector a diferenciar cada

declaracién correspondiente o apartado dentro del proceso.

Estas caracteristicas son tipicas de la fuente a las que hacen referencia. Al fin y al cabo, es
solo un documento judicial, no solemne, y que no se ensefiarfa al publico. Por ello, el
soporte en el que esta escrito es papel, bastante barato, dando libertad a la existencia de
grandes margenes y espacios entre lineas y parrafos, a la vez que se descuida la presentacion
caligrafica en su conjunto. Si este documento fuera uno solemne, como una Real Cédula, se
verfa que el material pasa de papel a pergamino (mucho mas caro), y habria cierta
preocupacion en la estética caligrafica y su reglamentacion en una perfecta caja de escritura.
Pero al no ser el caso, se observa el descuido del escribano en la redaccion del proceso,
cuya presentacion esta, al fin y al cabo, subordinado al cometido que le corresponde.

¢) Transcripcion

Ante la gran cantidad de folios que presenta el proceso, se ha optado por transcribir sus
partes mas interesantes. Por un lado, se seleccioné la orden de investigacion del maltrato de
Pedro Miguel, pues significa el inicio del pleito y el poder de intervencion de la justicia regia

14 Fortun & Idoate, 19806, pags. 23-25.
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(en este caso, de la Real Corte), en la vida cotidiana. Corresponde a la primera hoja del
proceso (folio 1, anverso y reverso).

Ademas, y ante la importancia de sus declaraciones para esclarecer la verdad de los
supuesto hechos acaecidos, se seleccionaron algunas declaraciones de testigos que resultan
verdaderamente impactantes para quien los lee. Se han escogido un total de 4 personas:
Maria Mathias Alvarez, amiga de la acusada (folio 23 anverso), Michaela de Sesma, hermana
de la acusada (folio 23 reverso), Manuel, vecino del matrimonio (folio 85 anverso) y Joseph
Moreno y Francés, duefio de una venta cercana (folio 34 anverso).

Para dltimo, la transcripcion se ha llevado a cabo con el propio documento facilitado por
los técnicos profesionales que se encuentran en el Archivo General de Navarra, institucion
que custodia el proceso y posee la autoridad de prestarlo en sala a los investigadores que
quieran trabajarlo.

2.1.2. Analisis formal del contenido

Para poder analizar el contenido del proceso en profundidad, tendrfamos que poner en
contexto tanto a Marfa Josepha de Sesma como a Pedro Miguel de Ligués. En cuanto a la
primera, solo sabemos que era hija de Joseph de Sesma'* y Mariana de Gorriiz'*’, naturales
de Corella, y que tenfa una hermana que se llamaba Michaela, cuyo testimonio ya ha sido

citado anteriormente.

Sin embargo, si que poseemos mayor documentaciéon sobre el marido. Pedro Miguel de
Ligués fue un importante comerciante lanero del sur de Navarra. Era hijo de Pedro Ligués
y Marfa Antonia Laborda, ambos residentes en la ciudad de Cintruénigo, villa en donde él
también residi6 tras sus esponsales con Josepha de Sesma y Gorraiz. Tras morir ella en
1802, tres afios mas tarde se volvidé a casar en segundas nupcias con Marfa Concepcion
Bobadilla, natural de Villafranca, de cuyo matrimonio nacié un hijo, Pedro Domingo de
Silos de Ligués y Bobadilla (nacido el 21 de diciembre de 1806)'*". En su estudio sobre su
biblioteca de Cintruénigo, que contaba con mas de 158 libros (dos terceras partes de ellos,
de tematica religiosa), Fernando Mikelarena llega a la conclusiéon de que Pedro Miguel de
Ligués perteneci6 al grupo de élites del sur de Navarra a principios del Siglo XIX'*,

Como bien declaran casi todos los testigos de las dos sumarfas que hubo, Pedro Miguel y
Josepha se casaron en primeras nupcias, y pasaron a residir en una casa de Cintruénigo,
pueblo del marido'”. Fue ahi donde comenzaron las agresiones. Las mas comunes fueron
las agresiones fisicas: golpes, bofetadas o tirones. Segin la misma declaracion de Marfa
Mathias Alvarez:

“Vio que dicha Josepha de Sesma tenia un cardenal en la cara, y preguntandole
por sus padres de qué provenia dicho cardenal, respondié que era de un golpe
que se habia dado en una puerta, pero la testigo comprendié era algun golpe que

145 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 15v.
146 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 57v.
147 Mikelarena Pefia, 2005, pags. 68-69.

148 Mikelarena Pefia, 2005, pag. 64.

1499 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 15t.
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le dio el dicho Don Pedro Miguel Ligués, su marido, porque en aquel tiempo ya

tenfa oido que la golpeaba, y que lo ignoraba el dicho Joseph de Sesma”"".

A su vez, como afirma Joseph Moreno y Franzés (testigo N°6):

“Ha oido en diferentes conversaciones que dicho Don Pedro Miguel Ligues
golpea y da mucho maltratamiento a dicha D* Josepha de Sesma, lo que se ha
dicho y dice tan publico que no solo los vecinos de esta ciudad han hecho en
conversacion de ello, sino que siendo de posada la casa del testigo, en diferentes
tiempos y muchas ocasiones que de ella han llegado a hospedarse forasteros,
dichos preguntaban si era verdad lo que se decia y tenfan oido que Don Pedro
Miguel Ligués ultrajaba y daba de golpes a Josepha de Sesma, su mujer, y otros
movian la conversacién dando a entender estaban noticiosos de los malos
tratamientos y golpes, y todos compadeciéndose de la dicha D* Josefa de
sesma”"!,

No es de extranar “que en el mes de agosto, mal parié dicha Dofa Josepha de Sesma, y que
el mal parto se atribufa a los golpes que le dio dicho Don Pedro Miguel”*>. A causa del
aborto, segun dice el testimonio de Marfa de Rada (testigo N° 30):

“y que a resultas del mal parto tiene oido en la misma forma que hallindose
presentes dona Mariana Gorraiz, madre de la susodicha, dofia Mariana la Borda,
su suegra, Josepha Ybarra y la doncella de la casa del dicho Ligues, éste entr6 en
el cuarto donde tenfa su cama la dicha dofia Josepha. A esta le echo ¢l un brazo
haciendo parecer la queria ahogar, y la otra mano la incliné y eché al cuello para
quererla ahogar, a cuya demostracion se eché sobre el referido don Pedro Miguel
la doncella de dicha casa y lo pudo contener”'™.

La agresion sexual también fue normal dentro del maltrato de Pedro Miguel. Como
atestigua Antonio de Suma y Marcilla (Testigo N°44):

“Pasé a dicha villa trab6é conversaciéon con Manuel, cuyo apellido ignora, de
empleo alpargatero, que vive contiguo a la casa de dicho Ligués, y siendo sobre el
asunto que depone, manifesto al testigo era una lastima lo que dicho Ligués hacfa
con la mencionada Dona Josepha, su mujer, pues después que comian y hacia sus
gustos, el susodicho la golpeaba cerrandose en un cuarto, y hacia poner en cueros
hasta hacerse con ellas cosas indecentes, y que por dichas tropelias y malos tratos
le dijo Dofia Josepha a su marido que si queria darle una saya vieja, se irfa a casa
de sus padres”™*.

Aparte del maltrato fisico, Pedro Ligués también ejercié un tipo de maltrato psicolégico,
controlando a Josepha qué decir si se encontraban con gente y preguntaban por las marcas
de los golpes. Como afirma Joseph Aguado:

150 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 15v.
151 AGN, Tribunales Reales. Procesos, nam. 302790, fol. 33v-34r.
152 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 34r.
153 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 57v.
154 AGN, Tribunales Reales. Procesos, nam. 302790, fol. 84v-85r.
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“En el mes de febrero, la dicha Mariana Gorraiz dijo al testigo si podfa pasar a
Cintruénigo acompafiandola y le respondié que si, y en su compafifa y de Maria
Mathias Alvarez, vecina de esta ciudad, fueron a dicha villa y casa de Don Pedro
Miguel Ligués, y encontraron en ella a este y a dicha Dofia Josepha, su mujer, y
vieron que ésta tenfa un grandisimo cardenal en el ojo, lo que visto por Dofia
Mariana, su madre, quedé6 muy asustada, y le dijo: “Pepa, ¢Qué es esto? Y
respondié que dicho cardenal era de un golpe que habia recibido en la puerta del
granero porque se le apag6 el candil, y el dicho Don Pedro Miguel dijo: “Yo of el
ruido y subf arriba, ¢No es verdad, Pepa, lo que digo? Y respondi6é dicha Dofia
Josepha que si, y el dicho Don Pedro Miguel le dijo a la criada de la casa: “Pepilla,
ta tenfas el candil en la mano y se te apagd”, y respondi6é que no lo sabia. Y oyo
en la misma casa que el cardenal que tenfa era de un golpe que le habfa dado el
dicho don Pedro Miguel”'™.

Ante tales agravios, la actitud de la comunidad fue, como hemos tenido ocasiéon de ver, de
horror ante tal escandalo. Esto se puede ver en la gran multitud de testigos que hubo en
este proceso (mas de 70), que describian con horror las escenas que estaban acostumbrados

a ver. Declaraciones de varios testigos como “respondié venia horrorizada de los golpes y

95156
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malos tratamientos que hacia dicho Don Pedro Miguel con la dicha Dofia Josepha o

. . . . 157
“no es vivir, sino morir lo que pasa en aquella casa” "', son buenas pruebas de ello.

Este pleito por malos tratos es, como se ha escrito anteriormente, uno de tantos que
poseemos en los fondos del Archivo General de Navarra y el Archivo Diocesano de
Pamplona. Este esta datado en el ultimo cuarto del siglo XVIII, pero al leer otros pleitos de
la misma tematica, pero de diversas épocas (contamos con procesos desde principios del
XVI hasta el XIX), vemos que las formas de maltrato tuvieron una clara continuidad a
través de los siglos modernos, sin apenas cambios ni variaciones: agresiones fisicas,
sexuales y psicolégicas, con temor por parte de la esposa a ser asesinada y, en algunos

casos, incluso llegaindose a cometer dicho crimen.

Lo mas preocupante es que esta continuidad estd todavia vigente en nuestra sociedad, pues
el tipo de maltrato en la llamada “violencia de género” o “violencia machista”, parece ser el
mismo que el que Pedro Miguel de Ligués efectué con Josepha de Sesma: agresiones
fisicas, violaciones e intento de asesinato. En definitiva, nuestra sociedad ha cambiado
sustancialmente respecto a la del Antiguo Régimen. En los tiempos contemporaneos,
nuevas mentalidades, culturas, ritmos de vida y costumbres han aflorado y se han instalado
en la esencia de cada uno de los individuos que formamos esta sociedad, pero en algunos
aspectos, tales como el maltrato, seguimos formando parte de una cadena que viene desde
tiempos bastante lejanos. Por tanto, debemos poner todo de nuestra parte, mirando y
aprendiendo del pasado una vez mas, para que estos tristes acontecimientos no se vuelvan
a repetir. Como se ha mencionado anteriormente, el texto seleccionado se compone de la
orden de investigacion de los maltratos y un total de cuatro declaraciones de testigos. He
aqui el resumen del contenido cada una de estas partes:

155 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 23v-24v.
156 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 23t.
157 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 84v.
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La orden de investigacion de los hechos por la Real Corte marca el inicio del proceso, y
cuenta las oidas y rumores que corren acerca del maltrato publico y privado de Pedro
Miguel de Ligués a su mujer, Josepha de Sesma, en la villa de Cintruénigo. Acto seguido,
manda a Basilio Antonio de Yanguas, escribano real, que acuda a dicha villa para hablar con
los testigos necesarios y asi recabar informacioén sobre estos sucesos para esclarecer la
verdad.

Después nos encontramos con el testimonio de Marfa Mathias Albarez, la cual afirmé que
un dia, cuando estaba en casa de los padres de Josepha, la vio con un cardenal en la cara
que, supuestamente, se lo habfa pegado su marido. A su vez, y segiin nos cuenta, tiempo
mas tarde residié por unos dias en la casa del problematico matrimonio en Cintruénigo
para hacerles morcillas y chorizos. En ese tiempo, por las noches ofa golpes y bofetadas
dadas por Pedro Miguel a Josepha, quien lloraba y se lamentaba a su marido por todo el
sufrimiento que pasaba. Cuando regresé de Cintruénigo y Joseph Aguado le pregunté qué
tal habia ido su estancia en esa casa, ella respondi6 que venfa horrorizada ante tal tormento
que Josepha sufria.

El testimonio de Michaela de Sesma, hermana de Josepha, también es ilustrativo. Acudi6 a
Cintruénigo el 24 de enero de 1761 por la fiesta de Nuestra Sefiora de la Paz, pero volvié a
Corella antes de lo debido por no ver como trataba Pedro Miguel a su hermana, la cual
recibi6 una bofetada que se oy6 por toda la casa.

El testimonio de Antonio Suma y Marcilla decia que habia oido a Manuel, vecino que
estaba pared con pared con el matrimonio, oir abusos sexuales y gritos en su casa.

Por ultimo, Joseph Moreno y Francés reportd que Josepha habfa estado embarazada, pero
que resultado de los golpes que le daba su marido, tuvo un aborto natural. Tras ello, y
cuando la parturienta se recuperaba del mal trance, Pedro Miguel entr6 en la habitaciéon en
donde estaba su mujer, acompafiada y atendida por su madre, su suegra, Josepha Ybarra y
la criada de la familia. El marido, lejos de compadecerse, intent6é ahogarla con sus propias

manos, pero afortunadamente, fue frenado por la criada.
2.1.3. Reestructuracion

La orden de la Real Corte de recabo de informacién se ha dejado practicamente intacta y
sin variaciones, algo que no ocurre con las declaraciones de los testigos. Cabria destacar
que, ante la gran informacién y relatos que cuenta cada uno de ellos, se ha decidido
eliminar y parafrasear aquellos fragmentos de cada testigo que resultaba ser una reiteracion
de lo anterior o que no aportada nada sustancialmente importante. Un ejemplo se puede
encontrar este fragmento escrito dos veces: el primero es una copiatura integra sacada del
proceso:

“Y otro dia que en el verano ultimo que el testigo [Antonio de Suma y Marcilla]
pasé a dicha villa trabé conversaciéon con Manuel, cuyo apellido ignora, de
empleo alpargatero, que vive contiguo a la casa de dicho Ligués, y siendo sobre
el asunto que depone, manifesté al testigo era una lastima lo que el dicho
Ligués hacia con la mencionada Dofa Josepha su mujer, pues después que
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comian y hacfa sus gustos, el susodicho la golpeaba cerrandose en un cuarto, y
hacfa poner en cueros hasta hacerse con ellas cosas indecentes, y que por
dichas tropelias y malos tratos le dijo Dofia Josepha a su marido que si queria

.. s 158
darle una saya vieja, se irfa a casa de sus padres” ™.

El segundo es la adaptacion del primero, la definitiva:

Manuel, vecino que vivia pared con pared con el matrimonio, le dijo a Antonio
de Suma y Marcilla que Pedro Miguel “después que comian y hacia sus gustos,
la golpeaba cerrandose en un cuarto, y hacia poner en cueros hasta hacerse con
ellas cosas indecentes, y que por dichas tropelias y malos tratos le dijo D*
Josepha a su marido que si querfa darle una saya vieja, se irfa a casa de sus

95159

padres

158 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 85t.
159 AGN, Tribunales Reales. Procesos, num. 302790, fol. 85t.
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2.2. RECONFIGURACION PARA EL AULA: PROPUESTA
DIDACTICA I

2.2.1. Justificacion

Esta primera propuesta nace a partir del ya citado proyecto Legajos en la Mochila donde se
recopilan un conjunto de fuentes primarias de distinta tematica, aunque preponderando el
espectro social (matrimonio y familia, economfa, inmigraciéon y emigracion, religion...),
para ser trabajadas en el aula de la Secundaria y Bachillerato. Por tanto, estas propuestas se
alejan de un conocimiento factual y pasivo de los contenidos de historia, para centrarse
también en su 4mbito metodoldgico y sus contenidos de caricter social y cotidiano'”.

Esta propuesta didactica ha sido disefiada para poder abordarse en 3 sesiones. En la
primera media hora de la sesiéon 1 se explicara el contexto histérico entregado a los
alumnos de manera detallada, y se resolveran dudas al respecto. Posteriormente, se
entregaran las instrucciones del comentario de texto y se dejarfa toda la sesion restante y la
mitad de la sesion 2 para realizarlo. La segunda mitad de la sesién 2 estara destinada a
repartir y explicar las actividades propuestas, y resolviendo dudas si fuera necesario. En la
sesion 3, se dejara todo el tiempo para la finalizacion de las actividades, y 15-20 minutos
antes del fin de la clase, habrd un pequefio debate sobre el tema tratado y los conceptos de
pensamiento historico que subyacen a las peguntas.

Los materiales necesarios para abordar esta propuesta didactica son la hoja del contexto
histoérico, la de las instrucciones del comentario de texto, y el cuadernillo de actividades

propuestas, que seran entregadas a los alumnos.

El docente debera tenetlos listos, asi como la rubrica de evaluacién del comentario de
texto. As{ mismo y si lo considera oportuno, puede ayudarse de una presentacion PPT o
Prezzi para explicar el contexto histérico de manera mas clara y detallada.

2.2.2. El comentario de texto
a) Instrucciones

Como se ha abordado anteriormente, el comentario de texto propuesto es el diseflado por
Ifiigo Mugueta para el proyecto Legajos en la mochila. Siguiendo su guién'| la estructura del

comentario se debera componer de:
- Introduccién:

En este apartado, se elaborara una pequefia catalogacion del texto (una especie de “ficha
técnica” para ver su naturaleza: Debera contener el tipo de texto que es (no en una
tipologia concreta que con total seguridad la mayoria del alumnado no va a saber, sino en
una determinada tematica), su autoria y destinatario (junto con la intencionalidad del
documento), as{ como un breve contexto histérico que lo envuelve. Por ultimo, debera

160 Por ello, la maquetacién de esta propuesta, presente en el apéndice de este trabajo, estd en concordancia
con la de este proyecto.
161 Mugueta Moreno, 2020, pags. 12-15.
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especificarse la estructura que se va a seguir a lo largo del comentario. Como
contraindicaciones, el alumno no debe repetir el enunciado o el texto, ya que pierde tiempo

y espacio por una informacién que no se valorara.
- Analisis y desarrollo

Es la parte mas importante del comentario, compuesta por dos fases. En ella, debe figurar
la estructura del propio texto: en cuantas partes se divide, cuanto ocupa cada una de ellas, si
poseen o no relacion y de qué hablan. También, deben destacar las ideas principales del
texto, y aclarar los conceptos clave que necesiten una explicacion para su mejor
entendimiento. Posteriormente, todo esto debe ponerse en relacién con un preciso
contexto histérico. Gracias a esto, unimos un contenido nuevo (presente en el texto
propuesto para comentar), con un conocimiento previo ya sabido (a través de su
aprendizaje durante las clases lectivas en el aula). Esto favorece un conocimiento deductivo
de la informaciéon que provoca en el alumnado el desarrollo de un razonamiento entre lo
que sabe y lo que lee.

Ademas, el trabajar con fuentes permite que se adquiera habitos metodoldgicos propios de
los historiadores. En este sentido, se propone dar visibilidad al trabajo y la labor de citacion
de aquellos aspectos que el alumnado considere relevantes. No se trata de una citacion
propia de articulos cientificos, sino de algo mas sencillo, de un simple entrecomillado o la
indicacion del origen de una frase seleccionada. Como resultado, se consigue el habito de
seleccion y localizacion de una idea clave, y su relacién con el contexto histérico. Sin
embargo, convendria aclarar que esto no significa que debe usarse el texto para contar el
contexto histérico (pues esto no es una pregunta teorica), ni que el comentario debe

llenarse de citas por doquier.
- Conclusion

Frente a la repeticiéon sistematica de los aspectos mas importantes tratados durante el
analisis, en la conclusion debe figurar algunas de las competencias propias del pensamiento
histérico, tales como la temporalidad (si el documento es la prueba de un cambio o una
continuidad en un proceso histérico), la causalidad (causas y consecuencias de los hechos
insertos en el documento), la relevancia histérica, la perspectiva histérica y la dimension
ética de la Historia (la importancia de esos hechos histéricos en nuestro presente actual).

Llegados a este punto, se propone el uso del condicional para expresar hipdtesis o dudas
sobre la fiabilidad de la fuente, en aras de comprobar que los alumnos han sabido
desarrollar un pensamiento critico y han sido capaces de utilizar la fuente como prueba o

evidencia.
b) El texto seleccionado

El texto seleccionado para realizar el comentario es, como se ha dicho anteriormente, el
propio proceso judicial de Pedro Miguel de Ligués. Se han seleccionado la orden de recabo
de informacién y algunas de los testimonios de los testigos del propio proceso, dando

como resultado el siguiente texto:
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““La Real Corte, teniendo noticia que Don Pedro Miguel Ligués, vecino de la villa de
Cintruénigo, esta cometiendo crueles y escandalosos hechos con Dona Josepha de Sesma
Gorraiz y Beaumont, su mujer, tales que a sus solas y a vista de personas la golpea y
maltrata, resultando de ello malos sucesos, lo cual siendo digno el remedio, manda a Basilio
Antonio de Yanguas, escribano real, vecino de la ciudad de Corella, que sobre el asunto con
el mayor sigilo pare a recibir informacion de oficio, examinando los testigos que sepan de
dichos excesos, y que lo hagan con la expresion del lances y claridad correspondiente y
resultada, la remita a la dicha Corte para en vista acordar lo conveniente. Fecha en
Pamplona, a tres de septiembre de mil setecientos y sesenta.

En acuerdo a la Real Corte de este Reino.
Miguel de Miura”.

Testimonio de Matia Mathias Alvarez, testigo N°2: En casa de sus padres “vio que dicha
Josepha de Sesma tenfa un cardenal en la cara, y preguntandole por sus padres de qué
provenia dicho cardenal, respondi6é que era de un golpe que se habia dado en una puerta,
pero la testigo comprendié era algun golpe que le dio el dicho Don Pedro Miguel Ligués,
su marido, porque en aquel tiempo ya tenfa oido que la golpeaba, y que lo ignoraba el dicho
Joseph de Sesma, y que en el mismo mes de enero pasé la testigo a la villa de Cintruénigo y
casa donde parece viven los dichos Don Pedro Miguel Ligués y Dona Josepha de Sesma
con el motivo de hacerles las morcillas y chorizos, y se mantuvo en dicha casa ocho dias
por ellos, vio que dicho Don Pedro Miguel trataba con desprecio a dicha Dofia Josepha, y
que a las noches se cerraban en su cuarto, y la testigo desde que estaba recogida con la
criada de la casa oy6 ruido y quejas en el cuarto de dicho Don Pedro Miguel, y que se
lamentaba y lloraba dicha Dofia Josepha de Sesma, y protestando la testigo a la criada que
tenfa dolor de estémago y ansias, se levanté y fue a la puerta del cuarto donde estaban
cerrados los dichos Don Pedro Miguel y Dofia Josepha de Sesma, y oyé clara y
distintamente que dicha Josepha, llorando y quejandose le decfa: “Ay, que me has muerto,
Pedro Miguel, ;Qué hago yo para que me trates asi? Que delante de las gentes me besas y
acaricias, y cerrada me crucificas acardenalandome el cuerpo que lo tengo de cardenales
como un Ecce Homo, que en casa de mis padres todos se miraban en mi, y ti me tratas tan
impiamente”. Y a estas razones oy que recibié un golpe dicha Dofa Josepha que sin duda
se lo dio su marido, y la testigo compadecida se volvid a la cama, desde donde siempre se
ofan lamentos de dicha Dofia Josepha”. No es de extranar que cuando le preguntaron de
vuelta a su hogar, ella “respondi6 venia horrorizada de los golpes y malos tratamientos que

2

hacfa dicho Don Pedro Miguel con la dicha Dofia Josepha, su mujer”.

Manuel, vecino que vivia pared con pared con el matrimonio, le dijo a Antonio de Suma y
Marcilla que Pedro Miguel “después que comian y hacfa sus gustos, el susodicho la
golpeaba cerrandose en un cuarto, y hacfa poner en cueros hasta hacerse con ella cosas
indecentes, y que por dichas tropelias y malos tratos le dijo Dofa Josepha a su marido que
si queria darle una saya vieja, se irfa a casa de sus padres”.

Joseph Moreno y Francés dijo “que en el mes de agosto, mal pari6 dicha Dofia Josepha de
Sesma, y que el mal parto se atribufa a los golpes que le dio dicho Don Pedro Miguel”.
Después de saber la noticia, Pedro Miguel entrd en su casa cuando estaban ayudando a la
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parturienta Mariana Gorraiz (madre de Josepha), Mariana la Borda (madre de Pedro
Miguel), Josepha Ybarra y la doncella de la casa, y “éste entr6 en el cuarto donde tenia su
cama dicha Dofa Josepha. A ésta le eché él un brazo haciendo parecer la querfa ahogar, y
la otra mano la inclind y eché al cuello para quererla ahogar, a cuya demostracion se echo
sobre el referido Don Pedro Miguel la doncella de dicha casa y lo pudo contener””.

As{ mismo, se han aclarado algunos términos que el alumnado podria no conocerlos, tales

como Real Corte, Cardenal, Ecce Homo, o Saya.
c) Contexto histérico

Para poder elaborar un buen comentario y entender mejor la fuente histérica seleccionada,
los investigadores debfamos facilitar al alumnado un contexto histérico breve, pero preciso.
Por ello, y siguiendo la teorfa de la transposicion didactica de Mattozzi, se consultaron
libros expertos sobre la materia. En mi caso se trataba sobre el matrimonio y la violencia
matrimonial durante el Antiguo Régimen, por lo que se acudié a los libros Awar y convivir:
matrimonio y familia en Navarra (siglos XIII-X171)"”, escrito por Jesis Mari Usunariz y Rocfo
Garcia Bourrellier, y al articulo de libro La violencia doméstica en la Espana de los siglos X171 y
XVTI: el ejemplo del reino de Navarra'”, escrito también por Usunériz. Tras consultarlos, y
recopilar su informacién mas importante, el contexto historico escrito para entender mejor
la fuente fue el siguiente:

“La Navarra de la época posefa una sociedad mayoritariamente rural, propia del Antiguo
Régimen, donde el poder de las instituciones civiles y sobre todo, eclesiasticas, era
amplisimo. Fueron estas ultimas, a través del Concilio de Trento, quienes reglamentaron
todo el proceso del matrimonio y la vida conyugal, que para la Iglesia era un sacramento.
Dentro de él, el hombre tenia la potestad sobre su esposa, a quien podia agredir si habia
una justificacion de por medio. Esto era aceptado sin dilaciéon por la sociedad civil
moderna, pues esta accion estaba dentro de esa patria potestas otorgada al marido, emanada
directamente del Derecho romano. Pero si bien las buenas o malas relaciones entre los
maridos y sus mujeres eran de ambito privado, en muchas ocasiones trascendia al
comunitario, al de la propia localidad, donde progresivamente se ve una sensibilizacién ante
esta violencia. Esto es, un clima de solidaridad hacia la mujer maltratada y cierta repulsa
hacia el marido agresor.

En cuanto a las instituciones, estas ultimas garantizaban (por lo menos, en el caso del Reino
de Navarra), la defensa de la maltratada (a través del fiscal y de los abogados
correspondientes), abriendo una sumarfa y preguntando precisamente a vecinos, en muchas
ocasiones testigos de primera mano de los abusos, el asunto en cuestion. Sobre todo, las
instituciones buscaban proteger la unidad conyugal, no la seguridad individual, y aunque se
mostraban favorables a la ya expuesta patria potestas por parte del marido, limitaban su
poder de agresion a la mujer, e incluso en los casos mas fuertes, aprobaban la separacion
conyugal. Esta justicia, en ultimo término, no era sino para mantener el orden y la
estabilidad social de una comunidad en permanente efervescencia, en aras de fortalecer

162 Garcia Bourrellier & Usunariz Garayoa, 2012.
163 Usunatiz, 2010.
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tanto la figura del Estado como de la Iglesia Catolica en su tarea de control de la sociedad

del Antiguo Régimen

35164

d) Rubrica de evaluacion

Al igual que la estructura del comentario de texto, la rubrica de evaluacién tomada como

referencia ha sido la creada por Mugueta para el proyecto Legajos en la mochila, la cual ha sido

. ~ . . 1(5
disefiada para evaluar cada uno de los tres apartados explicados anteriormente . La

evaluaciéon se realiza a partir de aspectos formales y de contenido, dando especial

importancia al desarrollo de competencias del pensamiento histérico (resaltando el utilizar

la fuente como prueba historica).

ASPECTOS
ANALIZADOS

ASPECTOS
FORMALES

Ordenacion del texto

Correccion

gramatical

Coftreccion
ortografica

Referencias textuales

VALOR
MAX.

1,5

0,5

0,25

0,25

0,5

NIVEL 1

El comentario
carece de orden y
esta
completamente

desordenado.

Redaccién
incorrecta. Errores
gramaticales

continuos

Redaccién
incorrecta. Errores
ortograficos

graves y continuos

El alumno no cita
fragmentos del
texto.

164+ Mugueta Moreno, 2020, pag. 160.
165 Mugueta Moreno, 2020, pags. 15-18.

NIVEL 2

El comentario tiene un
orden a priori, pero en
la ejecucion el alumno
no lo sigue con rigot, y
contiene digresiones,
repeticiones o vueltas

atras.

Frecuentes errores
gramaticales que
dificultan la lectura.

Denota poco rigor

Errores continuos en
tildes y signos de
puntuacién. Algan

error grave aislado.

El alumno falla en la
localizacion o cita del
texto, y por tanto la
cita no se comprende
del todo.
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NIVEL 3

El comentatio
lleva un orden no
explicitado. El
lector debe

intuitlo.

Alguna frase
suelta es
incorrecta,
posiblemente
debido a la

precipitacion

Errores
puntuales; ya sean
tildes olvidadas o

una falta grave

aislada.

El alumno
localiza y cita
correctamente
fragmentos del
texto, pero no lo
relaciona
correctamente

con su contexto.

NIVEL 4

El comentario
sigue
rigurosamente
un orden
indicado desde el
inicio de manera

explicita.

Frases
correctamente
construidas en

su totalidad

Cortreccion

ortografica

El alumno
localiza y cita
correctamente
fragmentos del

texto, y lo

relaciona
correctamente
con su contexto

o explicacion.



CONTENIDO

INTRODUCCION

Datos basicos sobre
el origen del texto
(Lugar, fecha, autor)

Contexto historico

Estructura del

comentario

ANALISIS

Deteccién de ideas
importantes

Deteccion y
explicacion de

conceptos clave

Comprensién de la
estructura del texto

>

0,5

0,5

0,5

1,5

0,5

0,5

Ausencia de

introduccion

El alumno no
aporta ningun
dato sobre el
contexto en la

introduccién

El alumno no

indica la estructura

del comentario

No localiza las
ideas importantes
del texto

No sefiala los

conceptos clave

No analiza la
estructura del

texto

Introduccion

incompleta e

insuficiente porque no
aporta datos esenciales

para la presentacion

del documento

El alumno cita algin
elemento aislado del

contexto sin conexion

explicativa

El alumno indica una

estructura del

comentario simple o

unicamente el criterio

a seguir

Localiza alguna idea

importante, pero no

todas

Localiza los conceptos

clave pero no los

explica o lo hace mal

Sefiala las partes del
texto de una manera

descriptiva sin relacién

con el contexto
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Introduccion
incompleta pero
valida porque
presenta los
aspectos
esenciales del

documento

El alumno cita
varios elementos
del contexto pero

no menciona la

intencionalidad
del texto

El alumno indica
una estructura del
comentario
compleja, pero no
el criterio que

sigue

Localiza la mayor
parte de las ideas
importantes,
comprendiendo el
texto en lineas

generales

Localiza los
conceptos clave y
los explica de
manera breve y
sin relacién con el

contexto

Sefiala las partes
del texto en
relacion al
contenido de cada

una de ellas

Introduccién
completa en
todos los

aspectos

El alumno cita
varios elementos
del contexto
menciona la
intencionalidad
del texto

El alumno
explica el critetio
a seguir y la
estructura del

comentario

Localiza todas
las ideas
importantes del

texto

Localiza los
conceptos clave
y los explica en
relacién con el

contexto

Analiza
detalladamente y
con profundidad
la estructura del
texto, ligado a la
intencionalidad



Explicacion del
xplicacién de 15

contexto

CONCLUSIONES 3

Tiempo histérico

(Cambio y 0,75
continuidad)
Causas y
consecuencias del 0,75
documento
Conciencia histérica 0,75
Uso de la fuent
so de la fuente 0.75

como evidencia

Aporta datos sobre el

No aporta
informacion

contextual

No se detecta
cambio ni
continuidad
alguna. No se

presta atencién a

este punto

Los alumnos no
explican los
hechos que

aparecen en el
documento, sino
que los

reproducen

El relato del
documento se
plantea como
incomprensible
potque no se
plantea la
intencionalidad de
su autot.

Uso de la fuente

como una

"ventana" desde la

que "ver" el

pasado en primera

persona

contexto de una

manera inconexa,
dando idea de que se

ha producido una

memortizacion. El

texto es un prtCXtO

Se sefiala algun cambio

o continuidad de

manera puntual y sin

explicacion del

contexto.

La explicacién

histérica se construye
por sucesion, como
una cadena: primero

ocurre un hecho, luego

otro, etc...

El relato se entiende
convencionalmente,
sin distinguir entre la
posiciéon del autor o
agente historico que la
sufre, y la actual

Uso de la fuente como
una ilustracion del

pasado o un

complemento del

relato historico
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Aporta datos

contextuales bien

construidos,
enlazados, y

aportando una

vision de
conjunto
completa.

Se sefiala algun
cambio o
continuidad de
manera puntual
con explicacién

del contexto.

Los alumnos

diferencian causas

distintas.
Multicausalidad

El alumno capta
la intencionalidad
del agente
historico, pero sin
relacionarla con
un contexto
histérico mas
amplio de la

situacién

Uso de la fuente

como una prueba

para hacer
deducciones

concretas

Aporta datos

contextuales

bien construidos,

enlazados,

aportando una

vision de
conjunto
completa, y
enlazando con
elementos
concretos del
texto.

Se enmarca el
documento
dentro de un
marco temporal
mas amplio,
sefialando las
rupturas o
continuidades
dentro de ese
contexto amplio

Los alumnos
explican los
hechos por

medio de varias
causas, en
relacién con su
contexto. La
explicacion tiene
sentido en ese
contexto, pero

Nno en otro.

Los alumnos
relacionan las
intenciones del
agente y su
punto de vista
con la
perspectiva del
historiador en el
presente.

Uso de la fuente
para elaborar
una
interpretacion y
un relato
historico



e) Aclaraciones para el docente

También se ha facilitado al docente los conceptos e items que son materia de la rabrica de
evaluacion del comentario, los cuales abordan distintos aspectos de la fuente primaria
presentada:

- Ideas principales del texto:

“Las ideas principales son las siguientes: La existencia de un pleito entre una esposa y su
marido por maltratos de este dltimo. El escandalo publico en el pueblo. La actuacion de la
justicia regia, recabando informacién sobre el pleito con ayuda de mas de cuarenta testigos
y finalizando con el acusado, es decir, el supuesto maltratador; Ajusticiamiento del acusado

tras el analisis de las pruebas™'®.

- Cuestionamiento, credibilidad y objetividad de la fuente:

Asi mismo, y para que el comentario de texto pueda ser abordado desde una perspectiva no
solo de contenido, sino también metodoldgica, desvelamos la naturaleza de la fuente, su
objetividad y el propésito de su redaccion:

“La fuente no ofrece debate alguno sobre su credibilidad, ya que es un documento publico,
emanado de la institucion judicial del Reino de Navarra, a partir de un pleito de origen
privado. Asi mismo, practicamente todos testigos ofrecieron informaciones y relatos
similares en cuanto al objeto del pleito, con solo una persona que lo negaba todo: el propio

167
acusado””".

- Cambio y continuidad

Al ser un término tan abstracto y que requiere cierto conocimiento del contexto en el que la
fuente se elabora, nos parecié adecuado concretar este concepto para aclarar dudas que
pueda tener el alumnado. Se ha indicado asi: “Este documento es un ejemplo claro de
continuidad en la violencia que algunas mujeres recibian por parte de sus esposos, pero
también en la autoridad femenina subordinada a la del marido, que tenfa una amplia
potestad sobre su mujer. Esta realidad tuvo una continuidad desde tiempos medievales
hasta los primeros tiempos contemporaneos y, en algunas casos, hasta la actualidad”'®,

- Dimensién ética del documento

Al ser un problema social relevante, la dimension ética es perceptible a primera vista: “En
este caso la dimension ética del documento es mas que evidente, y reside en la condicion
histérica de la mujer, de subordinacién al marido y sometimiento a maltrato en el ambito
privado. El tema es suficientemente claro porque tiene una continuidad histérica que no se

. .o . 1
detiene ni siquiera en el presente”'”,

166 Mugueta Moreno, 2020, pag. 160.
167 Mugueta Moreno, 2020, pags. 160-161.
168 Mugueta Moreno, 2020, pag. 161.
169 Mugueta Moreno, 2020, pag. 161.
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- Perspectiva historica

Esta fue redactada para que el docente comprendiera la relacién entre el pasado y el
presente de este problema social relevante, el cual puede analizarse con los ojos de hoy en
dfa: “La subordinacion de la figura femenina a la masculina ha permanecido a lo largo de la
historia. El papel de la mujer, a través de los diferentes siglos, se ha reducido a un ambiente
doméstico, de crianza de la prole y mantenimiento del hogar, donde la autoridad del
hombre, con una total potestad sobre su mujer, prevalecia. Esta autoridad incluso llevaba a
aceptar el uso de la violencia, apoyado por el derecho romano, como instrumento legal por
parte del marido hacia en situaciones “justificadas”. A pesar de que en los dltimos tiempos
el rol de la mujer ha cambiado notoriamente tanto fuera de una relacién (entrada en el
mercado laboral, practica de hobbies y actitudes sociales masculinas), como dentro de ella
(papeles compartidos entorno a la educacion de los hijos y mantenimiento del hogar...)
ain hay casos en los que los hombres comienzan a controlar a sus parejas, decidir por ellas,
maltratarlas tanto fisico como psicolégicamente y, en algunos casos, asesinarlas. Son estas
conductas las que, a pesar de todos los avances producidos desde el Antiguo Régimen hasta
la actualidad, en algunos casos se han mantenido inméviles.

Un debate interesante serfa comparar la violencia de género del Antiguo Régimen con la de
ahora: ¢Cudles son sus diferencias y similitudes? ;Podria encajar esta historia en un caso real
de hoy en dia?""".

2.2.3. Explicacion de las actividades

Si bien el comentario de texto era la actividad fundamental que estaba presente en todas las
propuestas didacticas, cada investigador también tenia la total libertad para poder plantear
aquellas que le pareciesen oportunas. En mi caso, se plantearon las siguientes:

- Primeramente, lee el fragmento facilitado y rellena la tabla, identificando los
diferentes roles que forman parte de un juicio, explicando sus funciones respectivas
y poniendo ejemplos en las propias personas que figuran en el documento. Para
ayudarte, sigue el ejemplo:

Rol Funcion ¢Quién es en el proceso?
Testi Dar informacion al Maria Mathias Alvarez
estgo escribano (Testigo N°2)
Escribano
Acusacion

170 Mugueta Moreno, 2020, pag. 161.
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Acusado

Juez —

Fiscal -—

Esta primera actividad se pensé para que el alumno, con el contexto histérico
facilitado, supiera describir como era la mecanica de un proceso judicial del Antiguo
Régimen: qué roles encontramos en el juicio y cual eran sus funciones respectivas
en él. Para poder enlazarlo con la fuente, y asi convertirla en una prueba fidedigna,
en esta actividad también se debia poner en relacién los roles con los propios
personajes del proceso.

Recoge los fragmentos en donde se narren maltratos dentro del proceso y
sintetizalos en pocas palabras. Ejemplo: “Hacfa poner en cueros hasta hacerse con
ellas cosas indecentes”: Abuso sexual.

Como ya hemos escrito anteriormente, la labor de citacion es fundamental en la
disciplina histérica. Con esta actividad pretendiamos que el alumnado citase
fragmentos del texto para poder justificar un hecho. No se trata de una citacion
histérica al uso, sino una pequefia labor de entrecomillado que, aunque breve y
simple, supusiera una primera toma de contacto con la metodologia histérica.

Busca una noticia de actualidad sobre violencia de pareja y compara los tipos de
maltrato que sufre cada mujer. Por ultimo, responde a las siguientes preguntas con
ayuda de tus compafieros: ;Ha cambiado mucho el maltrato a lo largo de los siglos?
¢Se denuncian hoy los malos tratos mas que entonces? ¢Se protege hoy a la victima
mas que entonces? ¢Esta la sociedad mas concienciada hoy que entonces de la
necesidad de ayudar a la victima? Justifica todas tus respuestas.

A través de esta actividad, se pretendia que el alumnado uniese el delito de violencia
matrimonial actual con la del pasado para que estableciese diferencias y similitudes
entre ambos, a la vez que se comprobaba que a pesar de los siglos, este problema
adn persiste en la sociedad. Dentro de ella, las competencia de dimension ética de
la historia o cambio y continuidad estan mas que presentes. Al mismo tiempo, se
pretendia que usasen la informacion de la fuente histérica para justificar y
responder a las preguntas planteadas, para as{ fomentar el desarrollo de la
competencia que habla del uso de la fuente como prueba del pasado.
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2.3. RECONFIGURACION PARA EL AULA: PROPUESTA
DIDACTICA II

2.3.1. Justificacion

Esta propuesta tiene como objetivo adquirir un mayor conocimiento sobre como podia ser
un juicio penal en el Antiguo Régimen, del cual se puede extrapolar numerosos aspectos
sociales, institucionales y culturales del contexto al que se esta haciendo referencia, y del
que los libros de texto no dan gran informacion.

La propuesta se puede dividir en dos grandes pilares: el primero, la realizacién de unas
actividades con preguntas sobre el contexto y el juicio; el segundo, la representacion del
propio juicio por parte de los alumnos, que asumiran un rol dentro de ¢él y deberan
construir sus propios dialogos de manera libre y creativa, pero siempre respetando la
informacién que esta en la propia fuente facilitada.

La secuenciacion necesaria para su realizacion consta de 4 sesiones: La primera sesion y la
mitad de la segunda ira destinada para contestar las preguntas propuestas sobre el contexto
y el proceso en si. El resto de la segunda sesion y la tercera estara dedicada a la asignacion
de los roles y la construccion de los testimonios. La cuarta y tltima sesion estara dedicada a
la representacion del juicio y un posterior debate.

Los materiales necesarios para la realizaciéon de esta propuesta seran los mismos que los
facilitados para la anterior: el contexto histérico y la fuente primaria (que no se volveran a

comentar para no caer en una redundancia).
2.3.2. Explicacion de las actividades

a) Preguntas sobre el contexto historico:
Con el contexto histérico facilitado en la primera propuesta didactica, que se volvera a
repartir al alumnado al principio de la secuenciacion, deberan contestar a las siguientes
cuestiones, con un espacio disponible maximo de 10 lineas:

- ¢Eraimportante la Iglesia en el Antiguo Régimen?
- ¢Qué querian realmente las Instituciones civiles juzgando maltratos matrimoniales?
- ¢Coémo describirfas la situacion de la mujer en el siglo XVIII?

b) Preguntas sobre el juicio:
Con la fuente primaria facilitada en la primera propuesta didactica, se debera contestar a las
siguientes cuestiones, con un espacio maximo de 15 lineas:

- Segun la orden de investigacion del caso, scuantos roles se ven en un juicio penal
del Antiguo Régimen? Comparalos con los de un juicio de hoy en dia.

- Sintetiza el testimonio de Marfa Matias Alvarez con tus palabras.

- A partir de la fuente facilirada, resume los malos tratados dados por Pedro Miguel
de Ligués a Josepha de Sesma.

El propésito perseguido con estas actividades era doble: por un lado, poder conocer mejor
el contexto socio cultural al que estamos haciendo referencia a través de la fuente; por otro,
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reflexionar y pensar histéricamente a través de estas preguntas, las cuales son muy abiertas
y dan libertad para una respuesta fundamentada en la reflexién y juicio critico.

2.3.3. Representacion del juicio

Para esta actividad, la clase se dividira en 2 grupos formados por 11 personas cada uno,
entre los que se repartiran los siguientes roles que conformaban el juicio del fiscal contra
Pedro Miguel de Ligués. Al haber dos grupos, el juicio se representara dos veces, y el grupo
que quede con mejor nota, obtendra una recompensa a eleccién del docente. Cada rol
debera construir una “declaracion” propia sobre el asunto del proceso tratos, respetando
siempre la informacion que dice la fuente.

Para ello, deberan atender al 1éxico y vocabulario que se empleaba en el siglo XVIII, que se
puede ver perfectamente en la fuente:

- Frases muy largas y con muchisimas comas.

- Repeticion de palabras como “dicho”, “dicha”, “éste”, “él”.

- Uso reiterado de gerundios y participios.

- Tipos de palabras comunmente usadas en esa época: “cardenal”’, en lugar de

moratén; “sucesos”, en lugar de experiencia...

Ante el reto lingtistico que supone tal tarea, y a pesar de que solo un alumno o alumna
leera su escrito para la representaciéon, podra ayudarse de compafieros para escribirlo

conjuntamente.

El orden de intervencion sera el siguiente: Juez (con el inicio del proceso), fiscal, testigos,
Joespha, Pedro miguel y, por ultimo, de nuevo el juez (con la sentencia).

De esta manera, los papeles quedarian asf:
a) Los jueces (2 alumnos).

Son los encargados de dar inicio el juicio y de dar la sentencia. Como la orden de inicio del
proceso esta ya escrita, el juez N°1 se encargara de cambiar sus frases y estructura, pero
respetando el mensaje. El juez N°2 sera el encargado de proclamar la sentencia que le
parezca oportuna. A su vez, seran los encargados de dar paso a los turnos de los fiscales y

los testigos. Para ayudarles, podrian empezar a partir de esta plantilla:
- Inicio del proceso:

“La Real Corte, habiendo recibido informaciones sobre los malos y violentos tratos que da
Don Pedro Miguel de Ligués, vecino de la villa de Cintruénigo, a Josepha de Sesma, su

mujer...”
- Sentencia:

“En el nombre de su Sacra Catolica Real Majestad Carlos 111, rey de Castilla, Aragon,
Navarra [...], y en virtud del poder que delega en nos para impartir su real justicia,
ordenamos sentenciar y sentenciamos a...” (ten en cuenta el contexto histérico de antes a
la hora de elegir qué sentencia debe cumplir el reo).
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b) Sefior Fiscal (1 alumno):

Es el encargado de realizar las acusaciones a Pedro Miguel. Al final de su intervencion, dara
paso a los testigos. Podria empezar asi:

“Es bien sabido, publica y notoriamente, como el susodicho Pedro Miguel, que prometi6
ante Dios nuestro Sefior, a través del sacramento del matrimonio, proteger y dar felicidad a
Josepha de Sesma, su mujer, no ha hecho sino quebrantar tal promesa ante el Altisimo,
teniendo malos negocios para con la dicha Josepha, que vive un infierno terrenal...”.

c) Los testigos (3 alumnos):

Son los encargados de contar lo que han visto u oido sobre los malos tratos. Pueden
inventarse mas encuentros que los que estan escritos en la declaracion, pero siempre tienen

que poner algo que esté escrito en ella:
- Maria Matias Alvarez. Podria empezar asi:

“He visto todo el sufrimiento que Pedro Miguel le ha dado a la Pepa. Fui, alld por el mes de
enero a la villa de Cintruénigo, donde viven juntos tras sus desposorios, para hacerles
morcillas y chorizos, pues es su tiempo. Y durante el tiempo que pasé alli... [Vi mas
cardenales que en la Catedral de Tudelal Me acuerdo una noche, durmiendo con la
criada...”.

- Antonio de Suma y Marcilla. Como este testimonio es corto, si que conviene que
aflada alguna declaracion mas. Podria empezar asf:

“Yo no he tenido ocasién de ver u oir nada sobre este negocio por mis propios ojos, mas
un buen amigo mio, que resulta que es vecino de este matrimonio, habiendo escuchado...,

al mismo tiempo me dijo también que les vi6...”.
- Joseph Moreno y Francés. Podria empezar su testimonio de esta manera:

“De este negocio no tengo mucha informacioén. Pero si que sé que el dicho Pedro Miguel a
la dicha Josepha le acardenalaba el cuerpo y la cara tan de seguido, que resultando de ello
todas las marcas visibles a leguas de distancia, tuvo un mal parto del nifio que estaba
esperando. Mas lo peor fue cuando el dicho Pedro Miguel se enteré de tal informacion,
pues al momento parece que entré en la habitaciéon donde la pobre susodicha se hallaba
descansando...”.

d) Josepha de Sesma (2 almumnos)

Este rol es muy importante. En su testimonio puede confirmar todo lo que los testigos han
dicho y anadir algunos maltratos mas que se le ocurran al grupo. Podria empezar asi:

“No era intencién mia haber llevado este asumpto hasta tal punto, pero no podia aguantar
mas con el sufrimiento del que yo y el altisimo somos testigos. Desde que me prometio
amor eterno ante ¢l, no ha hecho mas que fustigarme y hacerme...”.

e) Pedro Miguel (3 alumnos)
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Este rol también es muy importante. En el proceso real, Pedro Miguel niega
categoricamente todas las acusaciones vertidas hacia su persona. Sin embargo, los alumnos
tienen la libertad total de eleccion sobre qué decir en su declaracion: pueden reconocetlo,
amparandose en la legalidad vigente (aqui se deberia relacionar con el contexto, pero
recordamos que el derecho romano no era conocido por las bajas clases sociales), puede
negarlo (afirmandose como buen marido con un comportamiento ejemplar) o puede
reconocer parte de lo contenido. Podria empezar de tal manera:

“¢Como se pueden verter tales ponzofias y mentiras sobre alguien que siempre ha tratado a
su seflora con el respeto que merece, y siguiendo siempre los preceptos de nuestra Santa
Madre Iglesia?”. O “La convivencia ha sido harto desastrosa, ejerciendo mi autoridad he
tenido, con todo el dolor de mi corazon, que aplicar...”.

Como rubrica de evaluacion, el docente completara la siguiente tabla para cada uno de los

personajes y otra en conjunto del grupo:

Aspecto 1 2 3 4 5

Asuncion del rol

Concordancia con el
lenguaje de la época

Concordancia con el
contexto

Concordancia con la

fuente

Actitud durante la
actividad

2.3.4. Debate final
A modo de conclusién y tras haber hecho tanto las actividades como el juicio, habra un
pequeno debate sobre todo lo que se ha aprendido: Proponemos las siguientes preguntas:

- ¢Ha habido mucho cambio entre la violencia de género del Antiguo Régimen y la
de la actualidad?

- Serfa interesante comparar la figura femenina entre ambas etapas: plano social,
cultural, laboral...

- ¢Qué propones para solucionar este tipo de maltrato?

Con esta representacion, lo que se buscaba era acercar a alumnado a un acontecimiento que
eran normal dentro de la vida institucional de la Navarra del Antiguo Régimen, a la vez que
se sentfan parte del proceso que ellos mismos han tenido ocasiéon de leer, estudiar y
reflexionar. Por otra, al asumir el papel de un personaje del proceso, esta actividad
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favorecfa su creatividad, imaginacién y capacidades narrativas, un reto que sin duda les
acercara y transportara al periodo que estan representando, a la vez que les ayudara a

conocer la forma mas comun de representar la Historia.
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CONCLUSIONES

A pesar de que la primera propuesta didactica iba a ser desarrollada en las horas asignadas
al alumno de practicas durante el Practicum 11, la situacién de excepcionalidad vivida tras la
declaraciéon del Estado de alarma el 15 de marzo de 2020 imposibilité dicho planteamiento,
aunque si que hubo un pequefio grupo de alumnos que las realiz6. Como consecuencia,
resulta verdaderamente complejo establecer unas conclusiones precisas. Sin embargo, hay
algunos planteamientos que se pueden extrapolar a partir de las reflexiones comentadas a lo
largo de todo el trabajo.

Primeramente, la necesidad evidente de un cambio metodolégico en el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la disciplina histérica, tanto en la etapa de Secundaria como en la
de Bachillerato. Ciertamente, la “clase magistral”, donde el peso de este proceso recafa
unicamente en el papel del docente, mientras que el alumno solo era un receptor pasivo de
la informacién que este le transmitfa, ha quedado totalmente obsoleta a la hora de ensefiar.
Las nuevas estrategias abogan por un aprendizaje significativo, donde el alumnado (con la
ayuda del docente) sea capaz de construir su propio conocimiento y aprender de manera
individualizada, a través de la reflexion y el pensamiento critico. En esta linea, las
propuestas didacticas planteadas no contribuyen sino a reforzar esta metodologia, ya que
esta se puede ver de manera transversal: la realizacién de las actividades pasan
ineludiblemente por una reflexion sistematica sine gua non es imposible contestarlas, a la vez
que las directrices del comentario de texto y el juicio la incentivan (el cambio y la
continuidad, observar paralelismos con la realidad...).

A su vez, también hay una evidencia de que se necesita un cambio en cuanto al contenido
que es objeto de estudio en las distintas asignaturas de la disciplina historica. Los
contenidos dados en Historia son, en su mayoria, factuales y de corte politico. El espectro
social, econémico o cultural siempre se estudia de manera pormenorizada y subordinada a
este primero. Como fiel oposicién a esta concepcion de aprendizaje, el desarrollo de unas
propuestas didacticas que tengan también un caricter evidentemente social y de uniéon
entre pasado y el presente, debe ser una regla inviolable para el estudio de la Historia en los
institutos. Por ello, el desarrollo de las distintas competencias del pensamiento historico ya
comentadas anteriormente no provocan sino un refuerzo de esta postura: como ya
habfamos aclarado, favorecen y generan un conocimiento y un aprendizaje no solo politico,
sino también social. Reflexiona sobre aspectos a los que nunca se les habia dado
importancia y que provocan un buen nexo de unién entre las realidades pasadas y las
presentes, siendo cada persona actor y parte de nuestro futuro como sociedad. Al provocar
la reflexion del alumnado, el ejercicio de este tipo de propuestas lleva necesariamente
consigo el aprendizaje significativo ya expuesto anteriormente. Como resultado, han sido
bajo estas premisas donde se ha elaborado nuestras propuestas, pues presentan un
problema social relevante, como es la violencia de género, y propone unos planteamientos
con los que se quiere que el alumnado reflexione y enjuicie criticamente este problema
desde una perspectiva historica. De tal manera, se conseguird que tenga unas nociones
suficientes para comprender el problema desde sus raices histéricas y tenga un papel activo
en el cambio de estos comportamientos en la sociedad. Como resultado, entenderan la
Historia como un agente esencial para entender el presente y mejorar el futuro,
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estableciendo comparaciones y juicios que le permitan guiarse como agente individual en
una sociedad colectiva.

Asi mismo, el pensamiento historico no solo se da importancia al contenido, sino también
a la metodologia histérica. En este ambito, el trabajo con fuentes primarias resulta
verdaderamente esencial. Poder ver una fuente primaria, leerla, contextualizarla y
reflexionar sobre ellas otorga unos beneficios y destrezas historicas al alumnado que lo
lleva a cabo que, de otra manera, resultarfan imposibles. El motivo por el que se ha
seleccionado los procesos judiciales es porque constituye una fuente primaria que posee
una gran informacién para estudiar esos aspectos sociales de los que se hablaba
anteriormente, pues constituye una prueba fiable de la mentalidad y la cultura de la época
en la esta datado. Por ello, estas propuestas reflejan la voluntad de aprovechar esa rica
fuente de informacién con un propésito instructivo y didactico, y es por ello por la que esta
propuesta ha tenido una fuente didactica transpuesta como eje esencial de las actividades
planteadas. Al mismo tiempo y a través del uso de una fuente primaria como prueba del
pasado, el alumnado no solo reflexiona sobre lo que acaecid, sino que también comienza a
familiarizarse con el método cientifico empleado por todos los miembros de la comunidad
cientifica de la Historia a la hora de investigar sobre el pasado.
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ANEXO I (FICHA DIDACTICA)

FICHA DIDE.CTICA PARA EL COMENTARDD DE U TEXTD HIETORICD

El senor fiscal contra Pedro Miguel

de Ligués, 1760-1761

L ACTIVIDADES (LA 3 ACTIVIDADES)

L. Primeramente, le= =] fragmento facilitado y rellena la tabla, identificando los
diferentes roles gue forman parte de un juicia explicands sws funciones respec-
tivas y poniendo ejemplos en las proplas persones que figuran en e documentao.
Para ayudarte, sigue el sjemplo:

ROL FUMCION JOUTEH EB EM EL PROCESOT
Testige Dar informacisn al escribana Maria Mathizs Alvares (Testigo H2Z)
Escribana

Acusncidn
Acuzado

Jupez

Pl

2. Recoge los fragmentos =n donde = narmen maltratos dentro del procesoy sin-
tetzalos en pocas palabras. Ejemplo: “Hacia poner &ncueros hasta hacsrse con
ellas cosas indecentes™ Abuso seoual

1. Con los datos que has obtenida, lee unaver mas of texto y coméntals siquienda
las instrucciones generales diel comentanio de texto

4. Busca uma noticia de actualidad sobre viclencia de pareja y compara los tipos
diz maltrato que sufre cada muer. Por altimae, responde a las siguisntes preguntas
con ayuda de tus companeros: (Ha camblado muchs el maltrato a lo large de
lo= siglos? pSe demunician hoy los malos tratos mas que entonces? | Se probege
by a la wictima mas: que entonces? Esta la sociedad mas conciendada hoy que
entonces de la necesidad de ayudar a lavictima?

- FICHA TECHICA DEL DOCUMENTD
1 “Tituls™ del documento Procesa del sefior fiscal contra don Pedro Miguel
de= Ligues
12,  Fecha del documento J09r 1740 - 150001761
L3 Tipologa docurnernial Plesto judicial
L4 Lengua de redaccian Castellan
L:.  Tipodeletma mnisoula curshea
Le.  Archivo Archivs General de Mavarrs
PROYVECTO DE INVESTIGACTON "LE3AJCS EN LA HOCHILAT PAHPLDMA
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FICHA DTDACTICA PG R EL COMENTARID DE U TEXTOD HISTORICD

17 Signatura AGH, Tnbunales Fesles Procesos, nam. 302790
LB Homero de folos 145
I3 Faterial del soporte Papel

La Mavarma de la época poseia una scciedad mayortariamente rural progpia del Antigus Re-
gmen, donde el poder de las instituciones owiles y sobre todo, eclesasticas, era amplisimo.
Fueron estas oltimas, a través del Concilio de Trento, guienss reglamentaron todo el proceso
del matrimonioy lavida comyugal, que para ba Iglesia era un sscramento.

Dentro de & ol homibre tensa la potestad sobre su esposa, a guien podia agredir si habia una
Juestificacisn de por medio. Esto ema aceptado sin dilacién por ba sociedad owil moderna, pues
esta accian estaba dentro de esa patria potestas otorgada al mando, emanada drectamsnte
del Derecho romanio.

Pero = ben las busnes o matas relaciones entre los mardos y sus mujeres eman de ambito
privada, en muchas ccasiones trascendia al comunitario, 2l de la propia localidad, donde pro-
gresivamente = we una sensibilzaciin ante esta vielencia Esto es, un clima de solidandad
hacia la muer maltrataday certa repulsa hacia = marido agresor.

En cuanto a Las instiucones, estas oltimas garantizaben {por lo mencs, en el caso ded Reino de
Havarral la defensa de la maltratada & trawes del fiscal y de los sbogados comespondientes),
abriendo una sumariay preguntandc precisamente avecinos., =n muchas ocasiones testigos
de primeTa mana de los abuses, a asunto en cuestisn Sobre todo las instruciones buscaban
proteger la unidad comyugal no la seguridad individual, y aungue s= mostraben favorables
a la ya sxpuesta patria potestas por parte del marideo, imitaban su poder de agresian a la
mujer. & incluso en los cascs mas fuertes, aprobaban la sepamcian comywgal. Esta justicia, en
oltimes tErming, no era sino para mantener o orden y a estabilidad social de una comunidad en
permanente efervescencia, en aras de fortalecs tants la figura del Estadio como de la Iglesa
Catslica en su fanea de control de la sooiedad del Antiguo Régimen

“La Real Corte. teniendo noticia gue Don Pedro Mguel Ligués, vecino de lavilla de Cindmenigo,
esta cometiends crusles y escandalosos heches con Dofa Josepha de Sezma Gorras y Besu-
mont, su maujer, tabes gque a sus solas y a vista de personas la golpea y maltrata, resultando
de sllo malos suoesos, o cual siendo digno e remedia, manda a Basilio Antonko de Yanguas,
escribano real, vecino de la dudad de Corells, gue sobre & asunto con el mayor sigilo pare 2
recibir informacicn de ofici, examinando los testigos gue ==pan de dichos excesos, v que lo
hagan con & expresiin del lances y clandad comespondiente y resultada, la remita a la dicha
Corte para en vista acondar lo conveniente. Fecha =n Pamplona, a tres dis septiembre de mil

seteCiertos y SESErta
En acuerdo = ks Real Corte de este Reing.

rigued de Miura”

PROECTO IDE INVESTIGACTON "LEGAJIS EM LA, MOCHILA
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PROYECTO DE INVESTIGACTON "LESAJIOS EN LA MOCHILA

FICHA DIDE/CTICA PaRA EL COMENTARDD OE UM TEXTD HIETORICD

Testimanic de Hara Mathias Alvarez, testigo ME22: En casa de sus padres “vio que dicha Josepha
de Sesma tenia un cardenal &n la cara, y preguntandole por sus padnes de qué provenia dicha
cardenal, respondis que era de un golpe que se habia dade =n una puerta, pero la testigo
comprendis era algon golpe que b= dio =] dicho Don Pedro Miguee] Liques, su marido, pongue en
aqued tiempoya tenia sido que La golpeaba, y que Lo ignoraba & dicho Jossph de Sesma, y que
en &l mismo mes de snens pasa L testigo a b villa de Cimruénigo y casa donde parsce viven
los dichas Don Pedro Migus] Ligues y Dofia Josepha de Sesma con el motivo de hacerles las
morzillas y chorzes, y s= mantuvo en dicha casa ocho dias por ellos, vio que dicho Don Pedro
tigue trataba con desprecio a dicha Dona Jos=pha, y que a las noches se oceraban &n su
cuarto, y la testign desde que estabe recogida con la criads de b= casa oys ruidoy guejas en =1
cuarta de dicha Don Pedro Miguel, y que == lamentaba y lloraba dicha Dofia Jose=pha de Sesma,
y protestands la testigo a la criada que tenia dolor de estomago y ansias, se levants y fue a
la pu=rta del cuarto donde estaban cermados los dichos Don Pedro Miguel y Dofia Jos=pha
de Sesma, y oy daray distinfamente que dicha Josepha, lorando y quejand cse |= deciac “8y,
que me has muerta, Pedro Migusl, jOué hago yo para que me trates asi? Cue delante de bas
gentes me besas y acancias, y oomada me cnucificas scardenalandome &l cuerpo que Lo tenga
de carderales como un Ecoe Homao, que &n casa de mis padres todos semirabem en m, y o me
tratas tan impamente". ¥ a estas razones oy & gue recibic un golpe dicha Dofia Jdeosspha que sin
duda == o dio su marido, y La testigo compadecida se voly id a b cama, desde donde siempre o=
oian lamentos de dicha Dofa Josepha Mo es de extranar que cusando b= pregurtanon desuelt
a su hiogar, ella “respondis venia hormorzada de los golpes y malos tratamientos que hacia
dicho Don Pedro Miguel oon s dicha Dorna Ddosepha, su mager.

Hanues] vecing guevivia pared con pared con &l matrimonia, e dijpaAntonio de Sumay Marcilla
gue Pedro Miguel “después que comian y hacia sus gustos, =] susodicho la golpesha cermand cme
en un cuarto, y haca poner en cueros hasta hacerse con ellas cosas ndecentes, y que por
dichas tropelias y malos tratos be djo Dona Jos=pha 2 su mardoe que si gueria darke una sya
vieja, seiriaa casa de sus padres™.

Joseph Moreno y Francés dijo “gque en el mes de agosto, mal pars dicha Dofia Jos=pha de
Sesma, y que el mal parto se atnbua a los golpes que le dio dicha Don Pedro Miguet™. Despuoss
de saber la noticia, Pedro Mgus =nving =nose casa ouando estaban ayoudando a la parturienta
Mariana Gormal (madre de Josephal. Manara la Borda (madre de Pedro Miguel], Josepha Yoa-
may la doncella de la casa, y “éste enitrd en =l cuarto donde tenia su cama dicha Dorna

& ésta le echs & un brazo haciendo parscer la quenia ahogar, y la otra mano la incing y echa al
ouello para quererla shogar, a ouya demostracian se echds sobne o] referido Don Pedro Miguel
la doncella de dicha casay Lo pudo conbemner.

FALABRAS CLAYE

Aeal Corte Institucidn sncargada de impartir pusticia en el Feino de Mevama

Cardenal: Mancha en la plel amoratada, regneca o amarillenta dertvada de golpes u otros
TR,

Eoos Homo- figura de Cristo repres=niada en pleno martino, sangrando y oon nostno de sufri-
rmeEntio.

Saya- Prenda de vestir gue cubra & cwsrpo snbeno.
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FICHA DIDACTICA P RA EL COMENTARID DE UN TEXTD HISTORICD

AGH, Tibunales Reates, procesos, nieme 30EPF0, fol 2r-iv jorden de detenciin)
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ANEXO II (RESULTADOS ACTIVIDADEYS)

A pesar de la situacion de excepcionalidad vivida tras la declaracién del estado de alarma, y
gracias a la labor de Marina Aramendia, mi tutora de practicas en el L.LE.S. Ibaialde, quien
no solo posibilit6 la transmisién de la propuesta didactica a sus alumnos, sino que también
los gui6é y me mantuvo informada en todo momento de su realizacién, pudimos tener la
propuesta didactica rellenada por 9 estudiantes de Bachillerato.

Como bien se ha explicado en paginas anteriores, la propuesta constaba de dos partes: un
comentario de texto y una serie de ejercicios. En cuanto a estos dltimos, su realizacion se
ha llevado a cabo a la perfeccion. Practicamente, todas las personas han sabido responder
de manera muy clara y precia a los enunciados que se le pedian.

Primeramente, el ejercicio de la tabla, con el que se pretendia una cierta familiarizaciéon con
el texto y con el modus operandi y partes de un juicio del Antiguo Régimen, se ha completado
sin ningun problema y, en lineas generales, casi a la perfeccion.

El segundo ejercicio, con el que se pretendia hacer una comparaciéon entre registros
lingtisticos, a la vez que una pequena labor de entrecomillado, se ha rellenado sin
problema. Se han seleccionado fragmentos de estilo directo e indirecto, y algunos
estudiantes han sabido buscar, encontrar y entrecomillar algunos de los abusos que a simple
vista son menos perceptibles (no como el abuso fisico, que resulta claro cuando se lee). Un
ejemplo serfa la identificaciéon de maltrato psicologico en el fragmento “ay, que me has
muerto Pedro miguel, ;Qué hago yo para que me trates asi? Que delante de las gentes me
besas y acaricias, y cerrada me crucificas acardenalandome el cuerpo que lo tengo de
cardenales como un Ecce Homo [...]”, o intento de homicidio en el de “le eché él un
brazo haciendo parecer la querfa ahogar”. Han sabido mirar mas alla del tipo de maltrato

mas comun para encontrar otros subversivos.

Aunque si tuviera que resaltar un ejercicio, este serfa sin duda el dltimo de ellos, que
consistfa en la busqueda y comparaciéon de un caso de maltrato actual con el del texto y la
contestacion a unas preguntas. Este era mucho mas abierto que los anteriores, y daba mas
pie a la reflexion y el juicio critico del estudiante. Era, en este ejercicio y en el comentario
de texto, donde se queria comprobar las competencias histéricas de cambio y continuidad,
dimensién ética de la historia o perspectiva historica. Debo reconocer que estuve
impresionado al ver las respuestas de los alumnos. A través de las noticias que cogieron,
recientes y con muchos tipos de maltratos, establecieron una muy buena comparativa entre
el maltrato presente y el actual, haciendo hincapié en que por una parte ha habido mucha
continuidad en la forma de maltrato, pero también ha habido cambio en su forma, como la
discriminacién laboral y econémica. En cuanto a la continuidad en la forma del maltrato,
como aclara una estudiante: “cabe destacar que con respecto al cuadro anterior, hay tres
tipos de violencia que se han mantenido intactos con el paso del tiempo y que a pesar que
hoy en dia hay mas proteccién hacia la mujer, se siguen repitiendo, estas son: la agresion
fisica, cualquier accién que provoca dafio o sufrimiento fisico y afecte a la integridad de la
persona: hematomas, heridas, quemaduras y hasta un empujon es violencia fisica y jamas
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debemos excusarla; la violencia sexual, toda accién que amenaza o viola el derecho de una
mujer a decidir sobre su sexualidad y abarca cualquier forma de contacto sexual y el abuso
simbdlico, es aquella que recoge estereotipos, mensajes, valores o signos que transmiten y
favorecen el hecho de que se repitan relaciones basadas en la desigualdad, el machismo, la
discriminacién o la naturalizacién de cualquier rol de subordinacién de las mujeres en
nuestras sociedades. Se trata de un tipo de violencia contra las mujeres mas dificil de
erradicar, porque esta anclado en la colectividad y la mera permisividad lo fortalece: asi un
chiste o la transigencia ante valores que tradicionalmente, se han aceptado, dificulta el
cambio”. A su vez, gran parte, han sefialado otros maltratos actuales como la violencia
economica, la discriminacion laboral, el cyberacoso o el excesivo control de redes sociales,

mensajeria... por parte de la otra persona.

Esto tiene relacion con las preguntas que van acto seguido, las cuales versan sobre si ha
habido cambios en el maltrato, si la sociedad esta mas concienciada y si se protege y atiende
mas a la victima que entonces. A pesar de la gran variedad de las respuestas, todas llegan a
tener varios puntos en comun: que por una parte se ha evolucionado en la forma del
maltrato, pero que en otras sigue habiendo una clara continuidad; que hoy en dia se esta
consiguiendo una mayor movilizaciéon y visibilidad de este problema a través de
asociaciones, medios de comunicacion, ayudas profesionales... para poder luchar contra
esta violencia (aunque atn falta camino por recotrer); y que, poco a poco, la sociedad si que
esta mayor concienciada para poder afrontar situaciones de este tipo. Por todo ello, es
sabio afirmar que la vision panoramica que dan dichas respuestas evidencia que las
competencias del pensamiento histérico ya descritas anteriormente se muestran de manera
palpables por el alumnado que ha trabajado estas actividades, el cual ha sabido reflexionar
sobre el pasado y el presente.

En cuanto al comentario de texto, hemos usado la rubrica de evaluacién propuesta
anteriormente para corregirlo (subrayando y marcando con una X donde corresponda). Al
final, hay una pequefa explicacion de los resultados obtenidos a través de ellas.
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ANEXO IIT (RESULTADOS COMENTARIO DE TEXTO)

A continuacién, pondré la nota media relativa a cada 7ze7z que han recibido las 9 personas
que han hecho el comentario de texto, con sus correspondientes graficos indicativos:

0,
aspscrosaNatizapos  "UQR (NCILL NSivia wmEpm ExtTO
ASPECTOS FORMALES 1,5 1,24 82,67
Otdenacién del texto 0,5 0,4 0,5 0,43 86,00
Cotreccién gramatical 0,25 0,2 0,25 0,24 96,00
Cotreccién ortografica 0,25 0,2 0,25 0,24 96,00
Referencias textuales 0,5 0,25 0,5 0,33 66,00
CONTENIDO
INTRODUCCION 1,5 0,97 64,67
Datos bé?{ﬁ; asr(’)?;cehic;ﬁfgg del texto 0.5 0.5 0.5 0.5 100,00
Contexto histérico 0,5 0 0,5 0,32 64,00
Estructura del comentatio 0,5 0 0,5 0,15 30,00
ANALISIS 4 1,82 45,50
Deteccion de ideas importantes 1,5 0 1,5 0,72 48,00
Deteccion y explicacién de conceptos clave 0,5 0 0 0 0,00
Comptension de la estructura del texto 0,5 0 0,5 0,33 66,00
Explicacién del contexto 1,5 0 1,5 0,77 51,33
CONCLUSIONES 3 1,59 53,00
Tiempo histérico (Cambio y continuidad) 0,75 0,5 0,75 0,69 92,00
Causas y consecuencias del documento 0,75 0 0,75 0,27 36,00
Conciencia histérica 0,75 0,25 0,75 0,33 44,00
Uso de la fuente como evidencia 0,75 0 0,75 0,3 40,00

Tabla 1. Rabrica de evaluaciéon con las notas medias

ASPECTOS FORMALES INTRODUCCION ANALISIS CONCLUSIONES

Grafico 1. Porcentaje de logro de cada apartado
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ASPECTOS FORMALES ORDENACION DEL TEXTO CORRECCION CORRECCION
GRAMATICAL ORTOGRAFICA

Grafico 2. Porcentaje de logro de los items en “aspectos formales”.

INTRODUCCION DATOS BASICOS SOBRE ~ CONTEXTO HISTORICO ESTRUCTURA DEL
EL ORIGEN DEL TEXTO COMENTARIO
(LUGAR, FECHA, AUTOR)

Grafico 3. Porcentaje de logro de los items en “introduccion”

ANALISIS DETECCION DE DETECCIONY  COMPRENSION DE  EXPLICACION DEL
IDEAS EXPLICACION DE LA ESTRUCTURA CONTEXTO
IMPORTANTES ~ CONCEPTOS CLAVE DEL TEXTO

Grafico 4. Porcentaje de logro de los {tems en “analisis”
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92,00

CONCLUSIONES ~ TIEMPO HISTORICO CAUSAS Y CONCIENCIA USO DE LA FUENTE
(CAMBIO Y CONSECUENCIAS HISTORICA COMO EVIDENCIA
CONTINUIDAD) DEL DOCUMENTO

Grafico 5. Porcentaje de logro de los {tems en “conclusiones”

En lo referente a los aspectos formales, los comentarios han sido generalmente muy
buenos (por lo que casi se ha alcanzado la puntuacién maxima en ese apartado). Han
utilizado un buen registro y salvo fallos concretos, los comentarios se han podido leer y
comprender sin problemas. Acorde a la rdbrica, si que se ha echado de menos algunas
referencias textuales entrecomilladas que, en algunos casos, no se han llegado a realizar.

En cuanto a la introduccién, todos han sabido realizar una “ficha técnica” del documento
(con el lugar, la fecha y el autor), aunque solo la mitad ha sabido ponerlo en relacién con un
pequefo contexto y decir qué estructura seguia su comentario. Aun asi, en lineas generales,
ha quedado clara y concisa (con una puntuacion casi del 66% respecto a la puntuacion
maxima en ese apartado).

La parte de analisis y desarrollo ha sido la que ha suscitado mas confusién, igual por la
dificultad que tenfa a la hora de realizarse (maxime cuando no ha habido un docente de
manera fisica durante su realizacién para responder las dudas pertinentes). No ha habido
muchos estudiantes que hayan puesto las ideas principales que subyacen al texto, y
practicamente ninguno ha mencionado conceptos clave. Esto puede ser porque se ha
tendido a asociar la idea principal con el concepto clave (por lo que se deberfa matizar la
diferencia para futuras investigaciones). A su vez, el contexto que ha aparecido es
suficiente, aunque se ha notado la ausencia de un entrecomillado que relacione el texto con
el propio contexto. Por ello, solo se ha alcanzado poco mas del 45% de la puntuacién

maxima en ese apartado.

En cuanto a las conclusiones, al ser mas reflexivas y que dan libertad al alumnado, se han
respondido de manera bastante acertada. Practicamente todos los estudiantes han sabido
ver la continuidad y el cambio del maltrato fisico, relacionando el proceso del siglo XVIII
con los de la actualidad. En las demas competencias, tales como causas y consecuencias, el
uso de una fuente histérica como prueba o conciencia histérica, su mencién ha sido algo
mas superficial y no se ha dado en todos los casos.
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Por ello, vemos que las partes que han recibido mayor puntuaciéon (proporcionalmente
hablando) son los aspectos formales y la introduccion, seguidas de la conclusion y, por
ultimo, del analisis formal del contenido.

La realizacién del comentario de texto evidencia la dificultad que ¢l tiene para el alumnado
que no esta acostumbrado a realizar este tipo de reflexiones, muchas de ellas relacionadas
con conceptos propios del pensamiento histérico. Es, por tanto, a través de la asuncién de
una rutina en este tipo de actividades durante los cursos anteriores la clave para que,
paulatinamente, el estudiante pueda adquirir una mayor perspectiva y conocimiento sobre

esta metodologfa de trabajo y conocimiento competencial.

Al hilo del debate que suscita el tipo de examen que se debe realizar durante la prueba de
acceso a la universidad, y ligado a la idea anterior, se debe decir que este tipo de
comentarios s6lo se deberfan proponer siempre y cuando haya un habito previo en este
tipo de metodologia y el alumnado esté familiarizado. Por ello, debe ser en los cursos
anteriores (a lo largo de la Educaciéon Secundaria Obligatoria) donde “entrenarlo” en estos
conceptos mas abstractos. Solo asi el alumnado, que ya conoce el tipo de técnica, estructura
y metodologia, llegard a realizar un buen comentario de texto durante la prueba de acceso a
la universidad, con las competencias del pensamiento histérico como parte central.
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