LA PRENSA COMO GENERADOR DE PENSAMIENTO
CRITICO

Intervencidn en el aula a partir de los discursos politicos y la tarea del historiador

respecto al bombardeo de la ciudad vasca de Gernika, 26 de abril de 1937.

Jpna

Universidad Publica de Navarra
Nafarroako Unibertsitate Publikoa

Tutor: Erik Zubiaga

Alumno: Albert Jiménez i Hernando

Especialidad en Geografia e Historia

Master Universitario de Profesorado en Educacion Secundaria

Septiembre 2020



Resumen

En un mundo saturado de informacidn, las noticias falsas, politizadas y sesgadas, y en
muchos casos de dificil trazabilidad y dudosa rigurosidad, llegan de forma mas cadtica
al ciudadano. Esta problemdtica se encuentra especialmente en los jovenes debido a
gue su contacto con los canales de transmision de dicha informacion es mas asiduo. La
voluntad de tergiversar la prensa y la verdad no es algo nuevo, el periodismo y la
ideologia, asi como la propaganda, han sido demasiadas veces cémplices. Utilizando
fuentes primarias (prensa), que abordaron desde diferentes puntos de vista los hechos
correspondientes al bombardeo de Gernika, del 26 de abril de 1937, pretendemos que
el alumno desarrolle competencias histdricas, concretamente, la visidn y andlisis critico

de las fuentes.
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Abstract

In a world crowded with information, news which sometimes are fake, politicized, and
partial, and have difficult traceability and uncertain accuracy, reach citizens in a chaotic
way. This issue is found specially within the youth since they have a more regular contact
with the channels of such information. The will to manipulate the press and the truth is
not new, both journalism and ideology, as well as propaganda, have been constantly
united. Using primary sources (press) that covered from different points of view the
historical events of the Bombing of Gernika, of April 26t of 1937, we intend that the
student develops historical competences, concretely, the critical vision and analysis of

this kind of sources.
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1. PRESENTACION
A partir del analisis de fuentes primarias de prensay del tratamiento que hicieron

distintos periédicos del bombardeo de la villa vasca de Gernika el 26 de abril de 1937,
se pretende confrontar la diversidad de relatos sobre un mismo acontecimiento,
fomentar el pensamiento histérico en el aula, asi como promover las competencias del

alumnado en el tratamiento de la informacion.

Globalizacién, antiglobalizacién, desigualdad, intolerancia, individualismo,
diversidad religiosa, sexual y cultural, segmentos de la sociedad que responden a
tendencias excluyentes, fundamentalismos ... son retos! de a los que el sistema
educativo ha de hacer frente, y saber analizar el mundo en el que vivimos es el primer
paso para poder actuar (Véliz, Pavié et al. 2019). El uso cada vez mds generalizado de
tecnologias como el ordenador, Internet, el teléfono mévil y otros dispositivos digitales,
y el aumento masivo de canales en television han dado lugar a la aparicién de la
denominada sociedad de la informacion (Diaz y Vicente, 2011). Como docentes hemos
de poder aportar al alumnado herramientas que fomenten el andlisis critico de dicha

informacidn a la que los adolescentes se ven expuestos de forma diaria.

El uso de las fuentes documentales primarias o secundarias, histéricas o actuales,
conlleva un problema al que debemos presentar una especial atencidn y es el relativo a
la veracidad (de la Montafa, 2019). La informacidn es poder, asi como los canales que
la distribuyen. Las fuentes escritas, en no pocas ocasiones, responden a intereses
diversos. La primera tarea del historiador es encontrar, ponderar y someter a una critica
sistematica, comparar y contrastar los restos, reliquias o fuentes histéricas disponibles
(Moradiellos, 2001). Extraer este tipo de metodologia para con la busqueda de la verdad
o el “noble suefio” de la objetividad, seglin Leopold von Ranke de épocas pretéritas es
a su vez extraordinariamente util en un contexto social, politico y cultural saturado de
informaciones, noticias, opiniones y reflexiones que se entremezclan entre si y que en

muchos casos no cumplen ni con la veracidad ni con el rigor que pretenden aportar.

El conocimiento de la historia nos aboca a la aceptacion de la pluralidad, a la vez

que nos invita a reflexionar y conocer nuestros origenes (como sociedad y como

! Ver documento anexo n21. “De lo econdmico a lo ambiental”.



individuos), adoptando una posicién frente al mundo. La historia es una ciencia social,
una construccién social que en la actualidad va destinada eminentemente a

proporcionar un conocimiento complejo y riguroso de los acontecimientos del pasado.

Santisteban (2010) entiende que las ciencias sociales, y por ende la historia,
deben estar al servicio de las personas y de la democracia, aunque no falten ejemplos
de historiadores al servicio de intereses bien distintos; aun asi, a partir de la concepcién
de Santisteban, con la que uno coincide totalmente; se ha construido este TFM, con la
voluntad de llevar al aula la visidn, el trabajo y la reflexion de las consecuencias
derivadas de la confrontacidn en un maximo nivel, el conflicto bélico, y en este caso

enmarcado en la Guerra Civil espaiola.



2. MARCO TEORICO

2.1 Paradigma didactico
En la propuesta didactica aqui presentada se busca superar aquellos marcos

tedricos que hoy en dia han quedado obsoletos. Se pretende evitar el paradigma de la
escuela tradicional, en la que el alumnado desempeifa un rol pasivo y en el que es el
receptor del conocimiento; sin que desempefie mayor tarea que la de repetir y
memorizar aquello que se le presenta en el aula. En nuestro caso, dicha practica

consistiria en mostrar al alumno un discurso histérico que ya estd generado, es

inamovible y no cabe espacio a la duda o a la discrepancia.

A la hora de determinar el rol que como docentes se aplica en el aula se muestra

la siguiente tabla? que muestra alguno de los rasgos de las visiones ingenua y critica de

la didactica (Quintanilla, 2003).

Componentes del
sistema didactico

Didactica Ingenua

Didactica Critica

El contenido

Es concebido como un
instrumento

Es concebido como un medio estratégico
para aprender a pensar

Los Objetivos

Operacionales. Basados en la
I6gica del profesor

Interpretativos del mundo del alumno

El conocimiento
ensefiado

Estatico y acumulativo.
Normativo — axiomatico

Dinamico y en permanente cambio.
Interpretativo de la realidad

Relacion profesor-
alumno

Verticalista-autoritaria

Horizontal, democratica

Actitud hacia el
aprendizaje

Cuantitativa, centrada en la
“cantidad de conocimientos”

Cualitativa, centrada en la “calidad de los
conocimientos”

Los libros de texto

Conocimiento acumulado

Conocimiento evolutivo, por tanto relativo

Estudiantes

Tabla rasa. No conocen nada de
lo que se va a ensefiar

Ideas previas de los sujetos condicionan
los “nuevos” aprendizajes

La clase

Planificada a priori. Centrada en
los contenidos y en la
ensefianza

Planificada y en proceso de
reconstruccion permanente. Centrada en
los procesos de aula y en el aprendizaje

La evaluacion

Centrada en los productos, en
las calificaciones

Centrada en los procesos sociocognitivos,
en el aprender a aprender

Los instrumentos de
evaluacion

Objetivables. Centrados en la
ensefianza

Subjetivadles. Centrados en el aprendizaje

La ensenanza

Intuitiva-Atedrica

Racional-Tedrica

El aprendizaje

Un resultado medido por las
calificaciones

Un proceso complejo en evaluacion
permanente

El discurso del
profesor

Restringido-Reduccionista.
De caracter convergente

Desarrollador. Abierto al didlogo.
De naturaleza divergente.

La ruptura con el modelo tradicional se inicié a partir de una concepcidén mas

humana de la ensefianza, la escuela nueva o el modelo activista, siendo el principal

2 Extraida del articulo “Hablar y Construir la “Didactica” Hoy: Del Modelo Ingenuo Transmisor, al Modelo
Critico, Productor de Conocimiento”; Revista de estudios y experiencias en educacién. Vol.2, n24, 2003.
p 78.



referente John Dewey en el que se desplaza el punto de interés del docente al alumno,
siendo este el conductor activo de sus propios aprendizajes. El docente deja el rol de
comunicador del conocimiento para desempefiar las funciones de acompafiante y de

facilitador de dicho conocimiento.

Enfocando al alumno como punto de referencia, como protagonista, el proceso
de aprendizaje rompe de forma abrumadora con la voluntad de reglar y acotar fijamente
las ensefanzas por parte de las instituciones pertinentes, es decir, se rompe con la idea
de curriculo prefijado y que el alumnado ha de cumplir para lograr satisfacer las
necesidades y los requisitos del sistema. Por ello se ha de encontrar por parte del
docente el punto de ajuste entre motivacién y aprendizaje y los contenidos y el curriculo
a impartir. Asi bien, a parte del curriculo, desde la funcién docente, se ha de cumplir un
seguido de competencias y de elementos transversales estipulados por Ia

administracion -detallados mas adelante-.

Encontrar en el aula espacio a las diferentes necesidades, didacticas y
curriculares se puede lograr a partir de un paradigma de educacion basado en el modelo
critico, dicho modelo es el que se aplicard a lo largo del trabajo, superando en ese
momento el paradigma activista pero sin negar sus objetivos de poner al alumno en

centro de la accion didactica.

El modelo critico tiene en J. Elliot uno de sus principales referentes para con la
relacion entre el docente y su metodologia y la relacidén que se tiende a establecer entre
los paradigmas didacticos y metodoldgicos y las estructuras jerdrquicas que acompanan

a la educacion.

Finalmente, y siendo acotado este paradigma metodoldgico como modelo critico

reflexivo, se le describen las siguientes caracteristicas (Elliot, 1990):

1- Es un proceso iniciado por profesores en respuesta a una situacidn practica
particular.

2- Las practicas curriculares tradicionales resultan desestabilizadoras vy
problematicas en tales situaciones, por cuanto desarrollan en el estudiante

resistencia o “rechazo a aprender”.



3- Las innovaciones que se proponen aumentan la controversia con el grupo
directivo, porque cuestionan las creencias fundamentales implicadas en las
practicas existentes acerca de la naturaleza del aprendizaje, la ensefianza y
la evaluacion.

4- Los problemasy las interrogantes son clarificadas y resueltas en un ambiente
colegiado libre y abierto caracterizado por el respeto mutuo y la tolerancia
de restricciones.

5- Las propuestas de cambio son tratadas como hipdtesis provisionales a ser
probadas en la practica en un contexto colegiado.

6- La administracidon ofrece margenes flexibles para el desarrollo de politicas y

estrategias curriculares.

Los puntos anteriores marcan el interés por una gerencia colegiada que garantice
la existencia de los procesos de innovacion necesarios en el aula de forma concretay en

el sistema de docencia en general.

El concepto de curriculo se modifica dentro de este modelo; y bien, se defiende
que el curriculo no debe ser como una seleccidon organizada del conocimiento o de
conceptos y habilidades determinadas. Conceptos que respondan de forma
independiente al proceso pedagdgico, y que respondan Unicamente sobre la base de la

estructura publica del conocimiento como si de un “check list” se tratase.

Y bien, se cambia este paradigma, apostando por un mapa curricular que esté
configurado por la practica pedagdgica especifica y real y situacional en la que se
desarrolla. Y que proporcione un sentido de direccién mas que de agenda rigida. El

curriculo se desarrolla a través del proceso pedagdgico (Saneugenio y Escontrela, 2000)

Desarrollada la confrontacion con el cumplimiento del curriculo y el tipo de
modelo tedrico que justifica el enfoque transversal para con este, y que en el apartado
de curriculo de este trabajo se despliega debido a la transversalidad de la propuesta, se
expone seguidamente el tipo de concepto que es la metodologia critica de la ensefianza;
autores como Mclaren, Giroux y Freire apuntan, a lo que Paula Allman conceptualizd
como pedagogia critica revolucionaria, un enfoque anticapitalista en la educacién y la

necesidad de romper con modelos mercantilistas en el que exista un enfoque que



evitase que la escuela quedase reducida a la ensefianza de habilidades de miras
estrechas y aisladas de los debates y contextos de discusion a los que el alumnado tiene
que hacer frente a lo largo de su vida (Mc Laren, 1984, 2003). Estos problemas entre
realidades y finalidades a la hora de ensefiar y dar valor a las ciencias sociales en el marco
del aula fueron diferenciados por Joan Pagés en tres modelos curriculares, el curriculum
técnico; el curriculum practico y, finalmente, el curriculum critico (Cerda, Funes y Jara,

2018).

Regresando al modelo critico en la ensefianza y a modo de resumen, tomamos
los siguientes puntos también como base en la accidon didactica y de la teoria
metodoldgica aplicada en el aula, siendo estos considerados como las dimensiones a
tratar para que la sintesis critica esté presente en nuestra accion docente y por ende en

la educacidén del alumnado (Kincheloe, 2008).

=

El desarrollo de una imaginacién sociocultural.

2. La reconstruccién del individuo fuera de los limites del individualismo
abstracto.

3. La comprensién del poder y la habilidad para interpretar sus efectos sobre lo
social y lo individual.

4. El suministro de alternativas para la alienacién del individuo.

5. Elcultivo de una conciencia critica que es consciente de la construccién social
de la subjetividad.

6. Laconstruccién de relaciones democraticas entre individuos que cohesionen
la comunidad.

7. Lareconceptualizacién de la razén. Comprender que la existencia relacional
no se aplica Unicamente a los seres humanos, sino también a los conceptos.

8. La produccion de las habilidades sociales necesarias para activar la

participacién en una comunidad democratica inclusiva y transformada.

De tal manera que proponemos trabajar en el aula con los paradigmas de la
metodologia critica, conjugada con sus diferentes vertientes y matices y especialmente
relacionada con las teorias ecoldgicas y sociales sobre el desarrollo de los individuos

trabajadas por autores como Bronfenbrenner y Vygotsky.



2.2 Pensar histéricamente en el aula
Una vez descritos los conceptos generales de distintos paradigmas didacticos,

ahondaré en la utilidad del pensamiento histérico en el aprendizaje-ensefianza de la

historia.

Ethier, Demers y Lefrancois defienden que “ya en primaria las ideas de los
alumnos respecto al pasado, la forma de conocerlo y la manera de explicarlo son
numerosas y contradictorias, pero demuestran no obstante que los alumnos de primaria
desarrollan progresivamente su capacidad para pensar de forma histérica”3. Y bien, si
entendemos el aprendizaje cdmo una evolucidn de la adquisicidon de conocimientos a lo
largo de la vida es comprensible plantear que el alumnado adolescente, es decir de
primero de ESO a Bachillerato, la etapa educativa que corresponde a la funcién docente
que queremos representar en este trabajo, es capaz de poder pensar histéricamente

(historical thinking).

Para poder presentar el pensamiento histérico me sirvo del modelo titulado
“Una investigacion sobre la formacién del pensamiento histérico” que Santisteban,
Gonzdlez y Pagés propusieron el aio 2010 y que responde al siguiente esquema, basado
en las cuatro tipologias de conceptos relacionados con las competencias del

pensamiento histérico: La construccion de la conciencia histérico-temporal; las formas

Temporalidad humana (

Conciencia historico-temporal J-—' | Imaginacién histérica

, I
Pensamiento historico l
| f

| I

Representacion de la historia J +—————————— | Interpretaci6n histérica

I : : |

Narracion histdrica (forma de representacion Fuentes histéncas (lectura — tratamiento

Explicaciones causales - intencionales Textos historicos (contraste-confrontacion)

3 Ethier, Marc-André; Demers, Stéphanie; Lefrangois, David. (2010) «Las investigaciones en didactica
sobre el desarrollo del pensamiento histérico en la ensefianza primaria. Una panoramica de la literatura
publicada en francés e inglés desde el afio 1990». Ensefianza de las ciencias sociales: revista de
investigacion, [en linea], NUm. 9, p. 70,
https://www.raco.cat/index.php/EnsenanzaCS/article/view/191359 [Consulta: 08-08-2020].
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de representacion de la historia, la imaginacion/creatividad histdrica y el aprendizaje de

la interpretacion histérica.

A la vez presentamos un cuadro mas simplificado y que hemos extraido de la

propuesta de intervencién en el aula de Salazar-Jiménez, Orellana, Muioz y Bellati

(2007, p.126).

Significacion
histérica

Cambioy
continuidad

Dimension
ética

PENSAMIENTO
HISTORICO

Evidencia
histérica

Perspectiva
histérica

Causasy
consecuencias

Santisteban (2010) defiende en “La formacién en competencias de pensamiento

historico” que “una de las finalidades mds importantes de la ensefianza de la historia es

formar el pensamiento histérico, con la intencion de dotar al alumno de una serie de

instrumentos de analisis, de comprensién o de interpretacién, que le permitan abordar

el estudio de la historia con autonomia y construir su propia representacién del pasado,

al mismo tiempo que pueda ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos histéricos,

consciente de la distancia que los separa del presente. [...] La segunda (en referencia al

modelo de aprendizaje de la historia basado en la comprensidn de la construccion de la

narracion o de la explicacién histdrica, es decir basada en el modelo de pensamiento

historico) es una argumentacion abierta al debate democrdtico, que se plantea

preguntas y pretende provocar nuevas preguntas [..] La ensefianza de la historia

11



requiere enfrentarse a esta complejidad del conocimiento histérico, utilizando modelos

explicativos para la caracterizacidn de la historia escolar”*

Dominguez destaca la necesidad de entender que “ensefar a hacer historia (la
cursiva es del autor) no equivale a formar historiadores, tarea propia de niveles
universitarios. Por ello, conviene puntualizar que dentro de los que denominamos
conceptos metodoldgicos no se incluyen técnicas, procedimientos o protocolos
especificos del trabajo profesional del historiador, que incluyen desde la documentacién

nns

hasta las “disciplinas auxiliares de la historia””~.

El mismo Dominguez (2015: 66) desarrolla la idea del alumno como creador de
historia pero no como historiador y aporta la siguiente reflexién: “Se sabe que muchos
alumnos asumen que el conocimiento pasado estd cerrado, bien registrado y recogido
en los libros de historia, por lo que solamente cabe aprendérselo. Ideas como ésta, casi
siempre inconscientes, pasan desapercibidas la mayor parte de las veces, y condicionan
la forma como los alumnos abordan las destrezas aparentemente mas técnicas”. Esta
reflexion es muy importante en nuestro planteamiento préctico en el aula y estd
estrechamente relacionada con el trabajo con las fuentes que se va a desarrollar en esta

propuesta didactica.

A modo de resumen, hay que destacar que el enfoque que desarrolla este TFM
se centra en el planteamiento del pensamiento histérico basado en la interpretacidn de
los hechos y la representacion de la historia, en linea con los puntos desarrollados por
Santisteban, Gonzadlez y Pagés el afo 2010 sobre fuentes histdricas (lectura-
tratamiento), textos historicos (contraste-confrontacion). Asimismo al ser un modelo
circular e interconectado, se trabajaran conceptos como la empatia y el tiempo histdrico
como conocimiento y como poder sobre el futuro; ideas que también se podran apreciar

en la propuesta didactica.

4Santisteban Fernandez, A. (2009). La formacién de competencias de pensamiento histérico. Clio &
Asociados, (14), 34-57. https://www.clio.fahce.unlp.edu.ar/article/view/clion14a03/5129 [en linea] p.2,
> Dominguez, 2015, p.47
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2.3 Fuentes, pruebas y destrezas historiograficas
El trabajo con las fuentes histdricas primarias engloba un gran poder educativo,

Pages y Santisteban (1994, 2006).

A tenor de Santisteban (2010: 16), hace las siguientes reflexiones sobre el uso de

fuentes historicas en el aula:

Q

Ayuda a superar la estructura organizativa de los libros de texto;

Permite conocer la historia mas préxima, pero también establecer relaciones
con otras realidades;

Genera un conocimiento histérico concebido como un conocimiento
discutible;

Presentan aspectos de la vida de las personas mas alld de los acontecimientos
bélicos o politicos;

Facilita la motivacion del alumnado y esto hace que entren con mayor rapidez
dentro del contenido problematico de la disciplina;

Que el alumnado entre dentro del contenido problematico de la disciplina.
Ponen en cuestién el propio concepto de interpretacién de la historia
enfrentando las fuentes al manual o libro de texto:

Permite contemplar aquello que pasé en una especie de “estado natural” y
pone en contacto directo al alumno con el pasado;

Facilitan el protagonismo y la autonomia del estudiante en su propia
reconstruccion de la historia;

En el peor de los caos, pueden tener una funciéon de convalidacion y de
verificacion de todo aquello que afirma el manual o el profesorado;
Favorece la riqueza de experiencias, exigen en mas de una ocasion el trabajo
fuera del aula, en archivos o visitas a museos, las observaciones directas o el
trabajo de campo;

Permiten la formacién de competencias histdricas, ya que pone el acento,
mas que en una serie de acontecimientos, en la adquisicion progresiva de

habilidades y conceptos;
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m. Demandan del profesorado que planifique las condiciones adecuadas en el

proceso de aprendizaje, de tal manera que facilite la progresiva autonomia

del alumnado para la interpretacion histdrica.

Con tal de acotar mas el concepto de fuente, o al menos el que se trabajara en

esta propuesta didactica, destacamos la informacién de la siguiente tabla. Esta misma

tabla constituye por si misma material didactico que los mismos alumnos pueden

manejar. En morado se destaca el tipo de fuentes que seran usadas en la propuesta de

intervencion en el aula y las que responderan como apoyo de accién didactica quedan

destacadas en naranja.

Objetuales

Vestidos, objetos de uso cotidiano, armas, monedas.

Arquitectdnicas

Edificios civiles y religiosos (castillos, catedrales) Grandes
obras publicas (acueductos, puentes, vias de comunicacion)

Arqueoldgicas

Yacimientos excavados o en proceso de excavacion
(centros de interpretacion), exposiciones museisticas.

Documentales/Textuales

Documentos publicos:

Documentos administrativos, econdmicos juridicos, cartas,
tratados, diplomas, crénicas testamentos, libros de actas,
ordenanzas municipales, protocolos notariales.
Documentos fiscales, diezmos, relaciones y respuestas,
vecindarios.

Secundarias

Fuentes . . T
Primarias Prensa, revistas y 'nllat.erlal periodistico.
Documentos eclesiasticos:
Actas capitulares, libros de bautismo y defunciones,
contadurias, fundaciones pias.
Artisticas/iconogréficas Arte mayor y menor, cuadros, dibujos, grabados, escultura,
ilustraciones diversas.
Orales Entrevistas, testimonios, tradiciones populares (fiestas),
leyendas, cuentos.
Estadisticas Censos, padrones, repertorios estadisticos oficiales,
vecindario, libros del registro civil.
Audiovisuales Documentales y peliculas (de guerra), material fisico en
general.
Trabajos de Bibliografia especializada, articulos de investigacion,
investigacion conferencias, revistas de divulgacion.
Repertorios Atlas, repositorios cartograficos online, colecciones de
cartograficos mapas.
Fuentes

Cronologias

Repertorios cronoldgicos diversos

Novela y cine histéricos

Documentales, peliculas, series televisivas, novelas y
relatos.

Reconstrucciones
histdricas

Recreaciones de distintas etapas histdricas en yacimientos
rehabilitados, batallas, desfiles...

Fuente: Tabla elaborada por J.L de la Montafia Conchifia, Clasificacion de fuentes historicas (Hernandez

Carretero; 2019, p.41)
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La importancia de trabajar en el aula con fuentes primarias no responde
Unicamente a una intencionalidad por parte del docente de transportar en pequeias
dosis al alumno a momentos histdricos, sino a poder enmarcar conexiones entre
problematicas pasadas con problematicas presentes e incluso futuras. La problematica
ala que nos referimos esta relacionada con la veracidad de los documentos. A diferencia
de pruebas objetuales o arqueolégicas, consideradas estas no intencionales; la
informacién es poder, y las fuentes documentales pueden responder a circunstancias e
intereses concretos, asi bien también responden al producto final de una creacidn
humana, que puede estar condicionada por multiples aspectos. Trasladamos al alumno

esta concepcidn del trabajo con las fuentes, con la informaciéon que podemos obtener.

En esta practica no se destaca Unicamente el valor Unicamente de la profesién
del historiador, sino que pretende potenciar las estrategias cognitivas en el alumnado
para que desarrolle un analisis critico de la informacién que llega a obtener a lo largo de

su vida (de la Montafia, 2019).

Montanares y Llavancil (2016: 89) defienden el uso de las fuentes de la siguiente
manera: “La evidencia empirica (del uso de las fuentes histéricas en el aula) demuestra
gue su uso en el aula favorece, en los nifos y jovenes, la incorporacion de la experiencia
histérica, el desarrollo de competencias como la interpretacion histérica y el
pensamiento critico (cursiva del autor), asi como la capacidad de plantear problemas,
elaborar hipétesis, argumentar y aprender procedimientos propios de la disciplina y su
correspondiente conceptualizacién”. Esta concepcidon de que el uso de las fuentes
histéricas contribuye al desarrollo del pensamiento histérico ya fue referenciado por

Prats y Santacana (2011) y por Saiz y Lopez (2015).

Si bien es cierto que el trabajo con las fuentes imprime en el estudiante el inicio
de la visidn critica de la informacién, un aspecto relevante en el pensamiento historico
que también destaca de la Montafia (2019), sefialando que con dicho trabajo se genera
y refuerza el pensamiento creativo, complejo y alternativo, asi como la implicacién

afectiva y emocional hacia el objeto de estudio.
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2.4 Accion didactica activa, la motivacion en el aula.
La motivacion es un proceso cerebral en el que se observa un incremento del

riego sanguineo, aportando cantidades mas elevadas de oxigeno y glucosa a las
neuronas. Este proceso aporta mas energia a las neuronas, provocando un incremento
de los impulsos eléctricos, es decir, una mayor eficiencia en los procesos cerebrales. En

dicho proceso los niveles de dopamina aumentan.

La dopamina es un neurotransmisor relacionado con el sentimiento de
recompensa y de placer; esta se libera principalmente en el cdrtex prefrontal en
momentos como en la ingesta de alimentos y durante el sexo; asi como al completar
tareas u objetivos. Y bien, puesto que nuestro cerebro nos ayuda a obtener placer,

hemos de aprovechar la recompensa neuronal y potenciarla en el aula.

En este redactado no se destacan los conceptos homeostaticos de Freud, Lewin
o Hull, puesto que la motivacién que existe en el aula difiere de las motivaciones de las
gue depende nuestra supervivencia y que se ven recompensadas con la saciedad de las
necesidades mas basicas. Por ello se trabaja con el concepto de motivacién y de

satisfaccion/recompensa desde otros puntos de la funcién cerebral.

Tomando la idea principal de que la motivacidn (en este caso, el motivo de la conducta
del adolescente hacia el aprendizaje) esta relacionada con el estado de necesidad de ejecutar
una conducta, asi como del incentivo que se consigue con la misma, sera la formula para
aplicarla en el aula. En otras palabras, a nivel docente, la motivacion ira relacionada a con la

capacidad de generar en el sujeto la apropiacién de interés hacia determinado concepto,

materia o conocimiento que le queremos transmitir.

David Bueno (2017) destaca que una de las formas mas sencillas de activar la
motivacion entre los alumnos es a través de la sorpresa. Cuando alguna cosa del
entorno cambia de forma imprevista, rompiendo el hilo conductor de lo que estdbamos
haciendo, activamos las amigdalas cerebrales a la vez que el tdlamo. La importancia
radica en que el tdlamo es el centro de la atencidn del cerebro. Si el tdlamo esta activo
nuestra respuesta neuronal atiende a las cosas que transcurren en nuestro entorno.

Bien pues, activamos la atencién a través de la sorpresa. El mismo Bueno
relaciona el tdlamo con otras zonas del cerebro, zonas que activan y mantienen la

motivacion. Dichas zonas son la sustancia negra (que produce la dopamina), el nucleo
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acuminado (generador de los sentimientos de recompensa y placer proactivo) y el cortex
frontal (donde se gestiona la toma de decisiones) y la planificacién de futuro, asi como
donde se regula el comportamiento). Por lo tanto, con la sorpresa, hacemos que los
estudiantes estén mas atentos y los motivamos, elementos cruciales para que se ponga

en marcha el proceso de aprendizaje.

Aunque a nivel tedrico los factores principales relacionados con el surgimiento
de la motivacién y de la proactividad son neuroquimicos, Mariano Chdliz (2004),
también destaca que se debe atender también a las variables bioldgicas, emocionales,

de personalidad, cognoscitivas o propiamente conductuales.

En muchos casos la pregunta principal que nos hacemos como docentes es la de
¢Como motivar al alumnado?, la modificacion de las actividades realizadas en el aula es
uno de los puntos principales, asi bien, y antes de analizarlas, cabe destacar la existencia
de las neuronas espejo, claves del aprendizaje por imitacion. La existencia de dichas
neuronas nos interpela de forma directa, es decir, a la hora de entrar en el aula lo hemos
de hacer motivados, y que dicha mentalidad motivacional sea visible para el
adolescente. Se ha de ser consciente de que las mismas neuronas espejo pueden captar
la motivacién y ponerla de manifiesto en el observador, pero también pueden asimilar

la desidia, y repetirla.

Por otra parte, como docente a la hora de planificar cualquier accién didactica,
se ha de tener en cuenta que si bien la motivacidn se genera entre otros factores a partir
de alcanzar retos (Atkinson y Raynor, 1974), las sorpresas, la superacion, la presion social
(Weiner, 1994 y Wentzel, 1999) y el aumento de la valia personal (Covignton, 2000);
podemos generar a partir de cierta carga de ejercicios y de tareas, situaciones en las
gue aparezca la sobre activacion asi como estrés emocional, patologias que dificulten o

impidan el aprendizaje.

Marta Portero y Anna Carballo en la Revista Catalana de Pedagogia (2017: 31),
destacan que a la hora de disefar la practica pedagégica nos hemos de cuestionar a
partir de qué momento nuestra propuesta de aprendizaje puede suponer un reto para
los alumnos, un desafio, con tal de provocar una respuesta de estrés positiva (estrés

adaptativo) y a partir de qué instante este reto puede llegar a sobrepasar las
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capacidades de confrontacidén, llegando a ser una amenaza para el adolescente (estrés
no adaptativo). Esta reflexién estd estrechamente relacionada con la mencionada
anteriormente en el apartado de pensamiento histérico, y en el que se destaca la
consideracion que como docente hemos de tener presente: “enseiar a hacer historia

(la cursiva es del autor) no equivale a formar historiadores”.

McCombs y Pope (1994) sostienen que en las condiciones idoneas todos los
estudiantes estan motivados para aprender y estas condiciones las podemos reproducir
en el aula. Con esta frase damos pie a destacar practicas docentes o actitudes en el aula,

que incentivan la motivacion:

Dentro de las distintas metodologias, la mds relacionada con la propuesta
didactica es la del uso de material didactico diverso y atractivo: Integrando las nuevas
tecnologias en el aula (recursos online). A mas diversidad de material en el aula daremos
mas opciones a las diferentes inteligencias para aprender de forma sélida y distinta, y a
la vez, dotaremos de utilidad o funcionalidad el aprendizaje: El alumnado ha de saber el
porqué de lo que se le ensena, si no es asi el rendimiento baja a consecuencia de la casi
nula motivacién. Si los alumnos ven la funcionalidad de los conocimientos la motivacién
aumenta exponencialmente. Este punto se integra en el momento de relacionar la tarea
de lectura critica de documentos histéricos y posibles paralelismos con la prensa actual

-desarrollado en la parte practica del TFM-.

Menos relacionados con la actividad propuesta en este TFM pero estrechamente
ligada con el paradigma de la metodologia critica, se ve como es necesario mantener un
clima afectivo y de respeto hacia los alumnos; existiendo en el aula un ambiente alejado
de la rifia y la desgana, se logrard una mayor predisposicidon para aprender, y de igual
forma la tarea como docente para motivar al alumnado sera notablemente menos

complicada de realizar.

Por ultimo, se han de presentar retos a los alumnos: La superacion en lo que
haces y concretamente la autosuperacion personal son valores que se han de trabajar
constantemente en el aula. Se les ha de motivar para que no se contenten Unicamente
con una nota, sino que reconozcan el orgullo personal del trabajo bien hecho, muy

relacionado con este punto vemos la importancia de fomentar la autonomia (que no
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individualismo) del alumno/a. Hacer que vean la relacion entre perseverancia y esfuerzo
y los resultados obtenidos: Hablar de personajes famosos (o incluso no tan famosos) que
han tenido una adolescencia complicada y que han luchado para conseguir sus
objetivos; hacerles entender que para superar retos diarios /de la vida el esfuerzo y la
perseverancia; seran otros puntos en los que el alumnado vea la importancia del
esfuerzo para conseguir los propdsitos de uno. Se puede relacionar esta tenacidad y el
trabajo continuo para obtener resultados validos y consensuados a la tarea del

historiador (aunque no goce de la categoria de personaje famoso).

Tengamos claro que la atencidn y la motivacion son la puerta al aprendizaje.
Conocer sus distintas formas, las caracteristicas y las actividades que las promuevan nos

permitira generar unas practicas docentes mucho mas efectivas-
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3. CURRICULO, COMPETENCIAS Y ELEMENTOS TRANSVERSALES
La existencia de un curriculo ha de ser interpretada como aglutinador de los

contenidos que el alumnado ha de trabajar a lo largo del curso. Como docentes hemos
de ser capaces de generar unas dinamicas de trabajo que lleguen a completar de la
forma mas absoluta el curriculo que desde la administracion nos proporcionan. Es en
ese momento en el que el docente muestra la capacidad para agrupar en unidades

didacticas o en espacios de conocimiento los diferentes contenidos a tratar.

Seguidamente veremos que realidades del curriculo estdn representados en esta
propuesta de intervencién en el aula. Dichos contenidos que mas adelante se
destacaran en su documento original (tablas de curriculo en Ordenes Forales) responden

a distintas asignaturas a la vez que a distintas etapas.

La propuesta que se plantea en este TFM puede ser trabajada en dos niveles de
educacion, tanto en la ESO cémo en el Bachillerato. Seguidamente en la tabla que sigue
y destacado en verde vemos los contenidos, los criterios de evaluacién y los estandares
de aprendizaje que cumplimos a la hora de llevar la actividad al aula. Aunque en 42 de
la ESO el marco histdrico es mas general (historia mundial), la magnitud internacional
que tuvo la guerra civil espanola hace que, por ejemplo, podamos integrar en el aula las
relaciones del bando sublevado con el nazismo aleman. Asi bien, en la etapa 22 de
Bachillerato vemos una relacién mas directa entre la propuesta educativa y el curriculo,
esta relacion se entiende por la especialidad territorial de la historia que se trata durante
esta etapa educativa, centrandose en la Historia de Espafia, determinando el marco
geografico a las posesiones territoriales del Estado Espanol y de los reinos que le

precedieron histdricamente.

Esta especializacién territorial facilita al docente el analisis concreto de los
hechos a un nivel posiblemente mas local que el desarrollado a lo largo de 42 de ESO. Y
bien, aunque la propuesta puede ser trabajada, o por lo menos partes de esta, en ambos
niveles, 42 de la ESO y 22 de Bachillerato, Unicamente se abordan de forma detallada los

contenidos, los criterios de evaluacion y los estdndares de aprendizaje referentes a
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Geografia e Historia® y a Historia de Espafia’ (destacados en verde en las tablas que

siguen).

Geografia e Historia. 42 ESO

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Bloque 5. La Epoca de “Entreguerra

s” (1919-1939)

La dificil recuperacion de
Alemania.

El fascismo italiano.

El crash de 1929 y la gran

depresion.

La Il Republica en Espafia.

1.3. Discute y enumera las causas de la lucha por
el sufragio de la mujer.

2.1. Explica las principales reformas realizadas
durante la Il Republica espafiola y las reacciones
a las mismas.

Bloque 6. Las causas y las consecue

ncias de La Segunda Guerra Mundial (1939-1945)

De guerra europea a guerra
mundial.

El Holocausto.

La nueva geopolitica mundial:
“guerra fria” 'y planes de
reconstruccién post-bélica.

Los procesos de descolonizacién
en Asia y Africa.

1. Conocer los principales hechos de
la Segunda Guerra Mundial.

3. Diferenciar las escalas geograficas
en esta guerra: europea y mundial.

4. Entender el contexto en el que se
desarrollé el Holocausto en la guerra
europea y sus consecuencias.

5. Organizar los hechos mas
importantes de la descolonizacion de
postguerra en el siglo XX.

6. Comprender los limites de la
descolonizacion y de la

2.1. Reconoce la jerarquia causal (diferente
importancia de unas causas u otras segun se
manejen distintas narrativas).

3.1. Da una interpretaciéon de por qué acabd
antes la guerra “europea” que la “mundial”.

3.2. Sitda en un mapa las fases del conflicto.

4.1. Reconoce y comenta la significacion del
Holocausto en la historia mundial.

6 “DECRETO FORAL 24/2015, de 22 de abril, por el que se establece el curriculo de las ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra.” 2015, pp. 28-29

7 “DECTREO FORAL 25/2015 de 22 de abril, del Gobierno de Navarra, por el que se establece el curriculo
de las ensefianzas del Bachillerato en la Comunidad Foral de Navarra” 2015 pp. 55, 59.
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independencia
desigual.

en un mundo

5.1. Describe los hechos relevantes del proceso
descolonizador.

6.1. Distingue entre contextos diferentes del
mismo proceso, p. ej. Africa Sub-Sahariana y La
India (1947).

Historia de Espafa. 22 Bachillerato

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Bloque 0: Cémo se escribe la Historia.

Criterios comunes

Bloque 10. La Segunda Republica. La Guerra Civil en un contexto de Crisis

2.1. Representa una linea del tiempo situando en
una fila los principales acontecimientos relativos
a determinados hechos o procesos histéricos.

Internacional (1931-1939)

El bienio reformista: la Constitucion
de 1931; la politica de reformas; el
Estatuto de Catalufia; las fuerzas de
oposicidn a la Republica.

El bienio radical-cedista: la politica
restauradora y la radicalizacién
popular; la revolucién de Asturias.

El Frente Popular: las primeras
actuaciones del gobierno; Ia
preparacion del golpe militar.

La

participacion de Navarra.

La Edad de Plata de la cultura
espafiola: de la generacién del 98 a la
del 36.

1. Explicar la Segunda Republica
como solucién democrética al
hundimiento del sistema politico
de la Restauracion,
enmarcandola en el contexto
internacional de crisis econdémica
y conflictividad social.

2. Diferenciar las diferentes
etapas de la Republica hasta el
comienzo de la Guerra Civil,
especificando los principales
hechos y actuaciones en cada
una de ellas.

4. Valorar la importancia de la

Edad de Plata de la cultura

espafiola, exponiendo las

1.1. Explica las causas que llevaron a la
proclamacion de la Segunda Republica vy
relaciona sus dificultades con la crisis econémica
mundial de los afios 30.

1.2. Diferencia las fuerzas de apoyo y oposicion a
la Republica en sus comienzos, y describe sus
razones y principales actuaciones.

2.1. Resume las reformas impulsadas durante el
bienio reformista de la Republica.

2.2. Especifica las caracteristicas esenciales de la
Constitucién de 1931.

2.3. Analiza el proyecto de reforma agraria: sus
razones, su desarrollo y sus efectos.

2.4. Compara las actuaciones del bienio radical-
cedista con las del bienio anterior.

2.5. Describe las causas, desarrollo y
consecuencias de la Revolucidon de Asturias de
1934.
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aportaciones de las generaciones
y figuras mas representativas.

2.6. Explica las causas de la formacién del Frente
Popular y las actuaciones tras su triunfo
electoral, hasta el comienzo de la guerra.

2.7. Representa una linea del tiempo desde 1931
hasta 1939, situando en ella los principales
acontecimientos histdricos.

3.1. Especifica los antecedentes de la Guerra
Civil.

3.2. Realiza una linea del tiempo con los sucesos
ocurridos en Navarra durante la Segunda
Republica y la Guerra Civil y comenta las
diferentes fuerzas politicas que se desarrollan y
su distribucidn regional.

3.4. Compara la evolucién politica y la situacién
econdmica de los dos bandos durante la guerra.

4.1. Busca informacion de interés (en libros o
Internet) y elabora una breve exposicion sobre la
Edad de Plata de la cultura espafiola.

Bloque 11. La Dictadura Franquista (1939-1975)

los

“desarrollismo”:
Planes de Desarrollo y el crecimiento

Los afos del

econdmico; las transformaciones
sociales; la reafirmacién politica del
régimen; la politica exterior; la
creciente oposicion al franquismo.
Los partidos de la oposicion en
Navarra.

El  final del franquismo: la
inestabilidad politica; las dificultades
exteriores; los efectos de la crisis
econdémica internacional de 1973.

La cultura espafola durante el
franquismo: la cultura oficial, la
cultura del exilio, la cultura interior al
margen del sistema.

El régimen foral y la dictadura de
Franco.

2. Describir la diversidad cultural
del periodo, distinguiendo sus
diferentes manifestaciones.

1.1. Elabora un esquema con los grupos
ideoldgicos y los apoyos sociales del franquismo
en su etapa inicial.

1.2. Diferencia etapas en la evoluciéon de Espaiia
durante el franquismo, y resume los rasgos
esenciales de cada una de ellas.

1.3. Explica la organizacién politica del Estado
franquista.

1.5. Explica las relaciones exteriores, la evolucion
politica y las transformaciones econdmicas vy
sociales de Espafia desde 1959 hasta 1973.

1.6. Especifica las causas de la crisis final del
franquismo desde 1973.

1.7. Relaciona la evolucién politica del régimen
con los cambios que se producen el contexto
internacional.

1.8. Explica la politica econédmica del franquismo
en sus diferentes etapas y la evolucion
econdémica del pais

1.9. Describe las transformaciones que
experimenta la sociedad espafola durante los
afios del franquismo, asi como sus causas.
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1.10. Especifica los diferentes grupos de
oposicion politica al régimen franquista y
comenta su evolucion en el tiempo.

1.11. Representa una linea del tiempo desde
1939 hasta 1975, situando en ella los principales
acontecimientos historicos.

1.12. Elabora un esquema con las principales
fuerzas de la oposicion a la dictadura en Navarra
y su ideologia.

1.13. Explica las causas del reconocimiento del
régimen foral de Navarra durante el régimen
franquista.

2.1. Busca informacion de interés (en libros o
Internet) y elabora una breve exposicion sobre la
cultura del exilio durante el franquismo y sus

principales exponentes.

Los Decretos Forales 24/2015 y 25/2015, ambos del 22 de abril de 2015 hacen
mencidn en su redactado a las competencias® que el alumnado ha de alcanzar al final de
cada etapa. Entre estas destacan, la mejoray la adquisicion de comunicacion linglistica,
la competencia matemadtica y competencias basicas en ciencia y tecnologia, la
competencia digital, la competencia de “aprender a aprender”, las competencias
sociales y civicas, el sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y, por ultimo, la
conciencia y expresiones culturales. De las anteriores competencias, que emanan de las
orientaciones de la Union Europea y recogidas por el Ministerio de Educacidn, Culturay
deporte®, trabajaremos las siguientes: la Competencia en comunicacién linguistica (CCL),
la competencia para aprender a aprender (CPAA), las competencias sociales y civicas

(CSC), y la competencia en el tratamiento de la informacion (CTI).

Quiero destacar que las caracteristicas de las distintas competencias que en los
siguientes parrafos se enumeran y describen han sido obtenidas de las definiciones
encontradas en la pagina web del Ministerio de Educacién y Formacién profesional del

Gobierno de Espafial®,

8 “DECRETO FORAL 24/2015, de 22 de abril, por el que se establece el curriculo de las ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra.” 2015, pp. 4-5

°“Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las competencias,
los contenidos y los criterios de evaluacién de la educacion primaria, la educacion secundaria obligatoria
y el bachillerato”.

10 http://www.educacionyfp.gob.es/educacion/mc/lomce/curriculo/competencias-clave/competencias-
clave.html (22/07/2020)
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Salazar-lJiménez, Bellati y otros autores, en su trabajo “Desarrollo de la formacion
sociopolitica para una ciudadania democratica: disefio e implementaciéon de materiales
didacticos en Ciencias Sociales”, recogido en el libro “Ensefianza de la historia y
competencias educativas” (Facal, Miralles, Prats et al., 2017) apuntan que la historia, la
geografia y las ciencias sociales contribuyen al desarrollo al completo de las ocho
competencias basicas propuestas en la LOMCE, aunque en esta propuesta destacamos

las anteriormente nombradas, CCL, CPAA, CSCy CTI.

En cuanto a la CCL, vemos que estda conectada con la materia de Lengua
Castellana y Literatura! que en la introduccidn previa al curriculo expone la necesidad
de aportar al alumnado herramientas y conocimientos para desenvolverse
satisfactoriamente en cualquier situacién comunicativa de la vida familiar, social y
profesional; bien podemos decir que el trabajo que desarrolla esta propuesta pretende
que el alumnado sea capaz de responder a la capacidad critica en dichos espacios y de
forma concreta al andlisis critico de las fuentes y las pruebas histéricas siendo la
comprension lectora clave. Damos valor a la existente relacién entre la comprension
lectoray el grado de destreza que se disponga de esta, con la capacidad del alumno para
desarrollar la légica histérica, el pensamiento histdrico y su metodologia -descrita

anteriormente en el apartado sobre el marco tedrico-.

La conexion entre la capacidad de entender lo que se lee y estudia es decisiva en
la ensefianza de cualquier materia, y especialmente en las ciencias sociales, para las que
leer y escribir con una minima correccién son instrumentos fundamentales. Dicha
conexion entre CCL y la buena interpretacion correcta de documentos histdricos,
fuentes o pruebas, es esencial. Y bien, el papel de la lectura y la expresidn escrita es
crucial para la completa utilizacién de las pruebas histéricas, sean estas fuentes de

informacién escritas asi como visuales u orales (Dominguez, 2015: 88-89).

Mediante el trabajo que se propone en estas paginas, tratamos una de las
competencias que la LOMCE reconoce como fundamentales en el aula. Sin embargo no
trabajamos Unicamente la CCL, también se asegura el trabajo con el alumnado para con

su capacidad hacia la reflexion y la toma de conciencia de los propios procesos de

11 “DECRETO FORAL 24/2015, de 22 de abril, por el que se establece el curriculo de las ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra.” 2015, p 33
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aprendizaje a la hora de poder generar durante las sesiones la confrontacion de
documentos, sean fuentes o pruebas, incluyendo por parte del docente interacciones
en las que se acompafie la asimilacion de conocimientos sobre los procesos mentales
implicados en el aprendizaje, es decir, como se aprende. En otros términos, buscamos
la capacidad que tiene el alumno para que aprenda a aprender (CPAA), otra de las

competencias que se pretenden lograr en el aula.

Respecto a la competencia civica, esta se basa en el conocimiento critico de los
conceptos de democracia, justicia, igualdad, ciudadania y derechos humanos vy civiles,
estrechamente relacionados con la Constitucidon espaiola, la Carta de los Derechos
Fundamentales de la Unién Europea y en las distintas declaraciones internacionales.
Dichos tratados internacionales de derecho y las otorgaciones de derechos se hacen
completos y efectivos, en mayor o en menor medida a razén de los acontecimientos
ocurridos durante la primera mitad del siglo XX, hechos y protagonistas que se tratan en
esta propuesta en el aula. Especialmente se procura abordar el apartado referente a las
competencias sociales y civicas relacionadas con la habilidad para interactuar
eficazmente en el dmbito publico y para manifestar solidaridad e interés por resolver los
problemas que afecten a los entornos del alumno (a nivel local, escolar, comunitario o
a mayor amplitud) y, en el que se puntualiza que parte de la competencia civica se
respalda por la reflexidon critica y creativa, entre otras, de las actividades de la
comunidad o del dmbito inmediato, asi como la toma de decisiones en los contextos

local, nacional o europeo, fomentado el ejercicio del voto y de la actividad social y civica.

Destacar que se puede observar la aparicion de distintos elementos
transversales'? (ET) asi como el ET.1, referente a la comprension lectora, la expresién
oral y escrita, y el ET.4, que desarrolla los conceptos de valores que fomenten entre
otros la prevencion de la violencia de género o de otra indole (tratar en el aula la
destruccién provocada por conflictos bélicos genera condiciones de empatia hacia las
personas que sufren dichos conflictos en la actualidad, podemos referenciar la mejora

general en la puntuacion de las actitudes de empatia hacia el colectivo de personas

12 “DECRETO FORAL 24/2015, de 22 de abril, por el que se establece el curriculo de las ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra.” 2015, p 4.
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refugiadas que presentaron los estudiantes después de aplicar en el aula la metodologia

de la Empatia Histérica (San Pedro-Veledo y Lopez-Manrique, 2017)).

Quiero terminar este punto destacando la presencia en la propuesta que recoge
este TFM de la ET.6, en la que se estipula la necesidad de desarrollar acciones
encaminadas a la promocién del aprendizaje de la mejora de la convivencia, prevencion
y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de la vida personal, familiar y
social; asi como de los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, el
pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos humanos, el respeto
a los hombres y mujeres por igual, a las personas con discapacidad [...]; si bien es cierto
gue de forma directa no se plantea una capacidad de resolucién de conflictos, podemos
ver la capacidad de comparativa critica de fuentes y su intencionalidad de generar unas
dindmicas de pensamiento critico en el alumnado, el impulso de los valores de
pluralismo politico, la democracia y el respeto. Asi como la integracién en el aula de las
consecuencias que los conflictos bélicos y las ideologias extremistas y contrarias a
valores democraticos y los derechos humanos han provocado en la poblacién civil, tal y
como hemos visto anteriormente con la reflexion del ET.4, un espacio de empatia que
ponga en valor la resolucién pacifica de conflictos, los valores de libertad y la paz entre

otros.
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4. REVISION METODOLOGICA Y LEGAL-BUROCRATICA Y JUSTIFICACION DE LA
INTERVENCION EDUCATIVA EN EL AULA CONDICIONADA EN EL MARCO DEL CURSO
2020-2021.

4.1 Confrontacion entre metodologia y elementos legales.
La comunidad educativa, como toda la poblacién, ha tenido que-adaptarse al

cambio y al avance de las nuevas tecnologias y a las inherentes reformas provocadas por
nuevos paradigmas por ejemplo, y entre otros, el cambio climatico, las nuevas
tecnologias, los retrocesos en la democracia efectiva, el aumento de las desigualdades?'?;
si bien algunas de estas nuevas realidades han sido de caracter positivo, como la
interconectividad entre distintas poblaciones, la capacidad de comunicacién
internacional inmediata y la sensible democratizacion de la tecnologia, otras las

podemos catalogar como de caracter menos humano y negativo.

El mercado laboral, el sistema econdmico y la integracién en el marco de la Unién
Europea, ha condicionado las funciones de la escuela a un nuevo concepto sobre la
educacion, superando la primitiva idea de escuela como espacio de produccion de
“empleados industriales”, es decir de adaptacién y facilitacion al mundo social
industrial; como decia Durkheim (1975) la educacidon es la accién ejercida por las
generaciones adultas sobre aquellas que no han alcanzado todavia el grado de madurez
necesario para la vida social. Tiene por objeto el suscitar y desarrollar en el nifio un cierto
numero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad
politica en su conjunto como el medio ambiente especifico al que esta especialmente

destinado.

En este caso y en los que siguen se hace referencia a escuela no a nivel
arquitectdnico o al recinto, sino como el conjunto de espacios en los que se rigen labores
de ensefianza/educacion, sea a nivel de escuela primaria, secundaria (obligatoria o no)

y centros de formacidn profesional y que aparecen regulados por la LOMCE?®.

La adaptacién de la escuela a las pruebas PISA y de las injerencias por parte del

think tank de la OCDE en las politicas educativas ha sido analizado por no pocos docentes

13 Documento Anexo n21, Agenda de riesgos 2010-2020. Fuente Word Economic Forum 2007-2020,
https://www.lainformacion.com/mundo/davos-grandes-problemas-mundo-2020/6537092/ [Consultado
15/08/2020]

14 Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa, 2013.
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y/o pedagogos; y algunos han respaldado la idea de que la LOMCE nace para satisfacer
las necesidades del ideario neoliberal (Fernandez-Gonzalez, 2015). El docente ha sabido
afrontar la mentalidad capitalista que se ha pretendido desarrollar en el aula vy
revirtienéndola en gran parte; Subirats (2014) hacia referencia a la voluntad de la OCDE
de implementar la idea del “homo econdmicus” desde la educacién. Esta definicion hace
referencia a la idea que en economia neoclasica se utiliza para entender la modelizacién
del comportamiento humano hacia los estimulos econémicos de forma racional y

egoista.

Ramoén Lopez Facal en el prélogo del libro “Pensamiento Histdrico y evaluacion
de competencias” (Dominguez, 2015) apunta que aquello que no se evalua, se
desvaloriza  socialmente y tiende a minimizarse hasta desaparecer.
Desafortunadamente, todo aquello que no pueda responder a una légica mercantilista
y productivista econdmica queda apartada de los intereses perseguidos por las
entidades mencionadas anteriormente, esto es, tiende a considerarse innecesario y
“sobrante”. Reparar esta falta de evaluacidén de las ciencias humanas y sociales (PISA
Unicamente evalla los conocimientos de cardcter instrumental; lengua, matemadticas y

ciencias), revalorizara la percepcion de estas.

Una de las lineas principales a las que quiere responder la propuesta didactica
gue se expone en este trabajo va dirigida a superar las explicaciones monétonas y
academicistas hechas desde la tarima del aula, es decir, el paradigma expuesto
anteriormente en el apartado de marco tedrico como didactica Ingenua. Se abandona
la accion diddactica de la tedrica narrada de las ciencias sociales y humanas con el
objetivo de buscar que los conocimientos impartidos también respondan a las
tendencias que se piden desde PISA a la vez que a las necesidades del alumnado en un
mundo en el que las ciencias sociales pueden guiarlo para comprenderlo, analizarlo,

criticarlo, dudarlo e incluso cambiarlo.

Aunque se repita en estas primeras lineas las ideas ya expuestas en el apartado
sobre el marco tedrico, se quiere poner en valor las contradicciones que puede

referenciarse entre modelos didacticos y pedagdgicos y las voluntades politicas.
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Regresando a las justificaciones, cerramos las anteriores observaciones que
pretenden mostrar el proceso de adaptacién que se ha tenido que aplicar por parte de
los centros y el equipo docente, unas adaptaciones que han tenido que ser a razon de
las normativas correspondientes a los departamentos de educaciéon y a las leyes
estatales; algunas de ellas condicionadas por componentes politicos e ideoldgicos mas

que por paradigmas didacticos y/o pedagdgicos.

Asi bien, hay que destacar que la obligatoriedad para con el cumplimiento de la
legislacién queda acatada en este TFM en el apartado curriculo, competencias vy
elementos transversales, donde se intenta responder a las demandas “legales” que se

han de aplicar en el aula dentro de la programacion realizada como docentes.

4.2 Condicionantes COVID-19 curso 2020-2021.
Actualmente ha de sumarse como otro punto de presién la situacion ocasionada

por la crisis epidemioldgica generada por la pandemia del COVID-19; a 23 de junio de
2020 se presentd un borrador!® de accidn para responder a los distintos escenarios a los

gue como sociedad podemos encontrarnos.

A continuacidn se describen las principales pautas a seguir a lo largo del curso
2020-2021. A la par que se muestran dichas pautas se analizaran para entender como
estas afectan y restringen la accién docente. Por ultimo se hard una presentacién del

tipo de actividad a desarrollar condicionada por las condiciones de COV-19.

Existen distintos puntos de control, el primero, nombrado “Sistema de sectores
bloqueables'®” responde al objetivo definido como bdsico para evitar los patrones de
contagio dados por contacto entre distintos grupos de control. Para la realidad a la que
como docente de ESO-Bachillerato afrontamos, nos encontramos con una cierta
contrariedad, puesto que la no existencia de la figura del profesor-tutor Unico, como en

la educacién infantil y de primaria, en la que las asignaturas se imparten de forma

15 “Protocolo de prevencién y organizacion para el desarrollo de la actividad educativa presencial para el
curso académico 2020-2021"; borrador en respuesta al apartado 6.3 del anexo del Acuerdo del
Gobierno de Navarra de 19 de junio de 2020 y publicado el 20 de junio de 2020 en el BON, en el que se
estipula que “ el Departamento de Educacidn elaborara un protocolo de prevencion y organizacion para
el desarrollo de la actividad educativa presencial en el que se recogeran las recomendaciones sanitarias
aprobadas hasta el momento. Dicho protocolo sera supervisado por el Instituto de Salud Publica y
Laboral de Navarra”.

16 “protocolo de prevencién y organizacion para el desarrollo de la actividad educativa presencial para el
curso académico 2020-2021"; pp 8-11.

30



transversal por un Unico docente (normalmente exceptuando algunas materias como
educacion fisica, musica o lengua extranjera) genera un movimiento entre bloques que
es inherente a las especificidades de cada asignatura. Y bien, la rotacion del docente en

distintos grupos es debido a la especializacién de la materia a impartir.

Debido a las caracteristicas que hemos de cumplir como docentes nos
enmarcariamos en las casillas marcadas en verde. Asi bien el tipo de espacio en el que
impartimos clase se cataloga como Aula principal, aulas en las que el alumnado esta
habitualmente, en el que hay una exclusividad de sector y se detalla como bloqueable;

(casillas marcadas en amarillo).

SECTORES
Exclusividad | Bloqueable
del sector
PERSONAL Alumnado Agrupar de manera funcional, por | SI SI
ejemplo, por cursos o etapas. Evitar
agrupaciones numerosas.
Profesorado Profesorado que atiende a los cursos | Sl S
del sector
Profesorado de | Profesorado que atiende a diferentes | NO S
especialidades | alumnos de diferentes cursos/sectores
Tabla.1 '’
SECTORES
Exclusividad | Bloqueable
del sector
PERSONAL Aulas Aulas en las que estd el alumnado | SI Sl
Principales habitualmente
Profesorado Aulas de musica, idiomas, gimnasio, | NO Sl
laboratorios, talleres, etc.
Zonas de paso NO NO
Patio NO Sl
Aseos Sl Sl

Tabla.2 18

Por lo tanto no podemos durante esta nueva normalidad establecer relaciones
de interconexién entre distintos grupos y etapas educativas, por lo tanto, las propuestas

de actividades han de estar pensadas para un Unico conjunto (bloque) de estudiantes.

Seguidamente, después de ver la incapacidad de que los alumnos generen

relaciones (ludicas o educativas) con grupos externos al suyo, vemos en el borrador una

17 Tablas de elaboracidn propia basadas en la tabla de calificacion de los espacios segun idea de
sectorializacién del edificio; “Protocolo de prevencidn y organizacidn para el desarrollo de la actividad
educativa presencial para el curso académico 2020-2021" p, 10.

18 op.cit n25
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relacion de clasificaciones de las distintas situaciones para hacer frente segun la

sanitaria del momento?®®

Se establecen cuatro situaciones, Situacion 1 (S.1) a Situacién 4, siendo la
primera lo que se ha denominado “nueva normalidad”, momento en el que el riesgo de
contagio es relativamente bajo y la capacidad de control de los focos de rebrote es alta.
Para poder elaborar la propuesta diddactica se parte de la premisa de que trabajaremos

en el aula durante la S.1.

En esta situacidn, cito textualmente del borrador generado por la Consejeria de
Educacion, “la vida del centro se mantiene dentro de la normalidad incidiendo en las
medidas de distanciamiento e higiene (distancia de 1’5 metros, mascarilla higiénica, en
caso de que no se pueda mantener la distancia, lavado frecuente de manos y gel) y
evitando la interaccién entre el alumnado de diferentes dreas o sectores. Es importante
insistir en que el alumno debera contar con su propio material de trabajo, procurando
evitar al maximo el intercambio de este entre estudiantes”. Siendo claves para con la
aplicacion de una metodologia en el aula los conceptos de “evitando la interaccién entre

e

alumnado”, “propio materia

”n u
",

evitar al maximo el intercambio”.

Por lo tanto, podemos deducir que es aconsejable que, por ejemplo, si hemos de
dar material al alumnado este serd uno para cada uno, evitando que lo comparta con
sus compafieros, los documentos los priorizaremos online, para evitar el intercambio no

solo estudiante-estudiante, sino que también docente-estudiante.

Siguiendo con el andlisis del borrador, este establece las ratios a 2’25m? de
ocupacién en el aula por alumno/ay la separacién entre alumnos de 1’5 metros. En este
caso si resultase que el aula no cumple estas especificidades y no puede acoger a todo
el grupo, el excedente (adjetivo utilizado por parte del departamento de educacion?®)
seguirdn las clases via on-line (streaming...) en el mismo centro pero en otra aula y
atendido por el profesorado de guardia. Ante esta situacion hemos de plantear una

accién docente que pueda adaptarse a este formato; apelando de esta forma a la

19 “Protocolo de prevencién y organizacion para el desarrollo de la actividad educativa presencial para el
curso académico 2020-2021"; pp 11-11.

20 “protocolo de prevencidn y organizacidn para el desarrollo de la actividad educativa presencial para el
curso académico 2020-2021"; p. 14
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autonomia obligada de aquellos “excedentes” del aula, y obviamente tener plataformas
de trabajo a distancia como las ofrecidas por GoogleClass de Meet (compartiendo
pantalla, haciendo conferencias grupales...) técnicas que nos ayudaran también a poder

trasladar la case a un aula virtual si se tuviese que volver a la docencia telematica.

Las anteriores normas se refuerzan en el apartado en el que se habla de la gestidn
de las aulas, donde uno de los criterios que se destacan como fundamentales es el de

limitar las interacciones fisicas entre el alumnado.

Aunque los criterios apuntados por el departamento son nueve generales y uno
concreto para con las aulas de primaria, son destacables Unicamente tres: G.A1, G.A2 y
G.A3. Estos son los puntos que afectan de forma mas destacada a la capacidad de

intervenir en el aula con una metodologia u otra?!:

1. Se dispondran los puestos escolares de manera que se respete la distancia
interpersonal de seguridad de por lo menos 1’5 metros. Se priorizara la
distribucién cerca de las paredes. La disposicion del mobiliario no debe permitir
que el alumnado se sitle frente a frente.

2. Se respetard una distancia minima de 1’5 metros entre la primera fila y la zona
de trabajo del docente. Se procurard alejar las mesas de las puertas del aula.

4. Se limitard el movimiento en el aula y el acercamiento del profesor o profesora

al alumnado.

Por ultimo, el plan de prevenciéon habla de la necesidad de abordar el curriculum
teniendo en cuenta la posibilidad de transitar de situaciones, de la 1 ala 2, e incluso de
la1ala4 en un periodo de tiempo muy corto (dias). Por ello, se refiere que las
programaciones didacticas y sistemas de evaluacidn deberan adaptarse, con las
indicaciones que provengan del propio Plan, a los distintos escenarios que pudieran
producirse. Por ello se considera necesario un enfoque mas holistico del curriculo que
permita desarrollar las capacidades del alumnado bajo la premisa del aprendizaje por

competencias.

21 “protocolo de prevencidn y organizacién para el desarrollo de la actividad educativa presencial para el

curso académico 2020-2021"; p.35
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Y bien, las acotaciones anteriores hacen que, en el mejor de los casos (S.1) el tipo
de intervencion en el aula tenga que evitar de forma concreta la interaccién entre los
alumnos, descartando de forma directa actividades como el aprendizaje basado en
proyectos/problemas, flipped clasroom, la metodologia del 2-4-8 o la realizacidn de

trabajos grupales y las exposiciones.

Como docentes tendremos que generar un contenido online que sea
suficientemente entendible para que las interacciones individualizadas profesor-alumno
sean las minimas y que si existiesen pudieran propiciar al alumno un trabajo de
autocorreccién o de guia suficiente para que pueda resolverlo autodidacticamente y con

poca intervencion presencial.

Se genera una contradiccidn, puesto que se nos ha formado como grandes
rompedores de las metodologias cldsicas, dichas metodologias son perfectas para
cumplir el protocolo que hemos analizado en las anteriores lineas. Asi bien, si no se
trabajan durante la propuesta didactica los métodos ABP, trabajos grupales vy
cooperativos destacar que es debido a la situacion excepcional originada por el COV-19.
Aun asi podemos y se ha de ser capaz, de aplicar los paradigmas de metodologias criticas

-referenciadas anteriormente en el apartado sobre Marco Tedrico-.
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5. HIPOTESIS Y OBJETIVOS
Esta propuesta de actividad en el aula tiene como hipdtesis comprobar si es

viable integrar en el aula fuentes primarias de cardcter periodistico. Siendo estas
contemporaneas al contexto histérico estudiado (en este caso la guerra civil espafiola)
y que relaten un mismo acontecimiento (bombardeo de Gernika) de forma opuesta

entre si.

Los objetivos principales de esta actividad son fomentar el pensamiento histérico
en el alumnado y generar en el mismo la capacidad de analisis critico de las fuentes (sean

histdricas o no).

De estos dos objetivos principales resultan una serie de objetivos de caracter
secundario que estadn estrechamente relacionados con los objetivos curriculares de la
disciplina de Historia. Estos son, fomentar la légica histdrica, trabajar con la empatia y

analizar en el aula el método histérico y el respeto a las fuentes.

Simultdneamente, otro objetivo que se persigue es poner en valor la tarea de las
personas que se dedican al estudio de la historia y de que los alumnos a su vez conozcan

parte de la metodologia que se aplica para poder generar el relato historico.

Se pretende vincular el conocimiento de un acontecimiento histérico con la
problematica de las fuentes, de los discursos y de las informaciones que se presentan
del mismo. A la vez que ser capaces de trasladar a este conflicto de veracidades, las
herramientas y la metodologia de analisis y capacidad de enfoque desarrollado por el
método cientifico aplicado por la historia y que el alumnado extrapole dichas técnicas

de analisis a su dia a dia.
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6. PROPUESTA DE ACTIVIDADES
La particularidad de este proyecto responde a la posibilidad de que pueda

desarrollarse tanto con alumnado de 42 curso de la ESO asi como con alumnado de
segundo de Bachillerato. Esta coincidencia responde a la similitud en el curriculo que
existe entre ambas etapas educativas. Las partes del curriculo que cumplen quedan
referenciadas anteriormente en el apartado de curriculo y bien se entiende que el
trabajo ha de ser tratado de forma que pueda impartirse en el aula previo conocimiento

del alumnado al que se imparte docencia.

Las modificaciones son minimas, puesto que la intencionalidad de trabajo con
este acontecimiento histdrico no es la de aumentar el conocimiento epistemoldgico del
alumnado sobre el conflicto bélico; sino que lo que pretendemos es poder trasladar,
iniciar o bien reafirmar el pensamiento histérico en el alumnado (todo estara
condicionado al tipo de programacién anual que se haya desarrollado por parte del

docente previamente a este).

La posible temporalizacién del curso puede facilitar la coincidencia entre las
fechas en las que se ponga en marcha la propuesta didactica y la efeméride de los
hechos; obviamente la coincidencia de fechas puede ser dificil de aplicarse, no obstante
se destaca el valor de conectividad entre pasado y presente si llega a ser viable tal

coincidencia.

La ocupacién temporal de esta propuesta no supera las tres sesiones; se entiende
gue previamente ha sido impartida en el aula la parte de la materia referente a la guerra
civil espafiola o el auge de los fascismos y totalitarismos. Ambas son unidades tematicas
en las que han aparecido sujetos historicos que pueden reconocerse a lo largo de la

unidad didactica.

Como se apuntaba, la duracién que se pretende mdaxima es de 3 sesiones, un
total de dos horas y media, que puede resolverse en dos sesiones condicionadas al tipo
de grupo al que estamos dando docencia, asi como a la limitacidén temporal para con el
cumplimiento del curriculo. Quiero destacar que la consideracién de duracién de dos
horas y media para con tres sesiones responde a un margen de 10 minutos de cada

sesion invertidos en otros aspectos correspondientes a la gestidn de aula.
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A continuacidén se desarrollard una pequefia descripcion del espacio en el que se
puede llevar a cabo esta propuesta didactica, aunque no la condiciona ni la encorseta.
A raiz de la experiencia obtenida dando clase a alumnos de 42 de ESO del IESO Berriozar
aprovecharemos esta para desarrollar nuestra hipétesis en un espacio lo mas realista
posible. Seguidamente se presenta el marco epistemoldgico en el que se basa la accién

didactica y finalmente se muestra el desarrollo en el aula.

Quiero destacar que el caso de Gernika, que tuvo incidencia y cobertura
internacional, asi como otros casos (sentencias de muerte de Ferrer i Guardia o de
Salvador Puig Antich, la guerra de la Independencia de Cuba...), puede facilitar el trabajo
con asignaturas de lengua extranjera, por ejemplo, francés o inglés?? y no solo ayudar a
la dinamizaciéon de la asignatura de geografia e historia, también las referentes a

terceras lenguas.

6.1 Caracteristicas del centro.
Referente al contexto Sociocultural del centro y de su alumnado?3, hemos de

tener bien presentes las caracteristicas de la zona en las que se encuentra el centro
(Dentro del municipio de Berriozar, situado en la cuenca de Pamplona, Navarra). Dicha
zona destaca por el aumento de poblacién de forma elevada a partir del afio 2000,
duplicdndose los habitantes en 15 afios. Uno de los factores de dicha evolucién
demografica responde a la llegada de poblacidén inmigrante, mayormente de fuera del
territorio espafiol. El 25 % del alumnado del centro no es nacido en Espaiia.
Estrechamente relacionado con el factor de la emigracién, el siguiente dato al que nos
referiremos es el tipo de poblacién que estd empadronada en Berriozar, siendo la media
de edad del municipio de 38’2 afios, un poco menos que cinco puntos por debajo que el
promedio navarro (43,1 afios). La poblacién del municipio es joven, un 25,1 % de la

poblacién es menor de 20 afios.

La renta media por hogar es inferior a la de Navarra, la diferencia es de

aproximadamente 4.000 € menos respecto al conjunto de la comunidad foral y se desvia

22 yéanse los documentos anexos n22 y 3 (prensa mundial y Gernika).
2 Todos los datos socioecondmicos que se exponen se han extraido del (NA)stat. Nafarroako Estastika
Erakundea /Nafarroako Gobernua (2017).
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hasta 9.000 € respecto a la media de Pamplona. El porcentaje total de la tasa de riesgo
de pobreza en el municipio es de 25,62 puntos, siendo mas elevada que la media de

Navarra, que se situa en 21,71 puntos.

Estos tres factores (Procedencia/Edad/Economia) condicionan la relacion del
estudiante con la historia contemporanea. A la hora de trabajar en el centro dichos
factores son los que han determinado de forma mas directa el tipo de accion didactica;
por ello se analizan de la siguiente forma: procedencias diversas, distinta herencia
histérica y capacidad econdmica. Las dos primeras responden a una concepcién de
vinculacion con el pasado histdrico del alumno con el que se expone en el aula. Por otra
parte, el tercer punto esta estrechamente relacionado con las capacidades econémicas

y la funcién del docente de intentar solventar la posible brecha digital y/o de material.

Analizados previamente se presentan a continuacion reflexiones y soluciones para con

estas realidades, siendo las mas viables y sencillas las siguientes:

1. Procedencias diversas:

Enmarcar los acontecimientos historicos de la Espafia contempordnea
bajo un analisis y una exposicion que pueda acercar al alumnado procedente de
otros paises. Revisar o explicar de forma previa conceptos como “rojo”,
“terrorista”, “nacionalista”, “fascista”, “enemigo/traidor/delator/héroe de
Espana”, etc..; son palabras y expresiones que se asientan en el vocabulario de
la lengua castellana y que durante la guerra civil y la inmediata posguerra se
extendieron y popularizaron en el hablar mas cuotidiano. A la vez considero que
dichos conceptos pueden ayudar a desligarlos de discursos actuales, que pueden

generar relaciones anacronicas.

2. Distinta herencia histérica:

Que el centro se encuentre en marco territorial en el que la poblacién es
significativamente joven condiciona (a la vez que las diferencias procedencias del
alumnado) la capacidad para poder realizar tareas relacionadas con la memoria
oral y las relaciones con familiares que de forma directa vivieran y puedan
recordar los acontecimientos relacionados con la guerra civil. Por ende

descartariamos este tipo de accidon didactica en el aula.
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3. Capacidad econdmica:

Las diferencias econdmicas y de materiales no han de ser condicionantes
para el aprendizaje. Sumando esta premisa a la realidad COVID-19 se desarrolla
la practica docente utilizando herramientas digitales que puedan ser abiertas en
cualquier tipo de soporte (MAC, WINDOWS, ANDROID), también se trabajara con
la aplicacién de Google Classroom (gratuito y que el instituto usa para todas sus
areas) y finalmente destacar la capacidad de descarga de los documentos, para
gue no sea necesario estar haciendo uso de la conexién a internet en la totalidad

de la actividad.

6.2 Marco Epistemoldgico.
El marco epistemoldgico que se expone en este apartado corresponde

Unicamente a los hechos relativos al bombardeo realizado el 26 de abril de 1937 de la
villa vasca de Gernika y a la posterior narrativa realizada y difundida por distintos sujetos
(prensa internacional y nacional, asi como comunicados oficiales de los bandos

beligerantes durante la guerra Civil).

Hay que destacar que la realizacion de esta propuesta didactica estd pensada -
como se ha destacado anteriormente- para que se haga efectiva a posteriori de tratar
en el aula la Guerra Civil, puesto que los sujetos histdricos ya se habran expuesto, asi

como el marco historico.

Para con el alumnado de 42 de ESO, momento en el que el curriculo aborda la
materia de Geografia e Historia de forma mas general y no centrada Unicamente en el
territorio espafol, puede desarrollarse dicha propuesta didactica de forma previa a la
segunda guerra mundial, relacionandolo, por ejemplo, con el auge de los

totalitarismos?4. En cuanto al alumnado de segundo de bachillerato concierne, quiero

24 Tomamos de referencia la divisidn por temas que desarrolla la editorial Vicens Vives y que enumera
de la siguiente forma los temas: Tema 8. El periodo entreguerras (1919-1939) [en el que se trata el
periodo del auge de los absolutismos], Tema 9. La Segunda Guerra Mundial; Tema 10. Espafia en el
primer tercio del siglo XX. Se destaca la idoneidad de saltar del tema 8 al 10 para poder tratar la guerra
civil espafiola y después de tratar en el aula el temario correspondiente a la guerra civil, regresar al tema
9. // GEOGRAFIA HISTORIA 42 ESO con SEPARATA “NAVARRA” 2016, VV.AA, editado por Vicens Vives.
Cddigo ISBN 978-84-682-2133-5, coleccidn 42.ESO (Secundaria). Barcelona, idioma castellano.
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destacar que la incorporacion de esta actividad sera mas natural dentro de la
temporalizacion en el aula debido a que la organizacién propuesta por las editoriales es

mucho mas lineal y el marco de estudio histérico esta centrado en Espafia.

Igual que se ha aportado el trabajo de distintos autores de referencia en el campo
de la investigacién didactica y en modelos educacionales para poder generar la
propuesta de accidn en el aula, también se ha buscado informacién epistemoldgica

referente a aquello que se tratard en el aula.

Expongo a continuacion distintos fragmentos de diferentes autores que seran

esenciales para poder abordar el contenido historiografico de forma rigurosa.

Iniciamos con Ludger Mees (2007: 533): “El 26 de abril de 1937, los aviones de la
Legion Condor, que Hitler habia enviado en apoyo a los generales que se habian
levantado en contra de la Republica, destrozaron la ciudad (Gernika) en lo que seria uno
de los primeros ataques aéreos masivos contra la poblacion civil. Aunque la
documentacion alemana no es muy concluyente a la hora de averiguar si los aviadores
nazis y sus mandos tenian conocimiento del valor simbdlico de la villa foral, resulta obvio
que sus aliados espafioles si lo tenian. Si se trataba de minar la moral de las tropas vascas
que defendian en el frente norte su autonomia y la Republica que la habia hecho posible,
la devastacion de la vieja villa foral prometia unos efectos mucho mds impactantes que
el bombardeo de cualquier otro objetivo militar o civil. Asi fue. Gran parte de la ciudad
quedd reducida a cenizas, aunque el complejo de la Casa Foral y el drbol, algo separado
del casco urbano, se salvaron. Pese a las mentiras propagadas por los franquistas y los
propios alemanes, que culparon a los <<rojos y separatistas>> del incendio de la villa, la
verdadera autoria de este crimen de guerra se supo enseguida. De esa forma, a partir
del bombardeo, la villa foral se convirtio en la ciudad martir que reflejaba las crueldades
y atrocidades de la guerra -cometidas en este caso por el fascismo alemdn- y el

sufrimiento de las victimas, asi como el ansia de paz.”

En la misma publicaciéon en la que Mees hablaba de Gernika como simbolo
(revista de Historia contemporanea, en un niumero completo dedicado a la guerra civil

(espafiola 1936-1939) en el Pais Vasco), encontramos las aportaciones realizadas por
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Walter L. Bernecker (2007: 507-527) en las que se destaca el tipo de tratamiento
historiografico realizado, y en el que se confrontan las formas de los distintos bandos
del conflicto a la hora de tratar el suceso: “El 26 de abril de 1937, cuando la batalla de
Bilbao estaba en pleno apogeo, la villa de Gernika fue destruida. Para ir facilitando el
camino, la Legién Céndor se lanzaba, dia tras dia, sobre los ntcleos urbanos: Eibar,
Durango y Amorebieta sufrieron los impactos de las bombas. La destruccion de Gernika
fue la accion que mds repercusion tuvo a lo largo de la guerra y de la posguerra. La
polémica sobre esta destruccion ha durado hasta nuestros dias. En los aniversarios del
bombardeo, siguen publicdndose extensos articulos periodisticos que, si bien no aportan
novedades sobre el suceso, si mantienen viva la memoria colectiva, tanto en el Pais
Vasco y Espafia como en Alemania. [...] El debate historiogrdfico sobre el «caso Gernika»
pueden distinguirse varias fases y versiones. El lado republicano afirmd, desde un
principio, que aviones alemanes habian bombardeado la ciudad, y que la responsabilidad
recaia tanto en el lado alemdn como en el alto mando franquista. Por el contrario, el
bando «nacional» negd toda participacion de las tropas franquistas o alemanas en el
bombardeo, imputando la destruccion de la villa a dinamiteros vascos o asturianos. Esta
ultima version se mantuvo en Espafa oficialmente durante varias décadas, aunque poco
a poco hubo necesidad de abandonar esta postura, insostenible a todas luces desde que
incluso exparticipantes de la Legion Condor habian declarado en publico que la ciudad

habia sido bombardeada por ellos”.

Para finalizar con la misma publicacién de Historia contemporanea debo
destacar las aportaciones que hace Gabriel Cardona (2007: 418-419) sobre las
operaciones militares en el Pais Vasco: escuela de la Luftwaffe y en el que Gernika tiene
un apartado individual: “Guernica. Los vascos de la primera linea abandonaron
bruscamente sus posiciones, ya imposibles de defender. Entonces se desencadend un
temporal de lluvias; los batallones de la 4.2 de Navarra que iban en vanguardia estaban
agotados, los aviones no podian volar y la operacién se detuvo. El 20 de abril dejé de
llover y, desde Guipuzcoa, la 1.9 de Navarra rompio el frente por Elgueta y Campdzar.
Rafael Garcia Valifio envolvié el valle de Aramayona y las pefias de Memeya y Udala,
hasta aparecer en Elorrio, derrumbando gran parte del frente de Guiptzcoa. Por

entonces, los vascos recibieron el refuerzo de cinco nuevas brigadas llegadas desde
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Santander y Asturias. El 25, las unidades vascas del sector de Marquina emprendieron la
retirada en direccion a Guernica, cuya unica guarnicion era una compafia de gudaris. EI
26 era dia de mercado y muchos campesinos habian llegado al pueblo. Por la tarde, en
varias oleadas atacaron los bombarderos: tres Savoia SA-79 de la Aviacion Legionaria
italiana, tres Heinkel He-111 y 18 Junkers Ju-52 de la Legion Condor; simultdneamente,
cinco cazas italianos Fiat CR-32 y 16 alemanes Messerschmitt BT-109 y Heinkel He-51
ametrallaron las calles. Una combinacion de bombas explosivas de 50 y 250 kg e
incendiarias mato e hirié a las personas, derrumbd los muros, destrozo los tejados y
prendio en las habitaciones. Fueron destruidos 271 edificios, las tres cuartas partes del
pueblo, muertas entre 250 y 300 personas, con un numero mayor de heridos. El 28, la 4.9
de Navarra entré en Durango, cuyo centro estaba destruido y otras fuerzas llegaron a
Guernica. La campaia de Vizcaya servia de escuela a la aviacion alemana, que
perfeccionaba su material y sus técnicas de combate. Los Heinkel eran biplanos, dotados
de un magnifico motor BMW que les conferia gran capacidad acrobdtica, y habian sido
construidos para servir de cazas a la Luftwaffe. Desde finales de marzo de 1937, la Legion
Condor los transfirio a los espafoles porque recibia los modernisimos cazas
Messeschmitt Bf-109. Como los Heinkel contaban con dos buenas ametralladoras y
cargaban seis bombas de diez kg, los espanoles los utilizaron como aparatos de asalto,
segun un método llamado Cadena o rueda vertical de aparatos bombardeando y
ametrallando sobre un mismo punto. La Cadena estaba en experimentacion cuando los
Heinkel He-51 llegaron a la batalla de Brunete y comenzaron a ensayarla contra los
carros rusos. Con ellos se combinaron los veteranos bombarderos Junkers Ju-52, que
lanzaban dos toneladas de bombas en cada viaje, los cazas Messeschmitt Bf-109 y los
nuevos bombarderos Heinkel He-111 Pedro, llegados en marzo como experimentales,
que bombardeaban y ametrallaban. La propaganda de Salamanca dijo que el unico
objetivo aéreo en Guernica habia sido el puente de Renteria. Este no habia sido tocado;
los métodos de ataque de los aviones y la combinacion de bombas utilizada eran propios
del ataque a una ciudad, no a un objetivo tan pequefio y concreto. El bombardeo de

Guernica parecio derrumbar la resistencia.”

Con tal de no centrar toda la informacion epistemoldgica de este trabajo en una

sola publicacién, a continuacidn se anotan distintas obras de otros autores con las que
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se pueden configurar un relato para llevar al aula. La gran variedad de trabajos y libros
de origen extranjero publicados que hacen referencia al bombardeo de Gernika dan
cuenta del interés que la destruccidn de la villa foral ha despertado en la historiografia
internacional. Las aportaciones de Antony Beevor (1982) en el capitulo de “La guerra en
el norte” del libro “La guerra civil espafiola” o los ensayos y trabajos de Paul Preston

(1986, 2008) son un ejemplo de ello.

En el ambito estatal quiero destacar el libro de José Luis Hernandez Garvi (2019:
187-193), en el que desarrolla los hechos ocurridos en Gernika de forma sencilla pero

acertada; lectura que puede ser incluso abordada por el mismo alumnado.

6.3 Planificacidn del aula, tempos y espacios de conocimiento.
La incorporacion en el marco teérico de un apartado dedicado en su totalidad a

la motivacién y a las fdrmulas existentes para que esta aflore en el aula tiene en este
punto su principal cometido; la intencionalidad es fomentar la motivacion mediante la
sorpresa y la dinamizacién. La propuesta se basa en establecer una pequefia confusién
en el alumno para que active su capacidad de atencién. A partir de esta confusién

desarrollaremos los puntos aparecidos en el marco tedrico.

En la siguiente tabla, de elaboracion propia, se representan las tres sesiones, los

puntos de inflexién y la resolucidn de los objetivos.

Primera sesién Segunda Sesidn Tercera Sesion

-1 | Lectura y visién de las | 1 | Confrontacion de fuentes. 2 | Presentacion del
fuentes primarias que Lectura y visién de fuentes discurso final, la labor
avalan el discurso secundarias que informan del del historiador puesta
franquista respecto al bombardeo de Gernika por en valor vy los
bombardeo de parte del bando franquista. acontecimientos de
Gernika. Gernika. 3

Primera sesion:
Se puede utilizar el espacio -1 para intentar esclarecer dudas referentes al

temario correspondiente a la Guerra Civil o bien para poder hacer reflexionar al
alumnado sobre los contenidos estudiados, en este momento (-1) se ha de jugar con el
alumnado de forma presencial o por videoconferencia (dependiendo del momento

COV19) y plantearles la duda del origen que tiene el conocimiento académico sobre la
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guerra civil espafiola, es decir, que sea presente en el aula la figura del historiador y de
las fuentes primarias, explicar qué son dichas fuentes primarias y el papel de los

historiadores en todo el proceso historiografico.

Una vez acotada las ideas sobre el origen del conocimiento histérico ha de
hacerse entrega al alumnado via fisica o telematica el conjunto de documentos
periodisticos preseleccionados en los que se recoja la vision y el ideario de los

sublevados/golpistas®® (siempre relacionado con el bombardeo de Gernika).

La aparicion del documento primario juega un momento importante en el
planteamiento de la accidn didactica. El alumnado, en esta fase podra ir curioseando los
documentos que estaran a su disposicion en el Classroom?® en el apartado con el titulo
“La quema de Gernika” (Véanse Anexos DOCUMENTOS PRIMERA SESION o en el
Classroom Material con el titulo La quema de Gernika?’; QUEMA.GERNIKA.1/
QUEMA.GERNIKA.2/ QUEMA.GERNIKA.3/ QUEMA.GERNIKA.4/ QUEMA.GERNIKA.5/
QUEMA.GERNIKA.6 y QUEMA.GERNIKA.7-8). El tiempo dedicado al descubrimiento serd
de 5 a 10 minutos, el resto de la sesion se dedicard a la lectura de los textos y a
condicionar al alumnado a que dé por bueno y cierto el relato dado por los intereses de
los sublevados, es decir, Gernika y otras villas no fueron bombardeadas (o al menos no
fueron destruidas por los bombardeos), sino que fueron los soldados republicanos en su

retirada los que redujeron a cenizas aquello que perdian a manos de los golpistas.

La existencia de documentos fechados en diferentes dias, la mas inmediata al
bombardeo corresponde al jueves 29 de abril de 1937 y la mas tardia al domingo 3 de
diciembre de 1939, responde a la intencién de que en el aula aparezca el concepto de

continuidad del relato histdrico.

Finalmente, antes de finalizar la sesion se les ha de adjudicar un documento

obligatorio a cada alumno, en voz alta o por lista de clase y que todos los alumnos tengan

%5 Documentos correspondientes al Anexo con los Documentos referentes a la Primera sesién. Asi como
los correspondientes

26 En el apartado de documentos anexos se muestra como poder acceder a la documentacidn que serd
consultada por el alumnado. El uso de esta herramienta de trabajo responde a la intencionalidad de que
el lector/a de este TFM pueda ver de qué forma el alumnado obtendra los materiales que en este
trabajo se exponen.

27 Imagen Classroom, etiqueta n21, Ver en documentos anexos introduccion.
https://Classroom.google.com/u/1/c/MTQxNDgwOTc10TEW/m/MTUyNigwNzcxOTY1/details

44


https://classroom.google.com/u/1/c/MTQxNDgwOTc1OTEw/m/MTUyNjgwNzcxOTY1/details

a bien de saber que otros compafieros/as tienen el mismo documento (con la
intencionalidad de fomentar el debate entre ellos de forma organica y no obligada,

fomentando su autonomia).

Para que todos los alumnos tengan la misma tipologia de documento se
adjudicaran selecciones de articulos de prensa que recopilan la informaciéon dada por
Radio Salamanca a las diez de la noche del dia 27 de abril de 1937 y en la que aparece la
figura del lehendakari Aguirre como un mentiroso a la vez que exculpa al ejército
franquista del bombardeo de Gernika (Véanse Anexos DOCUMENTOS PRIMERA SESION
o el Classroom, Material con el titulo Primera Tarea??; relacién de documentos: Doc.
AGU.Ment.1/ AGU.Ment.2/ AGU.Ment.3/ AGU.Ment.4/ AGU.Ment.5/ AGU.Ment.6 y
AGU.Ment.7).

Durante esta sesidn se plantea al alumnado encontrar los sujetos histéricos que
aparecen en los documentos (de forma grupal, con lectura acompafiada) y que puedan

relacionar conceptos e informacién con lo ya visto en el aula previamente.

Segunda sesion:
Se realiza un pequefio ejercicio en el que diferentes alumnos, de forma

voluntaria, exponen sus conclusiones sobre la lectura correspondiente a los documentos
AGU.Ment.1 a AGU.Ment.7 y hacemos que el aula determine (de forma condicionada
por el docente) que Gernika fue incendiada y destruida por parte de los republicanos.

De esta manera tendemos un puente entre la primera y la segunda sesion (1).

Una vez se llega el aula a la conclusién (que el docente sabe que es falsa) de que
la villa de Gernika fue destruida por las tropas republicanas, el docente presenta de
forma “inesperada” el conjunto de documentos referentes a la segunda sesion (Véanse
Anexos DOCUMENTOS SEGUNDA SESION o el Classroom, Material con titulo El
bombardeo de Gernika?®, DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.1 a DOC.BOMBARDEO.
GERNIKA.7).

28 Imagen Classroom, etiqueta n22. Ver en documentos anexos introduccion.
https://Classroom.google.com/c/MTQxNDgwOTc10TEW/m/MTUyNjcxMjkzMzAz/details

2 Imagen Classroom, etiqueta n23. Ver en documentos anexos introduccion.
https://Classroom.google.com/u/1/c/MTQxNDgwOTc1OTEW/m/MTUyNzc5MDY10DE3/details
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Al igual que la primera sesién pretendemos que el alumnado reconozca los
sujetos histdricos y que pueda relacionar informacién que aparece en las fuentes con el
temario dado en el aula. Las lecturas de los recortes de prensa seran en un primer
momento libres (de 10 a 15 minutos); seguidamente se leerdn y analizaran con la guia
del docente. El choque de informacidn sera el punto clave para hacer notar al alumnado
la importancia de la lectura critica y la necesidad de recopilar informacion desde puntos
de vista variados para ser capaces de no obtener conclusiones basadas en un Unico

discurso partidista.

La intencionalidad principal no es infravalorar el trabajo hecho por los alumnos,
no queremos que se sientan frustrados, pero si que queremos que se sientan
enganados; que entiendan que como docente se les ha ocultado informacién y que

debido a esto han generado un discurso erréneo.

Iniciamos la confrontacidn con la lectura destacada en el DOC.BOMBARDEO.
GERNIKA.1 (Anexo correspondiente a los documentos referentes a la SEGUNDA SESION)
en la que ya se informa por parte de la prensa republicana que por parte de la prensa

relacionada con los sublevados han, mentido sobre las palabras del lehendakari Aguirre.

Se busca crear un cierto desconcierto sobre lo que han visto, con el objeto de
unir esta segunda sesidn y la tercera. Asi bien, a lo largo de toda la segunda sesién se

irdan relacionando documentos con la primera; los mas destacables son los

correspondientes a LA VANGUARDIA y el DIARIO DE LA MARINA:

LA VANGUARDIA: confrontacion de documentos.

Visidn bando nacional (Franquista)
DOC.QUEMA. GERNIKA.2
Domingo 3 de diciembre de 1939

Vision bando republicano
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.2
Miércoles 28 de abril de 1937

Se hace referencia a la destruccién que los
“rojos” hicieron sobre Vizcaya (también en
Gernika) y destaca el trabajo que realiza la
junta de Regiones Devastadas.

Relata las atrocidades provocadas por las
bombas incendiarias. Y destaca la accion de
las fuerzas aéreas, orden, dice dada por el
general aleman establecido en Deva

Puntos clave a destacar en el aula

1. El cambio de discurso entre las dos publicaciones y su motivo.
2. Los detalles que se da sobre la destruccién en el recorte republicano (voluntad de

establecer empatia histérica con el alumnado).
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EL DIARIO DE LA MARINA: el cambio discursivo.

Version Franquista (Gernika incendiada) Gernika Bombardeada

DOC.QUEMA. GERNIKA.3 DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.3
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.4
DOC..GERNIKA.5

Viernes 30 de abril de 1937 Martes 27 de abril de 1937

Miércoles 28 de abril de 1937

Se categorizan a nivel de concluyentes | Se hace referencia a los bombardeos

pruebas sobre el incendio por parte de los | realizados por la aviacion nacional (no
rojos ejecutado en la villa vasca. distingue si fueron alemanes o no) sobre las
villas de Durango, Eibar y también Gernika.

Puntos clave a destacar
1. El cambio discursivo en pocas horas.

El resto de los documentos referentes al bombardeo de Gernika se analizaran de
forma acompafiada por el docente, asi como se hizo durante la primera sesion. Es
necesario preguntar durante los ultimos momentos de la sesién si los alumnos
contintdan conformes con la afirmacién que se hizo al iniciar la clase. Se puede volver a

preguntar al alumnado “¢Cual fue la causa de la destruccién de Gernika?”.

Tercera Sesion:
Se inicia con una valoracién rdpida de lo visto en la anterior sesién (2), pero

seguidamente damos comienzo a la tercera, en ella se dard acceso al alumnado al
conjunto de material que explique los hechos ocurridos en Gernika, el que puede tener
mds importancia es el articulo on-line de la revista National Geographic3®. En ellay de
forma muy sintetizada aparecen los puntos, entre otros, sobre la autoria de los hechos
y la guerra medidtica; también imagenes de la villa arrasada, mapas coetaneos al
bombardeo y esquemas del tipo de ataque efectuado por la aviacién. Dicho enlace y el
correspondiente al video que se proyectara estaran a la disposicién del alumno en el

apartado de Classroom de nombre Gernika, el bombardeo de 26 de abril de 193731,

30 https://historia.nationalgeographic.com.es/a/bombardeo-guernica-1937-masacre-que-inspiro-a-

picasso_12702/1 [20/08/2020]
31 Imagen Classroom, etiqueta n24. Ver en documentos anexos introduccion.
https://Classroom.google.com/u/1/c/MTQxNDgwOTc10TEW/m/MTUyNzYyMTA4NzMx/details
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Seguidamente se proyecta el aula el capitulo 16 de la serie documental Espaiia
en guerra3?, desde el minuto 30:00 al 52:00 (22 minutos). Tras la finalizacion del video
se vuelve a reflexionar con el alumnado sobre la intencionalidad de los documentos, de
la dificultad de discernir entre distintas versiones y la necesidad de afrontar con una
visidn critica aquello que nos puede llegar por la prensa (sea escrita en papel, online,
documentos televisivos o por las redes sociales). Para poder terminar este punto, se
visualizara la pagina web del diario ABC, Dos Espafias en un periodico dividido, de G.D.
0lmo33 (con dos lineas editoriales durante la guerra civil) que cumplidos los 75 afios del
inicio de la guerra civil generé de forma muy esquematica las dos versiones que existian

del periddico.

Finalmente se ha de remarcar la funcién del historiador como individuo que
intenta obtener de distintas fuentes un relato del pasado lo mas veraz posible, haciendo

Ill

que los alumnos/as vean con mas valor e interés el “producto” final, es decir, el libro de

texto.

De esta forma se da por terminada la intervencién didactica en el aula; a mi
entender Unicamente se podria afadir una autoevaluacién del alumno asi como una

valoracién también del alumno para con la actividad que se le ha propuesto (Punto 3).

6.4 Evaluacion
La intencionalidad con esta propuesta didactica no era buscar la formula de que

los alumnos abordasen el curriculo de tal manera que se pudiese comparar con otra
forma de ensenanza. He querido aportar y aplicar de forma dinamica y efectiva los

conceptos abordados a lo largo del punto dos de este TFM, el Marco Teérico.

Por lo tanto no pretendo generar una evaluacidén que cuantifique el aprendizaje.
No obstante se presentan a continuacién distintas preguntas que el alumnado puede

contestar, no para evaluar a este, sino para evaluar la propuesta didactica.

32 https://www.youtube.com/watch?v=JOmr9 BdxYo
33 https://www.abc.es/especiales/guerra-civil/portadas/index.asp [26/08/2020]
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Se les ha de recalcar de antemano que las respuestas no consten Unicamente

de monosilabos (SI/NO), han de redactar y exponer el motivo de su opinién.

1. ¢Crees que es facil para los historiadores “destapar”3 el pasado?

2. Si hubieses leido la prensa de la ciudad de Cérdoba, équé versidon sobre lo
ocurrido en Gernika tendrias?, ¢Seria la correcta?

3. ¢Cédmo puedes evitar tener una opinidn sesgada de un acontecimiento?

4. Da tu opinion sobre el uso las fuentes primarias.

5. ¢éQué tipo de actitud hemos de tener con las fuentes primarias?

Entre las preguntas que quieren evaluar la opinion del alumnado respecto a la
unidad didactica, aparecen otras que requieren que el mismo recuerde lo hecho en el

aula, de esta forma se implica de forma mas personal en el redactado.

7. CONCLUSIONES
No haber podido poner en préctica esta propuesta didactica con alumnado

supone uno de los mayores desafios a la hora de generar este trabajo. La no interaccion
en el aula, a razén de una audiencia (adolescente) siempre critica y a la vez de la que
aprendemos continuamente, ha condicionado no solo a la posible modificacién de la
accién en el aula (temporalizacién, documentos, evaluacién), sino que también a este

propio punto de conclusiones.

Con el marco tedrico que se ha expuesto anteriormente y la forma en la que se
ha planteado el desarrollo de la accidn didactica en el aula, he de defender que este se
ha cumplido y que responde a los objetivos previamente establecidos referentes al
fomento de la empatia histdrica, la puesta en valor del trabajo de las personas que se

dedican a la historia y la promocién de la mirada y el andlisis critico de las fuentes.

A la vez, la hipdtesis que me planteé fue la de si es viable el trabajo de fuentes
primarias en el aula, unas fuentes que han de ser de caracter periodistico,
contemporaneas al evento analizado y contradictorias entre ellas. He de afirmar que el

poder llevar al aula estos documentos es una oportunidad inmejorable para que los

34 El termino destapar se ha de haber usado a lo largo de las sesiones; asi bien pueden usarse otras
palabras (descubrir, sacar a la luz, crear, narrar, redactar...)
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alumnos vean la historia y la puedan hacer mucho mas cercana. No obstante, el nivel de
preparacion que desempena esta propuesta didactica condiciona mucho al docente en

su trabajo, principalmente por los tempos requeridos en su elaboracion.

Si bien es cierto que ver en el aula la confrontacidn, politizacion y, en algunos
casos, tergiversacion a las que los relatos (histdricos o presentes) es crucial para educar
a los adolescentes en el espiritu critico, no creo necesario exponer esta realidad a cada

momento histérico que se exponga en el aula.

En resumen, las teorias metodoldgicas avalan el uso de las fuentes primarias en
el aula, el alumno interactda con ellas y las hace suyas, hacemos que el alumno trabaje
de forma critica con las fuentes y le otorgamos durante un momento el rol de
descubridor del pasado, haciéndolo conocedor de las problemdaticas que pueden
encontrarse en el estudio del pasado y puede volcar sus conocimientos no solo en el

analisis de momentos pretéritos sino que también en espacios de presente y futuro.
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9. ANEXOS

En la siguiente tabla se muestran los documentos anexos y donde pueden
consultarse. Orden de aparicién en los Anexos del TFM. (A) significa que el documento
aparece en el escrito del TFM, (C) detalla que se puede consultar mediante la aplicacién

de Classroom. También se detalla en que pdgina de los anexos se puede encontrar.

Nombre documento A | C | Pagina
Documento anexo n21 (De lo econdmico a lo ambiental) X 4
Documento anexo n22 (Prensa mundial y Gernika, fra.) X 5
Documento anexo n23 (Prensa mundial y Gernika, Ing.) X 6
Corresponden a la PRIMERA SESION en el aula
DOC.QUEMA. GERNIKA.1 XX 7
DOC.QUEMA. GERNIKA.2 X | X 8
DOC.QUEMA. GERNIKA.3 X | X 9
DOC.QUEMA. GERNIKA.4 X | X | 10-11
DOC.QUEMA. GERNIKA.5 X | X 12
DOC.QUEMA. GERNIKA.6 XX 12
DOC.QUEMA. GERNIKA.7 X | X 13
DOC.QUEMA. GERNIKA.8 X | X 14
DOC.AGU.Ment.1 X | X 15
DOC.AGU.Ment.2 X | X 16
DOC.AGU.Ment.3 X | X 17
DOC.AGU.Ment.4 X | X 18
DOC.AGU.Ment.5 X | X 19
DOC.AGU.Ment.6 X | X 20
DOC.AGU.Ment.7 X | X 21
Doc. CUAL ME TOCA X -
Corresponden a la SEGUNDA SESION en el aula

DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.1 X | X 22
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.2 X | X 23
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.3 X | X 24
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.4 X | X 25
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.5 X | X 26
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.6 X | X 27
DOC.BOMBARDEO. GERNIKA.7 X | X 28

Todos los documentos anexos que son primordiales para poder ejecutar la
propuesta diddctica con los alumnos se encuentran en formato on-line y de forma

digitalizada en el recurso gratuito Google Classroom.

El modelo de presentacion Classroom que habilitado para este trabajo de final

de master esta abierto a consulta del tribunal y cualquier posible lector; para poder
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consultarlo se muestran los siguientes pasos a seguir (El cddigo de acceso al contenido

y a la clase es: nrvwmeb).

Apuntarse con un codigo de clase

Tu profesor puede proporcionarte el codigo de clase. Cuando lo tengas, sigue estos
pasos:

1. Ve aClassroom.google.com.

2. Asegurate de iniciar sesién con la cuenta correcta. Si ya has iniciado sesién y
tienes que cambiar de cuenta, en la esquina superior derecha, haz clic en tu
imagen de perfil selecciona o aifade tu cuenta.

3. Enla parte superior, haz clic en Apuntarse a una clase.

= Google Classroom +

Jmnrcla 55 |
[
) |

Se ha utilizado esta herramienta debido a la capacidad de poder ver con mayor

nitidez y en formato PDF los documentos a usar en las acciones didacticas.

Los Documentos Anexos estan diferenciados por “Primera Sesién”, “Segunda
Sesion” y “Tercera Sesién”, la importancia de esta division es clave en la voluntad de
construccidn del pensamiento histérico del alumnado y estos seran Unicamente visibles

por el alumnado a medida que la propuesta de aprendizaje avance.

A medida que se avanzaba en la propuesta de actividad se informaba de la forma
en la que quedaba en la plataforma online Classroom la relacién de los documentos. Se
muestra a continuacion de qué forma el alumnado podra acceder (y en qué tiempos) a

los documentos.

En verde los que estaran visibles en todo momento. Los correspondientes al n21
y n22 serdan visibles al alumnado al iniciar la primera sesién; los que corresponden a la

segunda sesion estaran a la disposicién del alumnado en el momento que queramos
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generar el momento “inesperado” -forma en la que se ha llamado al punto de inflexién
de la propuesta didactica- (destacado como punto n23). Finalmente aquellos
enmarcados en con el nimero 4 seran los documentos y enlaces con los que se
trabajaran en el aula el ultimo dia de la propuesta diddctica y seran visibles al alumnado

el mismo dia de la sesion.

Tablan Trabajo de clase Personas Calificaciones

Gernika

Cadigo de la clase nnewmeb | 3

Enlace de Meet Generar enlace de Meet q

Seleccionar terma
Subir foto

Fecha de entrega
proxima

11

4 Alpert Jimenez | Hermando ha publicado nuevo Material: Gernika, e bombardec de 26 de ..

Wer todo 0:14 (Jitima modificacidn: 1:49)

Albert Jimenez | Hermando ha publicado nueyvo material: El bombardeo de Germika

3 7:43

2 Albert Jimenez | Hernando ha publicado nuevo material: La gquema de Gernika

20 ago. (UHima modificacitn: 30 2go.)

1 Albert Jimenez | Hermando ha publicado nuevo material: PRIMERA TAREA

2% ago

Alpert Jimenez | Hermando
2 ago. (Utima modificacidn: 79 ago.)

PUNTOS CLAVE

Lz Guerra Civil espaniolz (1936 & 193%) fue el conficto mas sangrienta que Europa occidental habiz experimentado desde
el fimal de |z Primera Guema Mundizl en 1918,
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DOC. Anexo n?1.
De lo econdmico a lo ambiental
De lo econémico a lo ambiental; fuente: Word Economic Forum 2007-2020;

https://www.lainformacion.com/mundo/davos-grandes-problemas-mundo-2020/6537092/
[En linea] consultado el 18-08-2020. Diario digital La informacion.

EE DELOECONOMICOALOAMBIENTAL

El clima encabeza la agenda de riesgos, mientras que la economia desaparede de los cinco principales

AGENDA DE RIESGOS

= |
2ot N

ECONOMICO
Burbuja financiera
Fallo en la estructura
Deflacion

Precio de la energia
Fracaso financiero
Criziz fizcales
Comercio ilicito
Desempleo

Inflacicn

AMBIENTAL
Pérdida de biodiversidad
Fracaso de la accion climatica

Tiempo exfremo
2016 Deszastre ambiental por &l hombre
B DR o

GEOPOLITICA

Fallo de eficacia global

Conflicto interestatal

Fracaso de la gobemnanza nacional
Colapso del estado

Atagues temroristas

Armas de destruccion masiva

SOCIEDAD

Fracazo de la planificacion urbana
Crizgiz alimentaria

Enfermedades infecciozas
Migracion involuntaria
Inestabilidad social

Crisis del agua

TECNOLOGICO

Avances tecnoldgicos

Ataques cibeméticos

Fraude o robo de datos

Desglose de la infraestructura de informacion

LA INFORMACION - Fuente: World Economic Forum 2007-2020
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DOC. Anexo n?22

Prensa mundial y Gernika fr. Detalle de Le Petit Parisien, (Paris) miércoles 28 de abril de 1937.

LA GUERRE D'ESPAGNE [I

I’anéantissement

de Guernica
par les avions allemands
de I'armée Franco

LA VILLE SAINTE DES BASQUES
EST LA PROIE DES FLAMMES

Un carnage méthodique
quidura plus de trois heures
1 oun uprés-midi de marché

"I.Es GROS BOMBARDIERS D'ABORD
, qui écrasérent a cité et les fermes des eavirons sous
.|une avalanche de lourds projectiles et de grenades
'LES AVIONS DE CHASSE ENSUITE
*|qui volant trds bas fauchérent 3 la mitrailleuse les
*|gens pris de panigue qui fuyaient les abris transpercés
jusqu3 huit mdtres par les bombes de gros calibre|

DES CENTAINES DE MORTS

I —)

u.?-.u-mmrww.) I'slarme pour sigsaler Tapprochs des

mﬂ-ﬁhmmhmnm“
cﬂ%hw divile tepagsals | dana leg cawy ot dane Jes shris
mmwmﬁ.w poide  depsie e Mm':

Jee maliotalistes ¢ it i A S deos | DUrkngo pov les esoadrilios du geasonl
trestion quasi tetais Guernles, In | Mebx, » M mam. Tn pritee prit W
Jous ancleene des villes deo Tasques of | dirsction des opdratioas et toat s
e centre de lowrs traditions cultoreller | pussa aves ordes,

Le bombardemsnt dn oatte vl ot | Us avian de dembscdemanl  alls-
verts, situie lnln en artitre des apnes | mand apperu’, Ings ofx groesss bome
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DOC. Anexo n?3

Prensa mundial y Gernika, ing. Detalle de The New York Times (Nueva York) miércoles 28 de

abril de 1937.
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DOCUMENTOS PRIMERA SESION

DOC.QUEMA. GERNIKA.1

Detalle de EL DIARIO VASCO, (San Sebastian) jueves 29 de abril de 1937. En portada.

ancR~=Quaramcs daedrls &l mui
do muy alto y muy clary waay palsbres
[bolie ol incérdln da Guermies,
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aarviclo eriniinal de Agufeee, peesidonte
ds I republies ds Euskan Kl imesndie
ee moiufo ayer v Aguire b lniads Jo
meatiny EUEBE-DOTGls 0 1n 8118 €D
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DOC.QUEMA. GERNIKA.2

Detalle de LA VANGUARDIA ESPANOLA, del domingo 3 de diciembre de 1939

Reunior de la Junta de Vizcaya de
- Hegiones Devastadas
Bilbao, 2. — Bajo la presidencia dé .
gobernador se ha reeunido hoy en e 3
Gobierng civil Ja Junta de Vizcaya de
Regioneg Devastadas, 1a cual ha, dado
un magnifico impulse a su tarea de
reconstruccion mejorando lo que los
rojocs destruyeron., | B
Se aprobo, desde luego, el proyecto 3
del nuevo Ayvuntamiento de Guernica -
y asimismo el plano de reforma de la 3
zona destruida de L#s Arenas’ formu- -3
lado por el .yuntamiento de Giecho, 3
el estudio y proyecto -de insfalacién
de ddiversos arrovos en Amorabista, 1a -4
reconstruccion de edificios particula.
res, y, finalmente la reconstruccién de 4
las iglesias de Munguia, y Maruri y de 3
los trabajos de desescombro -en Guer- §
nica y Amorebleta.
Para estas obras, que han de acoms 3
terse rdpidamente en Vizcaya, se ha 3
recibido hoy en el Banco de Espafia o
un donativo de diez mil pesetas por 3
un senor apellidado Maguregul,




DOC.QUEMA. GERNIKA.3

Detalle de DIARIO DE LA MARINA, (La Habana, Cuba), del viernes 30 de abril de 1937.
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DOC.QUEMA. GERNIKA.4

Detalle de DIARIO DE CORDOBA de comercio, industria administracion, noticias y avisos, del

miércoles 5 de mayo de 1937. Pagina n22

L —

iNFﬁMACEﬂN POR ﬁADIO

El cmgente soclahsta Pascual Tomds anuncio
en Londres que reducirian a escombros todas
las poblacmnes que fueran perdiendo

San Sebasﬁzin 4 ~~Con re’.lacién a] in-
cendio y destruccion de ia villa de Guer-
nica, Ja Prensa docal reproduce oon acier
to las palabras que hace proximamente
un- mes pronuncié gn un acto politico
celebrado en Londres, Pagscual Tomas,
jefe «de 1a banda de incendiarios que en
estos momentos de hipocresia e sienten
conmovidos por aqué] hecho, pero que
no sintieron la menor emocién ni indig-
nacion cuando Jas hordas rojas incen-
diaron Iran, Libar, Durango y €l Alca-
zar de Tdledo, Tampoco se han indig-
nado’ con lo ocurrido a los heroicos de-

" fonsores del Santuario de Ja Virgen de
la Cabeza, ni han protestado de ilas
iglesias { profanadas, saquadas y des-
truilas, ni ante Jos cientos de millares de
cindadano; asesinados, :

Ahora se sienten indignados y protes-
tan porque nuesfra aviacién, que no vo-
16 aquél dia, haya destruide, segan ellos,
ja viepa ciudad de Guecrnica,

Ante- d@se publico que se siente sor-
prendido e indignado abora, duo Pas-
cual Toméas Jo siguienig: ~

“La clase obrera, los e!ementob sceia-

listas y comunistas, los republicanos to-
dos quee forman partq de} bloque po-
pular antifascista, si llegase e] momento
en que fuese inutil todo empefio para la
salvacion de nuesira causa, ante; que

! réndirnos convertiriamos las poblaciones

todas en nueva Numancia, incendiando
las casas en las que encontraria su tum-
ba el fascismo. Para cumplir Jo ofreci-
do estamos unidos todas Jos- hombres v
projetarios de Espafa”,

No pudieron salvar Irin y por ello
Ao incendiaron,

No pudicron defender Eibar y la des-'
fruyeron totglmente,

No pudiendo tampoco dehender Guer-

‘nica la destruyeron con Jos gviones que

entraron por ¢l mar, como Jo atestiguan
cintenares de testimonios de quienes pre
senciaron ¢l salvaje crimen,

Como los heches Jo demuestran, Pas-

. cual Tomas hg cumplido fielmente cuan-

to dijo hace un mes en Londres,
Para hundir esa farsa Janzada a] mun-
do con e] oro robado en nuestros Ban-

’ cos, Janzamos nosotros estas verdades,
que nadie podrd desmeptir jamas.
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La estiipida maniobra de parte de la Prensa in-

~ glesa y francesa contra la Espaiia nacional

Obedsaciendo a uua consigna, gran par-
te de la Prensa de Ingaterra y de Fran-
cia da cuenta de un suceso mintisculo co-
mo es ¢] hipotético bombard:o de una

‘pequeiia villa, ha hechs surgir una cam-

pana para presentar a la Espafia nacio-
na] como antihumgnitaria contraria a los
principios ds] derecho de gentes, sirvien-

Favasna’ 3 Cu A0V SA_KCIICIAS HCVILRLU i
TP > R

“1a destrucaién.

Eibar, la villa do Za industria armera,
fabri y laboriosa fué incendiada vy vo-
ladg en su casi tgtalidad por Jas hordas
vasgo-soviética; al abandonarlas a la en-
trada de nuestras tropas y sus edificics
rociados qon gasoina y minados con
dinamita, fueron pasto de Jas llamas y
cay.ron destruidos sin que tampoco se
escandalizasen ¥os que hey lloran por

seis kilémetros de fla pfimera linea de
combate, cruce de carretergs imporiantes
y aiella afiuian Jas fuerzas roja en su re-
tirada, En Guernica ha trabajado duran-
te nugve meses una impartants fabrica
de municiones y pistolas y no hubiera
consiituido ningin desafuero que la avia-
cién ngciona] hubiera tenido a Guernica
por objetivo, Na faltaba con eilo a la:
leyes de la guerra, nc sz conirariaba en
nada e] dergcho da gentes. Era un obje-

tivo clasico miitar con una importancia

justificadora de un bombardeo. g

Pera no fué asi. La destruccién de
Guernica, et incendio de Guernica, las
uxplosiones que durante g] dia se suce-
dieron en la paquefia villa fueron obrg
de Jos mismos que en Eibar, Irtn, Mila-
ga y tantas villas de] Sur y del Norte de
Espafia Jucieron sus artes de incendia.
ri>s y dinamiteros, La Prensg nacional
y parte de Ja extranjara recogio en su
dig las palabras daq un ministro rojo qus
anunciaba ]a destruccién de Magdrid para
el momento de ser tomado por Tas fuer-
zas nacionales y sistematicamente se pre-
par6 Ja voladura de Jos grandes edificios
quz hoy Figuen mingdos por 2l Gobiernz
rojo a quisn indireciamente sirven dcs
vocing'eros de Guernica,

Cese, pues, l» maniobra @] servicio
de Ja Espania roja y sepa ¢] mundo que
@]l caso de Guernica-tan trpzmente ex-
motada se vuelva conira los Goobigrnos
incendiarios y asesino que 2 las ordenes
de Rusia persiguen ila desiruceion siste-
matica de (]a riqueza nacional,
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DOC.QUEMA. GERNIKA.5 / DOC.QUEMA. GERNIKA.6

Detalle de Azul: érgano de la Falange Espafiola de las J.O.N.S, (CORDOBA) del 6 de mayo de

1937.

DESTRUCCION

Ahora Eibar y Guernica. An-
tes, Irn, Toledo, Malaga. ¥ co«
mo tantas ofras ciudades Y pue=
blos que fueron asiento tempo=
ral del nuevo vandalismo a.sia.«
tico. :

Una de las mas definidas caﬁ
racteristicas del marxismo, es el
afdin destructor, la suprema ag+«
piraacicvn negative. de “la sans
gre, las ruinas y €l fuego”. I
centra todo lo existente, contra
tcdo 1o gue €3 rigqueza y viga, por-
gque hsy ideas, gue unicamentg”
~en la deso;aczén y ia c¢eniza pue-
den germinar. i

La anulacién como fin y mis<s—
tica. Si‘la mistica pudiera exis-
tir en donde se acusa una total

-orfandad . Ge espiritualismo, dg
afirmacién de fé constructiva,dq
mela superior de toda teoria;
inclusc en el erden fisico. ‘

Bsg—destruecién—ses Ia pa,la-;—
bra resumen de lo gue el marx
o significe y prepugna. 2

Mal para €1 pueblo due no. ati—a _
na éen titigro .y cportunidad, aa
desterrar de su “swelo, —
alma cclectiva—tal-planta

veneno.

OB!B!E A DESIRUCCE@N DE
GUEBNICA *

Guernicy, 6. —Las auk borid a4

cionales =3t4n hacien

te reportaje sobre ias t3u33s de |z

destruccidn de a3be bueblo.

: {Est. plenamente < confirmado qws

0s pojas habisn mingds iz poblzcion |

23 r”"
do un interesan

Pag.15

§r al retirarse Iz incendiaron Fol: l

£on0. e
D2 las LiTicis

", 2 {Jv SOMiCios gue mf'enaba.n,

SUBrRica, m:»ena.s quadan en pié un

cenienal ¥ esos completaments in-

namsitalles, ’

|
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DOC.QUEMA, GERNIKA.7 /DOC.QUEMA. GERNIKA.8

Detalles de EL DIARIO VASCO, (San Sebastian), sabado 1 de mayo de 1937. En portada

T —

NCENDIARIOS
( CALUMNIADORES

e tos siglos pasados y seguiri siéndolo|
N v actnal y en los venideros,
~ Los edificies volverdn a levantarse

al desapurecido, bajo i sombra vene. |
ble del dsbol tradicional, dej drbol, siem |
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DOC. AGU.Ment.1

Detalle de LA GAZETA DE TENERIFE, jueves 29 de abril de 1937. Pagina n22.

!

RADIO NACIONAL

iVascos, reandios! Deponed las armas, en~
tregaos a la justicia de Franco que es

9

serena y noble

La aviacién macional no ha bombardeado Guernica.-La falsedad

discarso de Aguairre,~Sélojles rojos utilizan balas “dom~doum*

SALAMANCA, 27.—Las radios
rojas siguen mintiendo con todas

‘sus fuerzas, Cuando, nuestras tro-

pas avanzan en su gloriosisima
marcha sobre Bilbao, cuando todo
el mundo conoce estos triunfos y
cuando ya nadie sino esas radios
rojas ¥ quieren ignorar, las radios
rojas ageaban de lanzar ahora ung
nueva infamia, inventada desde el
prineipio hasta el fin, en la deses-
‘peracion. de. sus continuadas de-
rrotas, de sus fracasos permanen-
fes, del caos tragico que les en-
vuelve a todos,

Las radios rojas afirman que
nuestros soldados emplean en los
combates balas explosivas y qué
esog proyectiles inhumanos proce-
den de Italia, Mentira, mentira ¥y
mil veces mentira, Mentira como
sus tomas de Huesca, Oviedo, Tole~
do; mentira como su neganién de
que hubiésemos conquistado San
Sebastian e Irfin, mentira como las
victorias que se atri.buyen a diario,
Mienten; el territorio de Espana
va slendo cada vez mas pequeno
para sus pies de fugitivos. contu-
maces, Mentira, como su religiosi-
dad, como todo lo que dicen y €s-
crlben Si hay balas dum-dum,
son las balas dum-dum de los com-
batientes rojos, formados con una
parte del pueblo espafiol engafiado
y aterrorizado, Son las balas dum-
dum de esa escoria del mundo gue
no se detiene ante ningfin crimen
ni ante ninguna barbarie, Son las
balas dum-dum de los que han ase
sinado a més de 70,000 ciudadanos
eén Madrid y de los que pasaron por
los cortijos de Extremadura como
la nhorda: de barbaros més brutal
y desenfrenada que haya. conocido
la historia, Son las balas dum-dum

el plomo criminal que ha entrado .

muchas veces en la carne de nues-
tros soldados, como se demostrd re-
cientemente "ante el mundo en el
Hospital de Cordoba. Esta es la
tnica verdad.

No es la primera vez tampoco,
que miente Aguirre, mandarin de
la' Republica de Euzkadi. Aguirre
ha declarado que la aviaciéon ex-

tranjera al servicio de la Espafia

nacional, ha bombardeado hoy la '

ciudad de ‘Guernica y 14 ha incen=

diado, para herir a'los vascos en
Jo ‘mas profundo de sus sentimien-
tos. Miente Aguirre; miente, bien
lo sabé. En primer término, no hay
aviacion alemana ni extranjera en
la Espafia nacional. Hay la avia-
cién espafiola, la nobla y heroica
aviacion espafiolg gue tiene que lu-
char constantemente con los apa-
ratos rojos que son rusos y france-
ses, y que condueen aviadores ex-
trangeros En segundo lugar, Guer-
nica no ha sido incendiada  por
nosotros, La Espafia de Franco no
incendia, La tea incendiaria es un
monopolio de Jos que incendiaron
Inin, de los que han incendiado Bi-
bar, de los que trataron de gquemar
vivos a los defensores del Aleazar
de-Tolede, SI no supiéramos que
Aguirre miente, que miente como
1o que es, como un delincuente co-
man, le recordariamos que entre
los que combaten en el frente de
Vizeaya con sus “gudaris” estan los
mineros asturianos, ‘profesionales
de la destruccién, de la llama, de
la gasolina, de la dinamita, barba-
ros de honor de la violencia maxr-
xista con cuya colaboracién ha
querido Aguirpe mantenerse como
reyezuelo, No solo por ser Guerni-
ca hemos respetado Guernica, La
hemos respetado de buena fe, como
respetamos todo lo gue es de Es-
pana y ha de ser para siempre,
dentro de poco, la Espafia nueva,
tnica y de verdad, El Ejército de
Franco no incendia, El Ejéreito de
Franco conquista con ' las armas
lealmente y reconstruye su Patria,
Son las hordas rojas las que des-
truyen, porgue Saben que Espafia
no Sfr4 nunca suya y porque ade-
mas gozan con el dolor de la rui-
na gue van dejando a la espalda.
Los vaseos saben que nosotros res-
petamos 'y respetaremos sus. tradi-
clones; el pais vasco debe saber
que para nosoftros es un pedazo
méas de la Espafa que
Quersmos ahorrarnos los horrores
de la guerra inexorable, firme, se=

amamos.

gura y rapida. Hemos tratado de
eyitar siempre que los que no tig.
‘nen la culpa sufran; lohe

mostrado siempre,

e
Recientemente

nuestra aviacion pudo ametrallar a |
los milicianos rojos que huian ver-

gonzosamente hacia Bilbao porila

carretera de Durango, sembrando-

la de mantas, de fusiles y cartu-
cheras; pero no lo hizo, y no lo hi-
20. por respetar; a la pdblacién ci-
vil evacuada a la fuerza, en la que
se mezclapan los fugitivos; y no-lo
hizo, porque es espaiola y no rusa.
(Miente Aguirre y miente Monzon,
Mienten tristemente y lo.. hacen
para excitar-a la defensa desespe-
rada, para animar a: sus ‘“gudaris”
que estan desmoralizados y quieren
entregarse, Mienten con el tnico
fin de sostenerse orgullosos en €s-
ta lucha en que han mezclado al
pais vasco culto y catdlico en este
contubernio rojo; en esta mezcla
tenebrosa de asesinos que ha sido
¥y es el movimiento marxista,

iVascos, nendios! Deponed las-ar-
mas, entregaos a la justicia de
Franco, que €5 serena y es noble,

Los que 0§ exeitan aGn, os han
arrastrado a la excomuniéon y a la
herejia; ahora os arrastran a la
ruina, Os han ocultado siempre
la verdad y os lanzan hoy una nue-
va infamia, la de Guernica,

Miente Aguirre, mienten los que
os han engafado siempre, como
villanos que son, Pensad que sus
infamias ponen todavia méis impe-
tu en niestros corazones, mas lige-
reza en nuestras armas y mas hie-
rro en nuestras manos de comba-
tientes leales y nobles, de guerre-
ros caballerescos, para 'barrerios de
la Espafia que no han merecido
nunca y que ya les niega los alti-
mos metros de tierra ¥ les lanza al

| mar,

Nos llegan noticlas de Vizcaya

que demuestran la falsedad del dis-
curso de -Aguirre; pues nuesfra
aviacién, por el mal tiempo reinan-
te, no ha. podido volar hoy; y por
consiguiente, mal ha podido bom-
bardear g Guernica.
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Detalle de E/ Adelanto (DIARIO DE Salamanca), miércoles 28 de abril de 1937. En portada.
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Detalle de El Avisador numantino: Periddico de intereses generales y noticias, miércoles 28 de

abril de 1937. Pagina 4.

“Con este tiinlg trasmitio anos
che, g las doce y media, Radio
Nacional de Sajamance gn in:
teresante articulo que, por lo!
{1alta de espacio, a 1z que trata-
mos de poner térming solicitan-
do’ unz vez mas de nuestras dig: |
|'nisimas Autoridades Militares y
Civiles que s¢ nos permita pu-.
Dlicar ‘este’ periodico en- el ta-
mafio que antes utilizabamos,
10" podemos dar 2 conocer en
su integridad publicando las no-
tas taquigraficas que hemos to-
mado, ¥, nos es forzoso inser-
‘far inicamente el siguiente re-
sumen:

- No es esta la primera vez que
las radios rojas mienten con
vergonzoso Cimismo, i serd

IMENTIRAS, MENTIRAS Y MENTIRASIDE
. LAESPANK ROJA

.ahora la kima infamia que

can la desesperacion de sus de-

ca0s que los envuelve,

fanzan al mundo. Niegan la vic-:
toria de nuestrds tropas cando ! €n las carnes de nuestros solda-l’
todos la conocen v cuando na-{dos que se hospitalizan en Cér-
die la pone en duda. Asi expre-|doba. , £
Sp  de-1. No s lo ‘primera - vez que
rrotas y prefenden librarse - del' miente' Aguirre, ¢l mandariy
'vaseo, al decir que la: aviacion

« Es-incierto que’ nuestros sol-
dades empleen: balas - explosivas
que proceden: de Italia, como
fué mentira que esos cobardes
hubieran tomado’ Huesca, To-|
dedo, JTriin, San ' Sehastian v
otras plazas, segin afirmaban
pare engafiar'a sus secnaces. El
Aérritorio de Espafia. va siéndo-
Jes cada vez més pequefio. Es
mentira la religiosidad de que:
alardean. Es wientira- que utili-
cemos balas Dum Dum, que
s6lo emplean los combatientes!
rojos, formados con.la- peor ra-
lea: del apachismo de Europa.
Bstas hordas han asesinado 2
mas. de 60,000 ciudadanos en
Madrid y han martirizado 2
nuestros soldados barharamen-
te, como se demuesira con Jas
heridas de las balas explosivas

- wa

TROwWW

~

W

4 herir a los vascos «

larrastrado  al deshon

4rro _en: nuestras m

| tiempo, no ha  podido |

extranjera
Guernica,

caros sentimientos.
cito nacional 2
alemana ni extranjers
lo existe aviacién esp
ble y heroica, que lucha
aparatos rojos rusos
ses, que pilotan aviadg
tranjeros. No ha sidg .
da Guernica por nosg:
la Espafia de Franc
mas ha recurrido al in
las poblaciones,
hecho los rojos en Ir
Eibar, tratando 1
quemar vivos a los her
fensores de Toledo. Eg
dios y esos crimenes s
den realizarlos los mi
fesionales de la destry,
medio de la dinan
gasolina, en los qgu
Aguirre ¥y los cabecillas
El1 Ejército - espafiol
respeta Guernica co
importancia tradicig
todos los pueblos que
‘constituir 12 Espafia n;
+ TLas' hordas rojas
destruyven porque sab,
| Espafia no sera. nunca
pais vasco ha de re
respetamos y respetz
‘tradicién, porque es 1
mas de la Espafia gue
Hemos tratado si
evitar que - sufran |
tienen culpa y por e:
aviacién no quiso ame
los fugitivos que huia
‘por la carretera de s
- Mienten cinicamen
rre y Monzén para
defensa desesperada
va estd desmoralizado
i Vascos. rendios
das armas y enire
ticia de Franco a los

ruina. No hagais
infamias de Aguirre,:
fe-come un-villang. P
‘sus mentiras. ponen
€n nuestro corazon,
‘za en nuestras almas

des niega los ultimos
‘tierra v los-lanza al*
Nuestra- aviacion

dar en Vizcaya.y de
mno es posible que

‘tdeado 2 Guernical
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Detalle de El Dia de Palencia: el defensor de los intereses de Castilla, miércoles 28 de abril de

1937 Pagma n24

- Slempre la infamia por delante

Para mantener en el

engaiio al puehic

vasto, Aguirre, minfiendo descaradamente,
le dice que la aviacién naconal ha in-

cendiado

No es la primera vez que mien
te. Aguirre, ‘mandarin de :a Te-
pubkca de Euzkadi, Aguirre ha
declara.d.o ayer que la aviacitn
xbranjera 21 servicio de la Es-
pa.ﬁa. nacional habia bombar-
deacdo la ciudad de Guernica ¥
“}a. ha incendiado para herir :

los vascos en lo més profunds |

‘de sus sentimientos. Miente Agui
rre, miente y €l lo sabe. En pri
mer término no hay aviacidn
-alemang, ni extranjera en la Es
pafia njaecional. La aviacién es-
‘pafiola, 12 moble y heroica avia
cién espafiola, es la que tiens
que luchar constantemente con
flos aparatos rcjos, que son ru-
sos y franceess y que congucen
aviadores extranjeros. En segun’
do Iugar Guernica no ha sido
- incendiada por ncsofros. La Es
‘pafia de Franco no incendia. La
tea iincendiaria es moncpclio de
los gue incendiaron Irtin, de l0s
gue han incendiado Eibar, de los
-que -trataron de quemar Vivos
‘2 los defensores del Alcdzar de
Tdledo. -
Si no sutpﬂéramo& que Agui-
. ime sabe gue miente como lc que
£s, TOmMOo un- del.muente comun,
le recordarfamo$ qué entre los
que combaten en el frente de
vmma., junto 2 los “gudaris”,
estin los. mimeros  asturianos,
. profesionales de la destruccién
por 1z -llamg y la gasdlina y la
. @inamita; barbaros de honor de
las ‘vidlencias marxistas con cu
ya colaboracién ha' cuerido Agui
e mzntenea-se como Teyezuelo:

No s@lo por ser lo gue es Guer
_nica nosctras hemos respefado
Guernica. La hemos.respetado,
vascos de buena fe, como res-
petamos todo lo gue es de Es-
pafia ¥ lo gue ha de ser D
siempré denfro de muy poco la
Espafiz nueva y unida de verdad.
_ El Ejército de Franco no in-
cendia; €l Ejércitc de Franco

eommnstaomla.se:mas“al-.

“menfe y Tecohstruye su-Patria.
Son las hardas rojas las gue des
truyen, porque saben gue EspZ-|
£z No Serd nunca suya, POrgue
se ven barridas, porque gozen
.eon €l dolor Ge 1as ruinas que
vam dejendo 2 la espalda.

Nos llegan, ademis, noticias
del frente de Vizeaya que de-
muestran 1a falsedad del discur-

de Aguirre, pues nnestra ayia
eibn,pordmﬂﬂempomnm.

Guernica

te, ne ha podido volar ayer, ¥
por consiguiente mal ha podido
bombardear Guernica,

E! pais vasco sape que nO0s-
Qtros respetames y respetaremos
sus tradiciones. El pais debe sa
ber que para nosofros es un pe-

o0s. Queremos ahorrarle los do
lores de la guerra y en nuestro
avance inexorable, firme, segu-
ro y répido hemos tratado de

mos demostrado siempre. Re-
cientemente nuestra aviacién
pudo ametrallar sin piedad a los
milicianos r0josS QuUe Vergonzo-
samente huian hacia Bilbao por
12 carretera de Durango, sem-
bréndola de mantas, de fusiles
y de cartucheras; pero no lo hi-
zo. ¥ no 1o hizo por respetar a
15 poblacién civi, evacuada 1 ia
fuerza, en la gue se mezclaban
los fugitivos. ¥ no do hizo per-
que es espafiola y no rusa.
Miente Aguirre y miente Mon
z6n. Mienten tristemente y ci-
nicamente para excitar a la de-
fensa _dmesperada a les Que ¥a,
entregarse. Mienten eon el Gni- i
co fin de sostener orgullosamen

te €l ewor 4z haber mezelado
al pais vasco, culto, catdlico ¥
noble, en ese contubernio rojo,
esa mezcla tenebrosa de asesi-
nos que ha sido y es el movi-
miento marxista. .

Vascos, rendios; deponed ias
armas. Entregaos 2 la justiciy ce
Franco, gue €S Serena y es no-
ble. Los que oS excitan ain os
han arrastrado a la excomunion
y 2 la herejia. Ahory os arras-
tran =2 14" ruira. Han' ccultads
siempre 12 verdad y os lanzan
hoy 2 unz nueva infamia: la de

! Guernica.
Miente Aguirrs, mienten los.

que os han engafiado siempre
como villanos gque son y como
hez del mundo. Pensad gue sus,
.infamias ponen tedavia mis im,
' petu en muesfros corazones, ma:s
ligereza en nuestras almas y mé s
hierro en nuesiras manos de
. combatientes leales y nobles, die
guerreros caballerescos para bz
nerlsdelampaﬁaaueno'h,an
merecido nunca y que ya les xiie
‘ga los filtimos meiros de tiersia
yqueyainsla;nzaal,mar.

evitar siempre que lcs que no |
tienen la culpa sufran. Lo he—;

dazo mas de 1z Espafia que ama
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Detalle de El defensor de Cordoba: diario catdlico, miércoles 28 de abril de 1937. En portada.

Una nueva ,'lnfamlra‘ del| -

" lencias marxistas cor cuya colabora-

3 No sec!o por ser Guernica, uosotros
; hemos respetado Guernica.La hemos
- ‘respetado, vascos de buena fé&, como

. ‘tradiciones. El pais desbe saber quei

. rrarle los dolores de la guerra y en
- muestro avance in:xorable, firme, se-

. ‘ROS TOjos (4e huian vergonzozamen-

" no lo hizo porque es Bspsﬁo ay mo

chocolaters Aguirre

' No es por primera vez que m'ente §
Aguirre, mandarin de Ia reptblica de ;!
Buzkadi; Aguairre ha declarado ayer i
o3 sm i

de la E spafia Nicional hz bombardea- § ; de los que y a utia de ora lzado‘
do la ciudad de Guernica y la ha in- |
cendiado para herir a 10s vascos em |
lo més profando de sus senmtimientos, |
miente Aguirre, miente y el lo saber" g

En p-imer término no hay aviacién §
alemana ni extramjera en la Espafia §

Hay la aviacién espaﬁola noble,i’;i

que la avlac'dn extranjera al servicio

Nacional.

leal y heréica, que tlere que luchir
constantemente con los ap:ratos

jos que son rusos y franceses y que ¢

P2 b

conducen -avladores extranjaros.

Ea seguado lugar Guernica no luj ]

sido incendiada por nosotros.

La Espafia. de Franco no incerdia. |
L tea incendiaria_es un monopolio
de los que imcendiaror Irin, de los }
que han incendiado Eibar, de los que §
trataron de quemar vivos a los de E

fensores del Aicézar de Toledo. j
~ Si né supiéramos que Aguirre sabe
que miente como 1o que es, un delin-

cuerte comn, le recordarfamos que
entre los.que combaten ‘en- el frente
de Vizcaya junto a los’ gudaris estén
los mineros asturianos, profesionales
de Ia destruccién por la llama y Ia di-
namita, barbaros de honor de las vio-

cién ha querido Aguirre’ mantenerso,
¢ como reyezuelo.

lo respstamos todo lo que es de Es-
‘pafia y lo que ha de ser para slempre
- ‘dentro de muy poco la Espaiia nueva
y unida de verdad.’

El Ejército de Franco no incendia,
el Ejército de Framco comquista com
las armas lealmente y reconstruye su
patria: Son las hordas rojas las que
destruyen por que saben que Espafia
N0 s€ré nunca suya, porque se vem
Dar] (158 3 PO 0 EPFOoZan o B COI0T

ofros respetamos y respetaremos sus

para nosotros €s un pedazo mas dela
Espaiia que amamos. Qaeremos’ ahce

guro, rapido, hemos tratado de evitar
siempre.

Recientemonte nuestra aviacién pu-
do ametrallar sin piedad a los milicia-

{2 hacla Bilbao por la carretera de
Durango, sembrada de riantas, fasi-

les y de cartucheras, pero no lo hizo.

Y no lo hizo por respetar a la po-
blacién civil evacuada a la fuerza en
la que se mezclaban los fugitivos. ¥

Rusa L

Mienie Aguirrey miente MOoNzom;
mienten tristemente y cinicamente
para e itar a la df:nsa desesperada

y dquieren enfregarse.

Mienten con el i :ico fin de soste-
ner orgullosamente el error de haber
mezclado al pais vasé¢o culto; catélico

y roble en ese contubernio rojo, esa
‘thezcla tefiebrosa de asesinos que ha

¢1do el movimiento mar&ista, |
Vascos, rendics, deponed las ar-
mas. Entregaocs a la justi¢ia de Fran-
co gile es serena ¥ noble. Los qué os
eicitam : i1 os han arrasirado a la
excomun 6 : y a la herejia. Ahora ¢85
atrastrarén a la ruina. O; han ocuita-
do siempre la verdad y cs lanzan hoy
una nneva inf.mia, la de Guernica.
Mientz Aguirre, mienten los que c$
har eng-fiado siempre como villanos
que son y como la hez dzl mando.
Pensad d 1e sus infamias ponen to-
davia més impstu en nuestros cora-
zones, mis ligereza en nuesiras al-
mas y més hierro en nuesiras manos
de combatientes leales y mobles de
guerreros caballerescos para barrer
de la Espafia qie nc han merecido
guncay que ya les mniega los (ltimos
metros de tierra y que ya !os lanza al
inar. 7

.;, -
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Detalle de E/ NOTICIERO DE SORIA, jueves 29 de abril de 1937. En portada.

o 65 1o primera ver que miente Aguiree

- andarin do Lo vepibliea do Eunod

El mandarin perdido y agotado,
declaré ayer, que la aviacién extran-
jera al servicio de la Espaiia Nacio-
nal ha bombardeado la ciuzdad de

Guernica, y la ha incendiado, para

 herir a los vascos en lo-més profun-
do de sus sentimientos.

Miente Aguirre: el lo sabe; en pri-
mer término no hay aviacién alema-
na ni extranjera en la Espafia Nacio-
nal.

—Hay aviacién espafiola, la noble -

-y heréica aviaci6n espaiiola que lu-
‘cha constantemente con los aparatos
rojos que son rusos y franceses. con-
ducidos por aviadores extranjeros.
En segundo término: Guernica no

~ha sido incendiada por nosotrcs pues

la Espafia de Franco no incendia; Ia
tea incendiaria es un monopélio de
los que incendiaron Irdn y dé los que
han incendiade Eibar al huir como
perros cobardes; de los que- trataron
de quemar vivos a los defensores del
Alcézar de Toledo y tantos otros lu-
gares de nuestro suelo.

Aguirre sabe que miente como lo
que es, como un delincuente comiin.

Le recordaremos que entre sus

huestes del frente de Vizcaya junto
a los Guadaris est4n los nimeros as-
turianos profesionales de la destruc-
€ién por la llama, la gasolina y la di-
-namita, barbaros de honor de las vio-
lencias marxistas con cuya colabora-
Cién el Aguirre ha querido mantener-
se como Reyezuelo. ]

La Espafia Nacional respeta a
Guernica y a los vascos de buena fé;
el ejército de Franco no incendia,
conquista con las armas, eso lo sabe
Aguirre.

Si, con.las armas lealmente y re-
construye su patria. Esas hordas ro-
jas son las que destruyen porque sa

ben.que Espafia no serd nunca suya;-

porque se ven barridos, y gozan con
el dolor de las ruinas que'dejan a la
espalda. A R
El pais vasco sabe muy-bien ya
que nosotros respetamos y respeta-
remos sus tradiciones. . :
-Marquina ha tornado a la Espaiia
nacional y con ella los términos -de
Urbernaca de Ubilla y Echevarria
que también han sido ocupados en la
ruta hacia el mar., Hace unos dias
Elorrio, ayer Eibar ahora Marquina
con toda intensidad avanzan nues-
tras tropas vicforiosas. '
-
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Detalle de LA VANGUARDIA, jueves 29 de abril de 1937. Pagina 3.

Patrafias de los facciosos

Bilbao, 28. — Para demostrar la desfachatez
con que mienten los facciosos, se ha publica-
do en Bilbao una copia taquigrafica de la emi-
sién de Radio Salamanca, a las diez de la no-
che del dia veintisiete. i

Entre otras cosas, la llamada <Radio Nacio- .
nal», dijo:

«Mentiras de la Espana roja:’

Dicen 1os rojos que nosotres utilizamos ba-
las explosivas., Mentira v mentira. Como menti-
ta es 1o que ha dicho Aguirre de que la avia-
cion extranjera ha bombardeado e incendiado

Guernica para herir en sus sentimientos a los
vascos. Miente Aguirre. En primer término, no
tenemos aviacidén extranjera en el ejército na-
cionalista, Tenemos nuestra aviacién, que lu-
cha con los aviones rojos de procedencia rusa
y francesa, fripulados por franceses ¥y Iusos.
Guernica ha sido incendlada por los rojos; ha
sido incendiada por los gue incendiaron Irﬂn
vy por los que han incendiado Eibar.

Miente Aguirre, como .10 gue e8: como un
delincuente coml’m. Nosotros respetamos Guer-
nica, como respetamos todo lo que es de Es-
pafia, como respetamos todo 10 que hs de ser
de la Esparfia nueva. El eiéreito de Franco no
incendia lo que ha de ser la verdadera Espa-
fia, El Pais Vasco es un pedazo mdas de esa
Espafia. Miente Aguirre v miente Monzdn, para
sostener en su error al Pais Vasco.

Vascos: rendfos; deponed las armas.

i.as notas transmitidas por e! proplo Aguirre
confirman su mentira, pues dicen que por el
mal tiempo no pudo volar la aviacion; y st no
pudo volar, mal pudo bombardear y destruir
Guernica.

Hasta aquf la versién de Salamanca. Se des-
miente facilmente esa versién al considerar
que la nota de Aguirre destacaba que el bom-
bardeo v destruccion de Guernica se cometié ef
lunes: v la aviacién no pudo volar, por el mal
tiempo, ¢l martes.

Ademds, esta noche los periodistas extrans
jeros, testigos presenciales de la cobarde des-
truccién de Guernica, han hablado desde la
radio, explicando a sus respectivos paises el to-
rrible episodio de que fueron tesiigo el lunes
Bltimo.
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IA GUERRA EN EL NORITE

Notz de fa Delegacion general

de Euzkadi en Valencia

Valencia, 27.«—Esta noche la Delegacién Gene-:
ral de Buzkadi en Valencia ha facilitado a la -

Prensa la siguiente nota:

sdyer por la tarde quedé reducida a ruinas la -’

noble villa de Guernica. Su Casa de Juntas, el
Arhol de nuestra tradicién, los caserios que for--

maban sus calles sefieras e hidalgas cayeron |

bajo el hombardeo de la avidcién rebelde, que:
quiso significar una destruccién en Guernica:
por lo que para todos los vascos tiene de emo-

fiva y simbélica. ‘
Las bombas incendiarias, arrojadas a placer y
sin enemigo sobre ‘las calles deshechas, han
puesto sobre el suelo de Guernica una estela
historica., Allf estaba Guernica. Entre sus rui-
nas solamente quedan cadéveres carbonizados
en gran cantidad. Los que la evacuaron, hom-
hres, mujeres y nifios, sacerdotes y gentes civi-

tes, fueron perseguidos por la metralla. Guerni--

- ¢a, con su archivo, biblioteca, museo -y tradi--

¢ion, ha pasado al reino de lo histérico.

-Ya son. tres las villas destruidas: Guernica,
Durango y Elgueta. Llegan. ya a miles las mu-
jeres v los nifios que han hallado la muerte
entre sus- escombros.

La orden de bombardeo fué dada por el cuar-
tel general aleman establecido en Deva. La han
‘cumplido setenta y dos aviones en vuelo, ciento
veinte en servicio. Los vascos hemos:cometido -
el delito de poner a.la orden «de la Republica
v de la democracia nuestra tradicién, nuestro
contenido liberal, nuestro genio civil, nuestra
retaguardia ordenada, nuestro crédito de siglos,
ratificado en la gran guerra, en la cual, no obs- -
tante la neutralidad espaifiola, treinta y cinco
buques, de los ciento cineuenta puestos por
Euzkadi al servicio del Almirantazgo inglés para -
forzar el blogqueo aleméan, encontraron sepulero ;
en el fondo del mar con todas sus tripulaciones.

Para evitar que el pabellon vasco atraiga para

| la Republica y su ecausa las simpatias del
mundo, que puede ser bien, en- dia: préximos,

la causa de la democracia mundial, los man-
dos rebeldes, los directivos alemanes, han re-
suelto borrar el nombre y el sentido vasco de
la tierra. Ayer Durango, hoy Guernica, ma-
fiana Bilbao. -

" La pérdida de Bilbao traeria aparejada la
del Norte, vy esto arrastraria la guerra al per-
mitir Ianzar sobre las costas del Mediterraneo
los ciento cincuenta mil hombres y ciento veinte
aviones que hoy se ocupan de abatir el Norie. .
Este es e1 plan aleman.

So6lo podemos oponerles los pechos vascos - u
veintisiete dias de ofensiva brutal. No tenemos
Marina ni Aviacién. Llevamos a la causa de la
Republica v a la defensa del territorio vasco
nuestro coraje y la simpatia atenta del mundo.
Con ello esperamos vencer, pero creemos un
deber que el pueblo republicano conozca nues-
tra amargura para que pueda juzgar la lealtad-
de nuestras fuerzas. — Valencia, 27 “de abril
de 1937. .
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Detalle del DIARO DE LA MARINA, (La Habana, Cuba), martes 27 de abril de 1937. En portada.
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Detalle del DIARO DE LA MARINA, (La Habana, Cuba), miércoles 28 de abril de 1937. En
portada.
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Detalle del DIARO DE LA MARINA, (La Habana, Cuba), miércoles 28 de abril de 1937. Pagina 17.
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Detalle de LA VANGUARDIA, jueves 29 de abril de 1937. Pagina 7.

o & W s w

~ la opinién internacional manifiesta unanime
indignacion contra la salvaje destruccién

de Guernica

La pféXimg reunién plgna'ria del Comité de no inte'rire'n-

cion estudiara la propbsicién de los Estados escandinavos

Y balticos, para que fos buq_ues mercantes sean custodia-
dos en aguas espafiolas e

LA REACCION INTERNACIONAL GCONTRA v

EL MONSTRUOQSO BUOMBARDEOD
DE GUERNIGA

En la Camara de Comunes

L0S LABORISTAS PIDEN UNA PROTESTA |

o COLECTIVA

(Exclusivo de «La Vanguardia».) Londres, 28. .
. la opinién in- !
glesa por el bombardeo de Guernica ha sido .
gvocada esta tarde en la Camara de los Comu- °

-[a Indignacién suscitada en

nes.

El jefe de la oposicion laborista, Atlee, y va- '

rios parlamentarios laboristas y liberales, pi-

3 i i 1 i1 .:
dieron que ¢l Gobierno inglés protestase cerca  to mas pronto mejor. La Prensa fascista ha

de los rebeldes de Salamanca. )
Atlee preguntd: «jEl ministro de Negocios, ex-

franjeros adoptard inmediatamente las medidas

necesarias para enviar una protesta colectiva,

junto con otras potencias, a Franco y a Hitler,
contra ef bombardeo de poblaciones abiertas y _

el asesinato de pacificos ciudadanos?s

P L. L T T LU AR RO

Subraya también el peri6édico que Guernica
era una ciudad ubierta.

!
i
1
b

‘«L’Humanité» dice que ayer ‘en -Guernica los

: fascistas batieron todos los records: el de Ba-

dajoz, el de Malaga. Gracias sean dadas a las
democracias pusildnimes. La politica de no in
tervencidn: he aqui la culpable.

Los otros periodicos,
to acaecidc en Guernica, sefialan la importab

;

comentando igualmente

cia de las entrevistas Goering-Mussolini en Ro-

ma con relacién a los asuntos de Espana. Pa

rece ser gue, aunque se ignoran los términos |

de la conversacién, tos dos representantes del
fascismo decidieron apoyar a Franco en el te-
rreno diplomatico y pedir |a mediacion cuan

recibido la orden de subrayar el papel de Fran-
cia en la no intervencion acusandola de faltar

" abiertamente s ella.—Havas.

OPINICNES DE LA PRENSA BRITAMICA ANTE

LA BARBARIE DE LOS FASCISTAS |
Londres, 28.—La "destruccién de Guernica ha |
provecadc un gritc de airada indignacion, de

[ Ty
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ESPANA ANTE EL EXTRANJERO

Todos los peridédicos extranjeros, sin distinciéon de matices,

expresan la indignacién producida en Europa por el salvaje

bombardeo e incendio de la histérica ciudad de Guernica,

y consideran que con esto los fascistas han batido todos
los “records’” de la barbarie

LA COBARDE FEROCIDAD FACCIOSA

El Mundo comenta con

terror e indignaciéon el

salvaje bombardeo de
Guernica

LOS ASESINATOS ALEMANES FORMAN UNA OPINION DE CRUELDAD
QUE NO CORRESPONDE A LA ESPANA AUTENTICA

Londres, 28.—La noticia del bombardeo de la histérica ciudac de
Guernica ha causado gran indignacién, que se exterioriza en todos los
periodicos sin disfincién de matices.

El conservador «Morning Post», con grandes titulares, escribe: «Ase-
sinato en masa por aviones alemanes, Se hace fuego sobre el pueblo
civil cuando buscaba los refugios.»

'El antirrojo «Daily Mail» dice que, ante estos métodos de lucha, es
necesario establecer una eflcaz defensa antiaérea.

El «Timess dice que seguramente los rebeldes querian aterrar al
Gobierno vasco para llevarle a la rendici6n: pero el bombardeo de la
histérica cludad de Guernica ha tenido efectos contrarios, y soélo ser-
vird para que los caballeros democratas bilbainos se esfuercen en la
lucha hasta vencer.

El periédico da detalles del bombardeo y dice que no tiene prece-
dentes en la historia militar, pues no habia objetivo estratégico algu-
no. Los tnicos medios de defensa que habia montado ayer el Gobierno
vasco eran las oraciones del clero, que en el momento del bombardeo
bendecia a una muchedumbre arrodillada.

El «Daily Express» dice: «Siempre hemos aconsejado la neutralidad
més estricta; pero hay cosas que rebasan todo limite y hace surgir la
protesta ante este caso de Guernica, donde el pueblo se habia reunido
para orar. Las victimas no estaban en armas, ni habian destruido igle-
sias, mi matado curas, ni violado religiosas. Los aviones alemanes han
afiadido al vocabulario sanguinario una nueva frase: jGuernica, Guer-
nicals

El «New Chronicles» sefiala que el bombardeo de Guernica excede
de los desmanes de Italia en Abisinia. «Semejante accion—dice—hay
que ponerla como una demostracién de la misién civilizadora de esos
cristianos, nobles y patriotas.s
. Los peri6dicos de oposicion liberales y laboristas protestan enérgl-
camente contra las constantes crueldades de los nacionalistas, que no
vacilan en bombardear museos, hospitales, escuelas y poblaciones in-
defensas, como Guerniga y como estas ciudades motivo de orgullo.

E] «Daily Herald» pregunta si queda aun alguien en Europa que no
crea que una Espafia fascista seria una verdadera catdstrofe para
Europa entera.
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