La intencionalidad a través de la imagen:

Los principios cientifico-didacticos para la ensefanza de la Historia.

Autora: Maria Navascués Fiuza

DIRECCION: ANA MARIA MENDIOROZ LACAMBRA

Master universitario en formacién de profesorado de Educaciéon Secundaria
Universidad Publica de Navarra
17/06/2013



Indice

1. Introduccidn y propuesta inicial................oooii Pag. 3

2. Marco tedrico e implicaciones docentes..............cceeevuvvnnn... Pag. 5

3. Marco metodolOgiCo. ....ovvviiii i Pag. 15
4. Plan de actuacion por SESIONES. ... .evuureerneeeenieeeaeeaneeennnens Pag. 17
5. Resultados y diSCuSION. .......ooviiiiiiiiiii i e, Pag. 25
6. CONCIUSIONES. ... 'uetttett et e e e eeeeess Pag. 28
T AIEXOS . .t ettt et Pag. 30



1. Introduccion y propuesta inicial.

A dia de hoy, no supone una novedad afirmar que nos encontramos inmersos en
plena sociedad de la informacion, sometidos a una situacion de constante cambio y
bombardeo de ideas, que nos llegan cada vez mas répido, gracias a todo tipo de soportes
y medios con una infinita capacidad de difusion. Por esta razén, se entiende cémo
totalmente necesario adquirir una opinion asentada en el analisis critico, capaz de filtrar
de manera acertada este alubion diario de informacién, de manera que podamos
aprovecharla, identificando sus elementos valiosos, enjuiciando las fuentes de las que
proceden para, en definitiva, convertirnos en receptores activos con un pensamiento

critica fundamentado.

Asi pues, los profundos cambios sociales a los que hemos asistido en los ultimos
afios, requieren una adaptacion de los planteamientos educativos y didacticos, del
proceso de aprendizaje en general, y mas concretamente en la Educaciéon Secundaria
Obligatoria.! Es imprescindible adecuar las materias y la manera en la que éstas se
ensenan a la adquisicion de saberes y capacidades valiosas de cara a la sociedad actual,
resaltando la importancia de que el alumnado logre alcanzar un pensamiento critico que
le permita convertirse en un ciudadano, consumidor, espectador, lector...activo, cuyas

opiniones estén fundamentadas en un conocimiento asentado desde la adolescencia.

Llegados a este punto, la materia de Ciencias Sociales, Geografia e Historia en
Educacion Secundaria, permite al alumnado comprender la evolucion y el cambio de las
sociedades en su relacion con el espacio y el tiempo, es decir, comprender las
caracteristicas de la sociedad del presente partiendo de un pensamiento estructurado y
critico en cuanto a los procesos de cambio social y humano.” Asi, la comprension del
tiempo historico les permite a los alumnos entender los sucesos y procesos como
resultado de multiples causas e intenciones. Ademas, el estudio de la historia permite

familiarizarse con el uso y tratamiento de las fuentes, siendo éste un factor clave del

1 Recio Cuesta, J.P. (2012). El valor de la Historia en las aulas. Retos ante el nuevo contexto
educativo. Clio, 38, 7-16.

2 Prats, ]. (2001). Ensefiar Historia: notas para una didactica renovadora, Mérida: Junta de
Extremadura



desarrollo del pensamiento critico ya mencionado. Haciendo a los alumnos participes de
método historiografico, les acercamos al didlogo con los hechos pasados para que los
relacionen con el presente y el futuro, haciendo de la historia algo vivo, que no se
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reduce, como tradicionalmente se ha hecho, a la pura erudicion.

Sin embargo, la realidad de las aulas espafiolas es muy diferente. Conceptos
estructurantes de la disciplina historica, considerados claves para la comprension de la
misma, tales como el tiempo historico, el cambio, la continuidad, la intencionalidad...
no suelen ser referentes para las explicaciones. Sin la atencion clara y especifica a estos
conceptos estructurantes, el estudio de la materia se reduce a la memorizacion de
sucesos y datos y la explicacion por parte de los docentes se reducen a las sesiones
expositivas y magistrales donde no hay tratamiento ni valoracion de las fuentes

histéricas ni procesos de investigacion autonoma por parte del alumnado.

En vistas a esta situacion, este trabajo se propone abordar, a la luz de otros estudios,
la importancia que tiene la comprension de los principios estructurantes de la historia
para el alumnado y cémo, partiendo de ellos, abordar los hechos y los procesos
historicos resulta més sencillo de explicar para los docentes y mas sencillo de
comprender y retener para los alumnos. Para ello se propone utilizar como recurso la
imagen artistica y el patrimonio cultural como base principal para acercar a los alumnos
dichos principios estructurantes y proceder al andlisis de los mismos a partir de una o
varias obras. El trabajo realizado se ha concretado en un grupo de alumnos de 1° de
Educacion Secundaria de entre 12 y 13 afios de edad, estudiantes del IES Baranain en la
Comunidad Foral de Navarra. La propuesta de trabajo que se llevo a cabo tenia como
objetivo principal plantear la explicacion de una unidad didactica, teniendo como base
presente en todos los puntos, el principio de intencionalidad histérica explicado
previamente y contextualizado en el tiempo y el lugar correspondiente a la época de la
Grecia Clésica. De esta manera, se quiso intentar que los alumnos fueran capaces de
relacionar todos los aspectos relevantes de la época con el principio estructurante, el
antropocentrismo. Asi, se procedid a un andlisis del antropocentrismo en Grecia,

fomentando el debate, la opinion y la reflexion critica. En definitiva el por qué y el para

3 Barros Guimerans, C. (2008). Propuestas para el nuevo paradigma educativo de la historia.
Sarmiento: Anuario galego de historia da educacion, 12,127-152.



qué de la Historia analizados en el aula a través del aprendizaje de la Historia misma

proponiendo los siguientes objetivos:

1.  Fomentar en el alumnado la racionalidad y el pensamiento critico en el
analisis de los procesos historicos para que sea capaz de aplicarlos en lo

social, lo politico, lo mediatico etc. de la sociedad en la que vive.

2. Conseguir un aprendizaje integrado de la historia y combatir en el
alumnado los errores de personalizacion, simplificacion y objetivacion de

la causalidad y la intencionalidad histérica.

3. Iniciar al alumnado en el método de investigacion historica mediante el
tratamiento y seleccion de las fuentes, la formulacion de hipotesis y el

debate argumentado entre diferentes puntos de vista.

4. Analizar los mecanismos de empatia y comprension de las motivaciones y

razonamientos de los sujetos historicos.

5. Provocar en el alumnado un mayor interés y un nivel alto de motivacion

con respecto a la materia historica.

2. Marco teorico e implicaciones docentes.

Para abordar de manea correcta esta propuesta ha de tenerse en cuenta que vamos a
trabajar con alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria, es decir, adolescentes de
entre 11 y 13 afos. La adolescencia es una etapa vital que evolutivamente se sitia entre
la nifiez y la vida adulta y esta caracterizada por una serie de circunstancias de profundo
cambio en aspectos fisicos, cognitivos y morales del nifo, los cuales condicionan
enormemente su proceso de aprendizaje. La adolescencia es también la etapa de
creacion de la identidad, se adoptan los primeros compromisos éticos y morales, se
define la personalidad y se fundamentan las bases del autoconcepto y la autoestima. Es
por esto por lo que, desde el punto de vista afectivo, estamos ante una etapa complicada,
y los docentes debemos tener muy en cuenta cudles son las formas caracteristicas de

pensamiento y de actuacion propias de los alumnos de esta edad para poder actuar de



manera acorde y apropiada a sus necesidades. En el terreno cognitivo, segin Piaget, la
adolescencia, concretamente en torno a los 11 afios, es el momento en el que la mente
humana alcanza la fase de construccion del pensamiento formal. Es decir, los alumnos
comienzan a ser capaces de plantear hipotesis, razonar sobre posibilidades, relacionar
conocimientos nuevos con conocimientos previos etc. Por lo tanto, nuestros alumnos de
secundaria son perfectamente capaces de desarrollar un pensamiento hipotético,

deductivo y critico.

Continuando en el marco de las teorias de la construccion del pensamiento formal,
se entiende que el aprendizaje contribuye al desarrollo personal y viceversa, no son
aspectos aislados, sino que van de la mano en un proceso conjunto e interrelacionado.
El tipo de aprendizaje que se plantea en este trabajo es el constructivista, partiendo de la
base de que, aprender no es solo anadir una cantidad de conocimiento a otra cantidad
que ya poseiamos, sino que, aprender es integrar algo, hacerlo nuestro para que en
funcion de lo aprendido podamos reinterpretar todo lo que ya sabemos.” En palabras de
Sol¢ y Coll: “Aprendemos cuando somos capaces de elaborar una representacion

personal sobre un objeto de la realidad o de un contenido que pretendemos aprender”.

Este modo de aprendizaje que se plantea desde el constructivismo permite relacionar
y coordinar el conocimiento nuevo con esquemas de conocimiento que ya poseiamos, es
lo que se denomina aprendizaje significativo. Aprender significativamente requiere una
participacion activa del alumno, pero la construccion del aprendizaje es un proceso
compartido, necesita estar guiado por el docente. Queda claro entonces, que al pretender
que el alumno construya su aprendizaje no nos estamos refiriendo a que aprenda lo que
quiera y cuando quiera, sino a que, gracias a la ayuda del profesor, se muestre
competente y autdbnomo en su aprendizaje. La manera mas grafica y clara de expresar la
intervencion del docente en el proceso de aprendizaje constructivista es la teoria de la

zona del desarrollo préximo” de Vygotski (Figura 1).

4 Solé, L. y Coll, C. (1993). Los profesores y la concepcién constructivista. El constructivismo en el
aula. (pp. 7-22). Barcelona: Grao.



Figura 1: Teoria de la zona de desarrollo proximo.
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Siguiendo a Vygotski, la intervencion del docente implica una actitud de guia en el
aprendizaje, mientras el alumno se encuentra en su zona de desarrollo préximo, de este
modo, el nifio va construyendo el aprendizaje gracias a su bagaje personal (desde la
zona de desarrollo real), y con la ayuda del profesor, siempre con cierta autonomia, esa
autonomia es la que permite la construccioén de un significado personal y de esta manera

se logra el aprendizaje significativo.’

En este contexto, el estudio de la Historia en Educaciéon Secundaria plantea un
marco idoneo para el desarrollo de un aprendizaje significativo que permita afianzar un
espiritu critico y una actitud curiosa en el alumnado. La historia debe ser entendida
como herramienta para una formacion integral, debe servir para reflexionar sobre lo que
fuimos y dar coherencia a lo que somos. El aprendizaje de la Historia da pie a plantear
al alumnado conceptos tan interesantes como: el andlisis de las tensiones temporales, el
estudio de la causalidad multiple y las consecuencias de los hechos y procesos
historicos, construir esquemas de cambio y continuidad o la comprension de la
complejidad de los problemas sociales.” En definitiva, citando a Prats, el estudio de la

historia prepara a los alumnos de secundaria para la vida adulta, les ofrece un marco de

5 Solé, I. y Coll, C. (1993). Los profesores y la concepcién constructivista. El constructivismo en el
aula. (pp. 7-22). Barcelona: Grao.

6 Prats, J. (2001). Ensefiar Historia: notas para una didactica renovadora, Mérida: Junta de
Extremadura.



referencia para entender los problemas de sus sociedad, para situar la importancia de los
acontecimientos que les rodean en su vida diaria y les ayuda a usar de manera critica la

informacion.

Sin embargo, como se ha mencionado antes, la asignatura de Historia tiende a
plantearse en las aulas desde la memorizaciéon, de manera que, habitualmente, se
prescinde de los conceptos y los métodos que permitirian esta formacién integral. Por
ello se entiende que, planteando una didactica de la historia en torno a conceptos como
causalidad, tiempo histdrico, cambio, continuidad, intencionalidad... asi como dotando
a la materia de un enfoque mas practico, se permite al alumnado valorarla de una
manera diferente y asi sentird curiosidad por el estudio del pasado y podra

comprenderlo mediante el método historiografico y el tratamiento de las fuentes.

Este tipo de trabajo, que se plantea como reto para la nueva didactica de la
historia, responde a las exigencias curriculares que plantea el Marco Europeo de
Educacion Superior, representado por el Plan Bolonia. Bolonia pone al alumno en el
centro del proceso de aprendizaje, le exige una actitud autéonoma, reflexiva y
multidisciplinar en el aula y pretende fomentar su creatividad, su capacidad de opinar y
argumentar, vinculando asi, la teoria y la practica de las disciplinas. En el ambito de la
Educacion Secundaria Obligatoria, la adaptacion del curriculum de cara al Plan Bolonia,
pone el acento en el desarrollo de las llamadas ocho competencias basicas: competencia
social y ciudadana, de conocimiento, expresion cultural y artistica, digital, lingiiistica,

matematica, iniciativa personal y aprender a aprender.

Sin embargo, son muchos y desde hace mucho tiempo los autores que plantean
que este tipo de aprendizaje no casa con las exigencias del curriculum actual. Es decir,
que resulta una dificultad afiadida para los proyectos de innovacion didéctica el hecho
de que haya que trabajar con un curriculum de orden cronologico cerrado, que se
corresponde mas con la historia memoristica y factual que se pretende desterrar de las
aulas. Por lo tanto, el marco idoneo para la practica exitosa de este proyecto seria un
curriculum abierto, flexible y temadtico con el fin de que la innovacién no tenga que

“luchar” contra el curriculum, como sucede actualmente.’

7 Barcel6 Vernet, F., Alvarez Garcia, R., Barrios Aros, C., Ferreres Pavia, V., Jiménez Jiménez, B.,
Montardit Bofarull, N., Vives Garcia, M., Zubiria Alonso. E. (1995) Una experiencia de colaboracién
interinstitucional: la innovacion didactica de las ciencias sociales en secundaria, desarrollo
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Esta linea de investigacion didactica, basada en un cambio en el curriculum la
plantean autores como J. Prats o J. Pagés y aboga por un aprendizaje de la historia
basado en la comprension de metaconceptos y la introduccion en el aula del método de
investigacion historica. Para Pagés, una de las principales finalidades de la asignatura de
historia debe ser que el alumnado sea capaz de establecer una relacion correcta entre el
pasado el presente y el futuro, es decir, que dominen el concepto de tiempo histérico y
aprendan a diferenciarlo del tiempo cronoldgico.® Sélo si dominan el concepto del
tiempo historico, los alumnos serdn capaces de comprender el conjunto de cambios que
se producen en una y otra sociedad, por qué se producen y para qué se producen, seran
capaces de percibir que no hay un tiempo Unico y homogéneo sino que cada sociedad
evoluciona en un tiempo histdrico propio. De este modo, a raiz de la comprension del

tiempo historico, el alumno podra construir el conocimiento de los demas principios.

Para entender las dimensiones del concepto de tiempo histdrico es necesario
referirse a la escuela de Annales y concretamente a las aportaciones de F. Braudel sobre
el tiempo y las duraciones. Braudel establece tres tipos de duraciones: la larga duracion,
que corresponde a los hechos, los acontecimientos (una batalla, la muerte de un rey, el
estallido de una revuelta...), la duracion media, donde situa las coyunturas (la
economia, un periodo de crisis...) y por ultimo la larga duracion, la que corresponde a
las estructuras (ritos, valores, creencias...). La ensefianza tradicional de la historia se ha
fundamentado en el estudio de los hechos, se le ha dado mas importancia a la corta
duracion, dejando a las otras y a las relaciones que se dan entre las tres en un plano
secundario. La mayoria de alumnos de ESO conocen una temporalidad totalmente
ligada a los hechos de la historia politica, es decir, identifican los cambios temporales
con una dinastia, una guerra, la conquista de un pais y no se plantean la relacion del
hombre con el medio fisico o la relacion de los acontecimientos con las estructuras
econdmicas, con las mentalidades etc. Lo que Pagés plantea es una periodizacion
vinculada a los cambios en las estructuras sociales de manera que los alumnos sepan
identificar cambios, continuidades e intencionalidades en los procesos historicos y sean
capaces de captar la interrelacion entre todos los aspectos que los rodean. Asi pues, el

aprendizaje de la historia debe comenzar por las caracteristicas mas generales y

8 Pagés, ]. (1989). Aproximacién a un curriculum sobre el tiempo histérico. Ensefiar historia. Nuevas
propuestas. Barcelona: Laia, 107-138.



sencillas de las grandes etapas para avanzar poco a poca hacia los hechos mas
concretos. La clave de esta didactica de la historia, es que los alumnos tengan muy
claras las coyunturas sociales de cada época y los motivos de cambio de estas
coyunturas para que, como segundo paso, puedan situar en ellas, razonadamente, los

acontecimientos.

Para ello es clave no plantear la causalidad como un hecho cerrado, sino atender
a la causalidad multiple, entendida a la luz de diversos factores ligados a ella como la
intencionalidad, que sera tratada mas profundamente en este trabajo. Es importante que
los alumnos sepan preguntar a los hechos del pasado para determinar las causas de un
proceso, es decir, que entiendan la historia como un problema, como un enigma que hay
resolver y no como algo finiquitado, muerto y enterrado en el pasado. Entender que los
procesos historicos tiene lugar fruto de las intenciones humanas no sélo es clave para la
materia de estudio que estamos tratando, sino para la vida en general. El estudio de la
intencionalidad y la causalidad es muy importante de cara a prestar utilidad y
practicidad a nuestra disciplina, el hecho de que aquellas personas, a las que les toco
vivir en aquella época, actuaron de aquella manera por una serie de razones, pensando
siempre en su futuro, un futuro que nosotros estamos viviendo. Nosotros, hoy,
repetimos el proceso, actuamos de cierta manera pensando en el futuro y a la luz de los

hechos del pasado, nosotros hacemos historia, la construimos.

Estos pueden parecer conceptos demasiado complicados para el alumnado de
secundaria, sin embargo, hay estudios que demuestran que los nifios de siete afos ya
dominan algunas categorias temporales basicas.” El dominio del tiempo y la capacidad
de periodizacion no sélo son factores fundamentales para la correcta asimilacion de la
historia, sino que actuan también como organizadores de la vida cotidiana. Este trabajo,
apoyandose en las propuestas didacticas de autores como Pagés, Prats o Santisteban, y
teniendo como base los conceptos de tiempo historico, causalidad e intencionalidad
acufiados en la escuela de Annales por Fernand Braudel a principios del siglo XX, se
propone ahondar en este proceso de renovacion de las formas de ensefiar y estudiar la

historia.

9 Thornton, S.J. y Vukelich, R. (1988). Effects of chisldre’s understanding of time Concepts on
historical understanding. Theory and research in social education. 1, XVI, pp. 69-82.
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Algunas experiencias de innovacion didactica en el campo de las Ciencias
Sociales'’ consideran que el afin por abandonar la tan desprestigiada “historia
memoristica” ha llevado a la practica una historia mas conceptual que presenta mas
dificultades de comprension y asimilacion por parte del alumnado de secundaria. Sin
embargo, los conceptos no tienen porqué suponer una dificultad afadida al estudio de la

materia, sino un apoyo, una ayuda.

El hecho de que en el curriculum no se haga ninguna referencia a los principios
estructurantes de la historia, imposibilita que el alumnado reciba una formacion integral
y significativa, ya que los ambiciosos programas permiten a los docentes poco mas que
presentar a sus alumnos la historia a través del libro de texto, con todos los filtros que
ello supone. Es por esto por lo que, a pesar de que la mayoria de los docentes reniegan
de la “tradicional” didactica de la historia, las novedades no se incorporan, de hecho, en
la mayoria de los centros.'’ Asi pues, se entiende que la implantacion de los principios
cientifico-didacticos en el marco curricular y en el aula es un campo poco estudiado y
que supone un via abierta de investigacion. El trabajo de Garcia Ruiz y Jiménez Lopez
en el grupo de investigacion Meridiano propone especificamente un modelo didactico

basado en la implementacion de estos principios en los planes de estudio.

En primer lugar es importante definir e identificar los principios histdricos: ;Qué
son?, ;Cuales son?, ;jPor qué son importantes para la ensefianza de la historia? Los
principios no son conceptos, son meta categorias de los conceptos, la manera en la que
los conceptos se relacionan entre si, las conexiones entre todos los componentes de los
sucesos y procesos de la historia,'> estos principios que estructuran la materia no sélo

son cientificos, sino también didacticos ya que constituyen un pilar fundamental y

10 Barcelé Vernet, F., Alvarez Garcia, R., Barrios Aros, C., Ferreres Pavia, V., Jiménez Jiménez, B.,
Montardit Bofarull, N., Vives Garcia, M., Zubiria Alonso. E. (1995) Una experiencia de colaboracion
interinstitucional: la innovacién didactica de las ciencias sociales en secundaria, desarrollo
profesional y cultura colaborativa. Revista Interuniversitaria de formacién del Profesorado, 23, 65-
86.

11 pagés, J. (1989). Aproximacién a un curriculum sobre el tiempo histérico. Ensefiar historia.

Nuevas propuestas. Barcelona: Laia, 107-138.

12 Mendioroz Lacambra, A. Propuesta metodoldgica para el empleo de la historia del Arte como
fuente de conocimiento de los grupos sociales en infantil y primaria. Iber: didactica de las ciencias
Sociales (Préxima publicacion)
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necesario para la propia comprension de la misma'® y no se puede afrontar el estudio de
la historia sin conocerlos en toda su extension. Los principios que se proponen en torno
a este trabajo son los siguientes:'* el principio de temporalidad (tiempo historico), el
principio de conflicto-consenso, el principio de espacialidad, el principio de cambio-
continuidad, el principio de intencionalidad/racionalidad, el principio de causalidad, el
principio de interdependencia y el de identidad. El objetivo didactico de los principios
historicos es plantear, como se ha dicho antes, la historia como un enigma o problema
para tener un conocimiento mas profundo de los hechos, y al mismo tiempo contribuir a
la formacién de ciudadanos responsables, reflexivos y con capacidad critica, son
herramientas de observacion, analisis y reflexion para el estudio de la propia historia a
la vez que contribuyen a estructurar el pensamiento de los alumnos convirtiéndolos en

agentes activos de su propio aprendizaje.

La experiencia de este trabajo, al igual que la llevada a cabo por Garcia Ruiz y
Jiménez Lopez, se ha centrado la introduccion del principio de intencionalidad en el
contexto de una unidad didactica del curriculum establecido. El principio de
intencionalidad da forma a los procesos historicos, entendidos como una constante
pugna entre intencionalidades contrapuestas que pueden estar ligadas a la economia, la
religion, la ideologia etc. Se trata de conocer el pensamiento de los que fueron
protagonistas de un hecho o proceso. Es decir, la historia la hacen los agentes
historicos," la construyen con acciones que son consecuencia de una intencion. No
olvidemos que el principio de intencionalidad se construye a la vez que el de causalidad,
es decir, las intenciones de los agentes se traducen en decisiones, hechos, que a su vez
son causas de los procesos de cambio histérico.'® La causalidad historica es un principio
complicado para el alumnado de secundaria. Como ha demostrado un estudio recogido

por Carretero y Voss en Aprender y pensar la Historia, los alumnos de entre 13 y 15

13 Garcia Ruiz, A.L. y Jimenez Lépez, J.A; Grupo de investigacion “Meridiano” (2009). La
implementacion de los principios cientificos de intencionalidad/racionalidad en la ensefianza de la
historia. Revista interuniversitaria de formacién del profesorado, 12 (1), 161-172.

14 Garcia, A.L., Jiménez, ].A. (2006) Los principios cientifico didacticos (PCD): Nuevo modelo para la
ensefianza de la geografia y de la historia. Granada: Editorial Universidad de Granada.

15 Riviere, A., Nufiez, M., Borquero, B. Y Fontela, F. (2004). La influencia de los factores intencionales
y personales en el recuerdo de los textos histéricos: una perspectiva evolutiva. Carretero, M. Y Voss,
J.F. (Comps), Aprender y pensar la Historia. (pp. 197-214) Buenos aires: Amarrortu editores.

16 Ardstegui, J. (1995) La investigacion histérica: teoria y método. Barcelona: Critica.
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afios, por lo general, recuerdan mas, y por un tiempo mas prolongado las causas de
hechos histéricos cuando se les enuncian de manera personal, ligadas a un sujeto
identificable. Sin embargo no sucede lo mismo con las causas que encierran términos
intencionales como desear, prometer...referidos a agentes historicos impersonales. Por
lo tanto, es necesario transmitir a los alumnos que la causalidad histérica no es una
simple relacion causa efecto, como sucede en las ciencias experimentales, sino que
existe una gran red de acontecimientos, acciones e intenciones a lo largo del tiempo que
desempefian un papel en la generacion de otros acontecimientos.'” Al analizar la
intencionalidad analizamos la vida humana en sociedad, que es la base de Ia
comprension de la historia, de modo que los alumnos seran capaces de construir grandes
conceptos o categorias histdricas basicas, analizar la empatia de las motivaciones y
razonamientos histdricos, interpretar fenomenos sociales, tanto pasados como actuales,
interpretar formas de vida y, en definitiva, obtener una vision general e integrada de la
historia y no como un cuerpo de conocimientos memorizados, con suerte. Pero es
necesario tener en cuenta la dificultad que supone la comprensién del principio de
intencionalidad para el alumnado de secundaria, entre otras cosas porque tienden a

juzgar los procesos historicos desde la perspectiva del presente.

Por lo tanto, los principios deben servir de herramienta, tanto para los docentes
como para el alumnado, teniendo en cuenta que es cierto que los adolescentes no estan
acostumbrados a trabajar las materias desde el punto de vista conceptual de los
principios, pero esto no quiere decir que no sean capaces de hacerlo. Es necesario
afrontar este reto de la manera mas practica posible, es decir, acercar los principios
historicos al los alumnos de una manera sencilla, mediante recursos que les resulten
familiares y que estén acostumbrados a utilizar y a analizar, como las imagenes o el
material audiovisual. Este trabajo comienza haciendo referencia a la influencia de la
sociedad de la informacion en los adolescentes, pues bien, si se puede extraer algo
positivo del bombardeo de contenido audiovisual al que estdn sometidos, es que les
resulta mucho mas facil comprender un concepto abstracto si tiene como apoyo un
soporte visual, ya que en su vida cotidiana practicamente todo tiene un suporte visual.

La propuesta que ya han lanzado varios autores es utilizar la imagen, no como mero

17 Voss, ].F., Ciorrochi, J. Y Carretero, M. (2004), La causalidad histdrica: acerca de la comprensién
“intuitiva” de los conceptos de suficiencia y de necesidad. Carretero, M. Y Voss, J.F. (Comps)
Aprender y pensar la Historia (pp. 273-293) Buenos Aires: Amarrortu Editores.
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apoyo contextual en el aula, sino como soporte fundamental para la explicacion de la
historia, en este caso de los principios histéricos, de manera que los alumnos vean
. . . . 18 .
reflejados en la imagen los aspectos que les intentamos explicar.” De esta manera, si al
referirnos al antropocentrismo, la belleza y la estética como conceptos estructurantes del
mundo de la Grecia Clasica, la imagen soporte serd, por ejemplo, el santuario de Zeus

en Olimpia.

Las imagenes, el patrimonio artistico, son vestigio de la época en la que fueron
producidas, la arquitectura, la escultura, la pintura, la fotografia...son testigos
innegables de la sociedad y particularmente son reconstrucciones de la vida de la gente
sencilla, las mentalidades, la historia olvidada por los libros de texto y muchas veces,
incluso son el Ginico testimonio de practicas sociales ya desaparecidas.'” El analisis de
las imagenes sirve para dar cuenta a los alumnos de los diferentes puntos de vista en la
construccion de la historia, los estereotipos, las versiones y sobre todo Ia
intencionalidad que subyace tras la produccion de toda imagen artistica, ya que la
imagen tiene como finalidad principal el comunicar algo, tiene por si misma una
intencion. Esta intencion también expresa una actitud mental del artista, que
analizdndose correctamente, puede y debe servir también como apoyo para la

explicacion histdrica desde la intencion.

Por lo tanto, la imagen puede ser el apoyo, el medio por el cual se puede facilitar
al alumnado el acceso a los principios estructurantes de la historia, y sobre todo a los
principios de causalidad e intencionalidad. Pero el andlisis de una imagen no debe
plantearse de manera aleatoria, sino que, al no existir una didactica definida a cerca de
la utilizacion de la obra de arte para la explicacion de la historia, los docentes, una vez
mas deben servir de guia en dicho analisis. Es decir, es necesario enfocar el analisis del
alumno en los aspectos de la imagen que permiten contextualizarla en la época historica
que se quiere analizar, ya que esta es informacion que el docente domina y el alumno
desconoce por completo. Para ello, los autores como A. Mendioroz proponen una triple

lectura de la imagen propuesta. Una primera lectura de contacto, analizando lo que el

'8 Mendioroz Lacambra, A. Propuesta metodologica para el empleo de la historia del Arte como fuente de
conocimiento de los grupos sociales en infantil y primaria. Iber: didactica de las ciencias Sociales
(Proxima publicacion)

19 Burke, P. (2001) Visto y no visto: el uso de la imagen como documento histérico ( 11-13), Londres:
Reaktion Books.
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alumno percibe de la obra a través de los sentidos y lo que es capaz de intuir a partir de
la observacion para que se apropie de la obra y se plantee inquietudes sobre ella. Una
segunda lectura de la imagen seria denotativa, en la que intervienen los principios
histéricos. En este punto los alumnos indagan, hacen preguntas a la fuente en funcion de
los principios y responden al donde al cuando, al por qué, para qué y como de la obra en
cuestion. Esta es la base de la construccion del aprendizaje de la historia gracias al
dominio de los principios, con el apoyo de la imagen, que por otro lado también resulta
un recurso motivador para el acercamiento al pasado. El conocimiento se construye a
partir de las indagaciones de los alumnos guiados por el profesor y teniendo como base
la imagen artistica. Una tercera lectura, la denotativa, propone formular preguntas que
tienen como objetivo integrar lo aprendido en un todo global para evitar ese aprendizaje

de acontecimientos acumulados de manera inconexa.

3. Marco metodoldgico.

Para este trabajo se ha optado por una metodologia de investigacion cualitativa ya
que resulta la manera mas idonea de captar la realidad del aula y es el método que mejor
se adapta al objeto de la investigacion didactica, que son los alumnos. El trabajo se ha
planteado desde la practica para evitar exponer una vision ordenada y estereotipada que
nada tuviera que ver con lo que sucede en los centros y considerando que la accion
practica es propiamente un proceso de investigacion y no un mero procedimiento de
aplicacion de una teoria.”’ Por lo tanto, este trabajo reduce su campo de investigacion a
un pequefio grupo de alumnos y ha tratado de captar evidencias, sobre todo, a través de
la observacion y de las explicaciones orales de los mismos, para intentar intuir las
formas de pensamiento del alumnado en funcion del trabajo propuesto. Asi pues, el
método ha estado basado en la investigacidn-accion, ya que se ha llevado a cabo a partir
de un problema real, captado en el aula, en torno a sujetos reales, un grupo concreto de

alumnos y con el propdsito de llevar a cabo una propuesta de solucion del problema.

20 Barcelé Vernet, F., Alvarez Garcia, R., Barrios Aros, C., Ferreres Pavia, V., Jiménez Jiménez, B.,
Montardit Bofarull, N., Vives Garcia, M., Zubiria Alonso. E. (1995) Una experiencia de colaboracién
interinstitucional: la innovacién didactica de las ciencias sociales en secundaria, desarrollo
profesional y cultura colaborativa. Revista Interuniversitaria de formacién del Profesorado, 23, 65-
86.
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Partiendo entonces de un enfoque cualitativo y un método de trabajo de investigacion-

.y . 21
accion, el estudio se ha llevado a cabo en cuatro etapas™:

1. Etapa preparatoria: dedicada a la determinacion del topico o problema, a

la reflexion sobre el mismo y al disefio de los métodos y técnicas a emplear.

2. Etapa de trabajo de campo: llevada a cabo en tres periodos, uno de
observacion, otro de intervencion y puesta en practica de la propuesta y otra
de extraccion de reflexiones representativas y valiosas por parte del

alumnado y la docente.

3. Etapa analitica: en la que se contrastaron los objetivos iniciales de la

propuesta y se extrajeron conclusiones.
4. Etapa informativa: redaccion del trabajo.

La muestra escogida para la puesta en practica del proyecto fue el grupo C de 1°
de Educacion Secundaria Obligatoria del IES Barafidin (Navarra). Se trata de una clase
formada por 26 alumnos y alumnas, de los cuales, uno no acude habitualmente a clase y
6 cursan el desdoble de la asignatura de Ciencias Sociales. Por lo tanto el experimento
ha sido llevado a cabo con 19 alumnos de los 26. De estos 19 que componen el
muestreo de este trabajo, 17 son de nacionalidad espafiola y 2 son de nacionalidad
extranjera y so6lo dos alumno de los 19 estan repitiendo el presente curso. La clase de 1°
de ESO C fue la elegida para el proyecto por varios motivos. En primer lugar por la
disponibilidad de la docente titular a introducir algunas novedades en el programa de su
asignatura, también por tratarse de un grupo idéoneo para captar formas de pensamiento
en el alumnado, ya que es una clase muy participativa, preguntan habitualmente y
reflexionan en voz alta. Ademas, se quiso afrontar el reto de introducir el principio de
intencionalidad en el primer curso de la ESO, ya que la propuesta de este trabajo aboga
por la implantaciéon de los principios historicos en el curriculum desde edades
tempranas, incluso en el ciclo de Educacion Primaria. Asi pues, se escogié un grupo de
alumnos de entre 12 y 13 afios para intentar comprobar si efectivamente son capaces de

trabajar o al menos de intuir los principios historicos y relacionarlos con los hechos. Los

21 Rodriguez Gomez, G., Gil Robles, . y Garcia Jiménez, E. (1996) Metodologia de la investigacion
cualitativa. Granada: Ediciones Aljibe.
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instrumentos utilizados para llevar a cabo las actividades propuestas fueron los

siguientes:
* Libro de texto: Vicens Vives, Demos 1. Tema 11, El mundo griego.

* Material grafico: formato Power Point de elaboracion propia con
imagenes de arte y patrimonio para analizar, graficas piramidales de

estructura social, mapas, esquemas etc.

* Fotografias de prensa escrita actual y cartulina para la elaboracion de

murales.

* Dossier individual de cada alumno en el que realizan las actividades de
clase, anotan las reflexiones y las preguntas extraidas de cada sesion que

no aparecen en el libro de texto.

Por lo tanto, este trabajo parte de la hipotesis de que el uso de la imagen como recurso
de base para la explicacion de los principios historicos, facilita al alumnado de

secundaria la asimilacion y el aprendizaje de los mismos.

4. Plan de actuacion por sesiones.

El plan de actuacién para el trabajo de campo se planted para seis sesiones de 50
minutos cada una. Previo a las sesiones de intervencion en el aula, se llevo a cabo una
fase de observacion de dos semanas (8 sesiones) de cara a captar la dinamica de la clase
impartida por la profesora titular, observar el método de trabajo, intuir los ritmos de
aprendizaje del alumnado y detectar y describir el problema a tratar. Una vez finalizado
el periodo de observacion se plantearon las sesiones determinando para cada una los
objetivos que se debian cumplir, los contenidos a tratar y los materiales necesarios para

las mismas.

* Sesion 1: introduccion al principio de intencionalidad mediante la explicacion
de algunas caracteristicas generales del mundo griego clasico, como el idioma,
la literatura o la religion. En torno a estos temas se plantean preguntas como ;En
qué se diferencian los dioses griegos de los egipcios?, (Qué pretendian

demostrar los poemas épicos sobre los origenes de Grecia, como la Iliada de
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Homero?, ;Qué suponia para la sociedad griega tener un idioma alfabético mas
sencillo de aprender? La reflexion sobre estas preguntas lleva a la explicacion
del concepto de antropocentrismo como forma de pensar y de vivir
preponderante en la Grecia Clasica, que por lo tanto representa un principio

estructurante con el que se pueden relacionar los demas aspectos.

= Objetivos: captar conocimientos previos del alumnado, iniciar a
los alumnos en la reflexion sobre un principio historico que sirve
de nexo para todos los aspectos de una época, fomentar la

reflexion mediante preguntas.

= Contenidos: localizacion y caracteristicas geograficas del mundo
griego, la religion y los dioses griegos, la lengua y la literatura en

la Grecia clasica (la Iliada y la Odisea).

= Materiales: presentacion Power Point de elaboracion propia con
imagenes representativas como apoyo visual, libro de texto y
dossier del alumno en el que apuntaron las preguntas planteadas y

las posibles respuestas que se extrajeron tras la reflexion.

En esta primera sesion se pudo captar cudles eran las formas de pensamiento que
predominan en el grupo a través de las reflexiones en voz alta de los propios
alumnos. Gracias a la guia de preguntas que se iban planteando, ellos mismos se
planteaban nuevas cuestiones relacionadas y finalmente se llegd a una definicion

clara de antropocentrismo que redactaron todos en su dossier.
Alumnol: ;Por qué van todos desnudos?, ;Iban desnudos por la calle?
Alumno 2: Las letras se parecen a las nuestras.

Alumno 3: Que mucha gente sabia leer y escribir, en Egipto solo unos pocos.

Sesion 2: clase expositiva centrada en el andlisis de varias imagenes
relacionadas con las caracteristicas del mundo griego y de la polis. Se procedid
al analisis (lectura triple) de las imdgenes escogidas. Una vez extraidos los

conceptos como armonia, belleza...se relacionaron con al antropocentrismo. En
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una segunda parte de la sesion se procedio a la explicacion de la formacion de
las polis y su estructura planteando cuestiones coémo: ;Qué actividades se
realizan en la acrdpolis y cudles en el agora?, ;Por qué?, ;Qué elementos hay en

cada parte?.

= Objetivos: iniciar al alumnado en el andlisis de imdagenes
artisticas para facilitar la comprension de los conceptos y
principios, relacionar aspectos clave del arte griego con el
principio de antropocentrismo, clarificar el concepto de polis
griega y compararla con la estructura social egipcia,

introduciendo el principio de intencionalidad.

= Contenidos: introduccion a los principios de armonia y belleza
en el arte griego, formacion y estructura de la polis griega, la

estructura social y urbana de Grecia comparada con la egipcia.

= Materiales: Presentacion Power Point con las imagenes
escogidas para el andlisis (Portico de las Caridatides, Discobolo,
Venus de Milo, vasija pintada con motivos referentes a la Odisea

de Homero), libro de texto y dossier del alumno.

La segunda sesion se plante6 en dos partes, una centrada en el andlisis de
imagenes, en la que se obtuvieron reflexiones interesantes por parte del
alumnado. En este punto surgieron cuestiones como el tratamiento estético de la
mujer y del hombre en el arte clasico y se explico que cuando hablamos de
antropocentrismo nos referimos realmente al hombre y no a la mujer, ya que ésta
tenia un papel poco o nada relevante en la sociedad. Una segunda parte de la
sesion estuvo planteada de manera mas expositiva de cara a afianzar

conocimientos relativos al contenido de la unidad.
Alumno 1: ;Por qué la mujer va mas tapada que el hombre?

Alumno 2: En ved de columnas son personas.

Sesion 3: elaboracion, por grupos, de un mural con imagenes de revistas, que los

alumnos debian seleccionar, donde ellos vieran reflejado o insinuado un canon
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de belleza correspondiente a la sociedad actual (modelos, carteles publicitarios,
reportajes sobre dietas, moda, maquillaje etc.) Posteriormente se lleva a cabo
una puesta en comun de cada grupo en la que justifican la seleccion de dichas
imagenes o textos y se plantea una discusion en torno a dos preguntas: ;Es
nuestra sociedad antropocentrista?, ;Existe, al igual que en la Grecia clasica, una
manera mas o menos establecida de representar la belleza del cuerpo humano?
Posteriormente se relaciona el culto al cuerpo, tal y como se entiende en Grecia,

con el desarrollo de las primeras olimpiadas.

= Objetivos: afianzar el principio de intencionalidad a través del
antropocentrismo, relacionado con el culto al cuerpo en Grecia,
fomentar el pensamiento critico en torno al concepto de belleza
en la sociedad actual, iniciar al alumnado en el tratamiento y
seleccion de fuentes representativas a cerca de un tema, mejorar

en el alumnado la capacidad de argumentacion.

= Contenidos: el culto al cuerpo en el mundo clasico, los juegos

olimpicos.

= Materiales: revistas o periddicos actuales, cartulina, tijeras y

pegamento, libro de texto y dossier del alumno.

En el planteamiento de esta sesion se pretendia renunciar minimamente a los
contenidos en aras al desarrollo de otro tipo de capacidades y saberes como el
tratamiento de las fuentes, la argumentacion, la exposicion ordenada, el andlisis
critico etc. De esta manera dotar de una mayor practicidad a la materia, no tanto
por renunciar a la clase expositiva sino por la importancia de trasladar el
conocimiento historico a la actualidad, siendo capaces los alumnos de relacionar

y comparar aspectos de ambas sociedades.

Sesion 4: clase expositiva centrada en los tipos de forma de gobierno presentes
en la Grecia Clasica, haciendo hincapié¢ en el desarrollo de la democracia

ateniense y en los derechos y deberes de los ciudadanos. Los comentarios e
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ideas que surgieron en la clase se plantearon en torno a preguntas coémo (Por qué
decimos que la democracia de Atenas es limitada?, ;Tienen derecho al voto

todas las personas que viven la ciudad de Atenas?

= Objetivos: afianzar la comprension del concepto de democracia
en la Atenas del siglo V y la estructura de la misma (instituciones
y magistraturas), comparar el gobierno propio de una democracia

con el de una aristocracia.

= Contenidos: las formas de gobierno en Grecia (aristocracia y
democracia), la democracia ateniense (origen y formacion,
instituciones y funciones de las mismas), Socrates y el

ostracismo.

= Materiales: presentacion Power Point con esquemas e imagenes

de apoyo a la explicacion, libro de texto y dossier del alumno.

Al contrario que la tercera sesion, ésta tuvo un planteamiento mas magistral y
tedrico de cara a afianzar la comprension de conceptos basicos que figuran en el
curriculum. Sin embargo, gracias al estimulo visual de las imégenes
seleccionadas como apoyo, se quiso dar protagonismo al alumnado para evitar
una clase completamente magistral. De esta manera, la explicacion siempre
partia de una imagen proyectada en la pantalla y se guiaba por preguntas

realizadas por el alumnado.

Alumno 1: ;jlos pobres podian votar?

Alumno 2: es una democracia limitada porque Socrates, por ejemplo, dijo

cosas que les gustaban a los demas poderosos y le echaron de la ciudad.

Alumno 3: podias votar pero tampoco decir lo que quisieras.

* Sesion 5: partiendo de la explicacion de la sesion anterior sobre la democracia
ateniense se dedicaron unos minutos de exposicion sobre el papel de Pericles en

la Atenas del siglo V. En una segunda parte de la clase se organiz6 un debate
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comparando la clase politica ateniense con la actual en torno a cuestiones como:
(Es necesario pagar a los politicos por ejercer su puesto?, ;Para qué propuso
Pericles pagar a aquellos que participasen en las instituciones democraticas?,
(Qué consecuencias tiene que los politicos reciban dinero a cambio de un puesto

en las instituciones?.

= Objetivos: fomentar en el alumnado el pensamiento critico en
torno a un tema actual, trabajar la mejora de la argumentacion
para defender una postura, fomentar la motivacion y el interés en

el estudio de la materia.

= Contenidos: la democracia de Pericles, el esplendor de Atenas en

el siglo V.

= Materiales: presentacion Power Point, libro de texto y dossier del

alumno.

El debate ofreci6 un panorama muy interesante para los alumnos, ya que, al
referirse a situaciones que escuchan en los medios, todos se sintieron implicados
y libres de opinar. Hubo diversidad de posturas en cuanto a pagar o no pagar a
los politicos y esto provocd que tuvieran que argumentar para defender su

opinidn ante los otros.

Alumno 1: hay que ser politico solo si quieres, no tiene porqué ser obligatorio.
Alumno 2: si no se paga solo los que tienen mucho dinero pueden ser politicos.

Alumno 3: hay que pagarles, pero mucho menos que ahora, porque ahora

cobran mucho y se aprovechan.

Alumno 4: no hay que pagar a los politicos porque asi el que sea politico no

serd por el dinero sino para ayudar a la gente.

Sesion 6: la Gltima sesion del plan de trabajo también se planted en dos partes:

una primera parte se dedico a la lectura y el analisis de imagenes relacionadas
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con la vida cotidiana en la Antigua Grecia, comparando el sistema de dos polis,
Esparta y Atenas (mujeres en un gineceo, Discipulo en casa del maestro, el
ejército espartano, la casa griega...). Se realizo la triple lectura de cada una de
las imdgenes y a partir de ellas se desarroll6 la explicacion de los contenidos.
En la segunda parte de la clase se realizd una pequefia simulacion en la que se
repartieron al alumnado diferentes roles de personajes que debian adquirir para
intentar empatizar con agentes historicos de varias edades, habitantes de las
polis de Esparta y Atenas. Asi, los alumnos debian redactar en su dossier una
pequenia actividad consistente en describir “el dia a dia” del personaje que
habian recibido, en base a las explicaciones anteriores. Para la actividad deberan
desarrollar también su creatividad, poner un nombre al personaje, describir su
ropa etc. Una vez redactada la actividad deberan exponerla y compararla con las
del resto de compaiieros. Al ser la tltima sesion, para finalizar se les entregd a
los alumnos un pequefio cuestionario para comprobar si eran capaces de
relacionar con el principio de intencionalidad y con el antropocentrismo, los

aspectos tratados en clase a los largo de estas 6 sesiones.

= Objetivos: trabajar el andlisis de imagenes artisticas para facilitar
la comprension de los contenidos, iniciar al alumnado en la
empatia historica, acercar al alumnado el método histérico de
investigacion, acercar al alumnado, mediante la empatia, al

principio de intencionalidad.

= Contenidos: la vida cotidiana en Esparta y Atenas (educacion,
vestido, vivienda, alimentacion, ocio...) el papel de la mujer en la

sociedad griega.

= Materiales: Presentacion Power Point, libro de texto y dossier del

alumno.

El desarrollo de esta sesion busca principalmente aumentar en los alumnos la
motivacion para afrontar la asignatura. Mediante este tipo de simulaciones se
fomenta la empatia, que es un factor importante para acercar a los alumnos al
principio de intencionalidad/racionalidad. Se intentd profundizar bastante en la

parte del papel de la mujer en la sociedad y las reflexiones fueron muy
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interesantes, ya que varios alumnos fueron capaces de estableces comparaciones

entre mujeres de épocas pasadas y actuales e incluso de diferentes paises.

Alumno 1: a las mujeres griegas no las pueden ver solas por la calle como pasa

las mujeres de algunos paises arabes.

Alumno 2: ;Para qué se peinaban y se ponian tantas joyas si luego estaban todo

el dia encerradas?

Alumno 3: estaban siempre encerradas porque los maridos solo querian a las

mujeres para tener a los hijos, jQué machistas!

Alumno 4: si no salian a la calle nunca, ; Como conocian a sus maridos?

La unidad didactica de “El mundo griego” concluy6 con dos sesiones expositivas,
por parte de la profesora titular, en las que se abordaron contenidos de historia del arte
griego (estilos y d6rdenes arquitectonicos, etapas y estilos de escultura, pintura etc.) y
sobre el imperio de Alejandro Magno. La unidad concluy6 con una prueba escrita final
evaluada sobre 10 puntos (Anexo 1). De las 6 sesiones planteadas en un principio para
el trabajo de campo, algunas no pudieron llevarse a cabo tal y como estaban disefiadas,

debido a las exigencias curriculares, la falta de tiempo etc.

= La sesion 3 (elaboracion por grupos de un mural con material de
prensa) no pudo ponerse en practica tal y como estaba disefiada.
Se hicieron comparaciones en cuanto al ideal de belleza griego y
el actual y se discutid sobre si la sociedad actual era o no era

antropocentrista, pero los murales no llegaron a hacerse.

= La sesion 6 (simulacién de vida cotidiana en Esparta y Atenas)
tampoco pudo incluirse en la practica, aunque estaba programada.
Se mantuvo un debate sobre el papel de la mujer en Grecia
comparandola con la de algunos paises isldmicos, también se

compar6 la educacion y el papel del hombre adulto y anciano en
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ambas polis pero no se puso en practica el procedimiento de

empatia historica.

Las dificultades que se han presentado a la hora de poner en practica el plan de trabajo
disefiado responden sobre todo al hecho de que el curriculum establecido no contempla
la implantacion de los principios estructurantes de la materia historica, que tan
necesarios son para un aprendizaje significativo de la misma. Por lo tanto, dedicar
algunas sesiones a que el alumnado integre en su pensamiento y en su proceso de
aprendizaje dichos conceptos, puede suponer no disponer del tiempo suficiente para
cubrir las exigencias del curriculum y que algunos docentes, por lo tanto, renuncien a
ello con el afan de completar el 100% del programa. Ademas, trabajar este tipo de
aprendizaje con un grupo que esta acostumbrado a las clases magistrales expositivas y a
un método de trabajo que requiere mas bien poca reflexion, argumentacion, opinion etc.
supone una dificultad afiadida de cara a extraer evidencias significativas en un periodo
tan corto de tiempo. Por lo tanto, es dificil conseguir que los alumnos se adapten en tan
poco tiempo a un método de trabajo que les requiere una mayor actividad en clase que

la simple escucha de un discurso.

5. Resultados y discusion.

En primer lugar, la gran mayoria de los alumnos participaron activamente en todas
las actividades propuestas, se involucraron y presentaron una actitud de gran
motivacién con respecto al aprendizaje de la historia. En las sesiones de debate y
trabajo en grupo, en las que se pretendia trabajar el desarrollo de un pensamiento
critico, todos los alumnos tuvieron que trabajar la argumentaciéon de una idea y
plasmarla en su dossier. De los 17 alumnos que participaron en dichas sesiones, 13
argumentaron de manera acertada o muy acertada las cuestiones planteadas en cuanto al
ideal de belleza actual comparado con el clésico, la situacion de la clase politica actual y
el papel de la mujer en Grecia. Por el contrario, 3 alumnos de los 17 no argumentaron
las ideas que expusieron o lo hicieron de manera poco acertada y 1 alumno no quiso

realizar las actividades.

Igualmente, tras el trabajo de anadlisis de imagenes artisticas como base para la

explicacion de los principios y los procesos historicos, 10 alumnos de los 17 hicieron
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alguna referencia al arte en sus reflexiones para completar una explicacion o

argumentacion. (Anexo 2)

Alumno 1: las esculturas tienen todas forma de persona porque todo gira alrededor

de los hombres.
Alumno 2: en el arte casi siempre aparecen hombres y mujeres desnudos.

Alumno 3: los templos se hacen a la medida de los hombres y aparecen figuras de

personas en ved de columnas.

Alumno 4. la perfeccion se encontraba en el cuerpo humano del hombre desnudo,

por ejemplo, las esculturas.

En cuanto a la asimilacion del principio de intencionalidad/racionalidad historica
por parte del alumnado, a pesar del poco tiempo disponible, una buena parte del grupo
supo plasmar en sus reflexiones la intencionalidad. En el cuestionario propuesto como
actividad de clase, 8 alumnos de los 17 totales utilizaron en su redaccion términos
denotativos de intencionalidad y/o racionalidad y supieron relacionarlos con la

causalidad de un proceso o concepto. (Anexo 3)

Alumno 1: los griegos desarrollaron la democracia para tener una sociedad mas

Jjusta.

Alumno 2: votaban las leyes en una asamblea para poder manejar sus propias

vidas y no depender de los dioses.

Alumno 3: eligieron la democracia como forma de gobierno porque las decisiones

que tomaban iban a ser para el pueblo y afectaban al pueblo.

Alumno 4. los templos eran mas pequerios que los egipcios para que fueran a la

medida de los hombres.

En cuanto a la capacidad del alumnado de relacionar el principio estructurante, el
antropocentrismo, con otros aspectos del mundo griego, los resultados obtenidos

reflejan que la mayoria del grupo fue capaz de relacionar dos aspectos (la religion
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arte con el concepto de antropocentrismo. En la

griego)

actividad/cuestionario propuesto en clase 11 alumnos de 17 definieron correctamente el

griega y el

concepto de antropocentrismo. De los mismos, 13 supieron relacionar antropocentrismo
con la religion y 10 de ellos lo relacionaron con el arte. En la prueba final escrita

también 11 alumnos de 18 definieron correctamente antropocentrismo, 9 relacionaron el

concepto con la religiéon y 7 lo relacionaron con el arte (figura 2).

Figura 2: resultados de cuestionario y prueba final escrita.

Alumnos que supieron definir Alumnos que supieron Alumnos que supieron | Nymero
correctamente el concepto de relacionar relacionar
, , , total de
antropocentrismo antropocentrismo con antropocentrismo y arte
religion griego. alumnos
Actividad- 11 13 10 17
cuestionario
(Anexo 4)
Prueba final 11 9 7 18
escrita
(Anexo 5)

Como se puede observar en el cuadro de resultados, el nimero de alumnos que supieron
relacionar las caracteristicas del arte griego con el antropocentrismo desciende
enormemente en la prueba final escrita planteada por la profesora titular de la
asignatura. Esto es debido a que un gran numero de alumnos dejaron esta cuestion sin
responder o la respondieron de forma errénea ya que la cuestion planteada en la prueba
no propiciaba la reflexion en el alumnado sino que era una cuestion cerrada sobre los
estilos y etapas de la escultura griega. Por lo tanto, algunos alumnos, que pudieran ser
capaces de relacionar los conceptos requeridos, quizds no contestaron porque no
recordaban dichas etapas, con lo que la cifra no resulta muy representativa. A pesar de
ello, 7 alumnos de los 18 relacionaron las caracteristicas generales de la escultura con el

antropocentrismo.
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Alumno 1: las esculturas tienen siempre forma humana porque la cultura griega

pone al ser humano en el centro de todas las cosas.

Sin embargo, en el cuestionario disefiado como actividad de clase las cifras de alumnos
que relacionaron los conceptos correctamente aumentan, lo cual puede ser debido a un
planteamiento mas abierto y reflexivo de las cuestiones que se planteaban. Por lo tanto,
queda abierto un campo de estudio que permita averiguar si las pruebas de evaluacion
tradicionales tipo examen, realmente son propicias para que el alumnado muestre el
conocimiento y la capacidad que realmente posee o solo le insta a “cortar y pegar”

parrafos del libro de texto aprendidos de memoria.

6. Conclusiones.

Tras la puesta en practica del proyecto, a pesar de que la programacion planteada no
se pudo completar, la valoracion general es positiva, ya que se consiguieron la mayoria
de los objetivos propuestos y la experiencia en el aula result6é enriquecedora, tanto para
el alumnado como para la docente. Gracias a las evidencias conseguidas y a los

resultados analizados se puede concluir lo siguiente:

1. Debido al alto grado de participacion activa del alumnado en las actividades
propuestas y a la valoracion positiva que la mayoria hizo de las mismas se
consigui6 fomentar la motivacion y el interés por parte de los alumnos hacia

el estudio de la materia de historia.

2. Gracias a la introduccion en el aula del método de investigacion historica y
del acercamiento de las fuentes al alumnado se consiguié dotar a la materia
de practicidad y la actualidad, para evitar que los alumnos conciban la

historia como algo inerte e inservible.

3. Mediante el debate, la argumentacion y la comparacion de procesos
historicos con sucesos actuales, se logrd incrementar en el alumnado el

desarrollo de un pensamiento estructurado y critico.

4. En vistas a los resultados obtenidos se puede afirmar que la mayoria de los
alumnos que formaron la muestra del proyecto consiguieron asimilar de

manera acertada o al menos aproximada el principio de intencionalidad
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historica. Ademds consiguieron comprender el antropocentrismo como
concepto estructurante del mundo griego y relacionarlo con varios aspectos

del mismo como la religion o las manifestaciones artisticas.

Las evidencias también muestran que el uso de la imagen facilitd, en la
mayoria de los alumnos, la comprension del principio de intencionalidad, asi
como de otros principios, conceptos y procesos de la época. Igualmente, la
imagen, les sirvid como recurso para la comprension y retencion de algunos
hechos, ya que, muchos, en su prueba final, hicieron referencia a las

imagenes analizadas en clase, utilizandolas como ejemplo.

Debido al poco tiempo de intervencion disponible no se pudo completar el
programa que se habia propuesto, de manera que, los datos obtenidos son
solo una pequena muestra de lo que puede llegar a ser un amplio campo de

investigacion docente.

Para facilitar la puesta en practica de las propuestas de innovacion didactica
en el campo de las Ciencias Sociales, el trabajo de investigacion deberia
completarse con un disefio renovado del curriculum de secundaria,
haciéndolo mas abierto y propicio para acoger a las nuevas formas de

ensenar.

La experiencia practica de esta propuesta invita a continuar trabajando en
proyectos vinculados a la implementacion de los principios historicos en el
aula, trasmitidos a través de la imagen artistica ya que, a pesar del gran
avance que han supuesto los trabajos de los ultimos afos todavia queda

mucho por hacer.
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Anexo 1

IES Baranain

Asignatura Curso:
Grupo:
AR,
Tema o unidad didactica Fecha:

Deparfamento de
Ciencias Sociales

Apellidos:

Nombre:

Calificacion:

1.- Localiza los siguientes términos:

Val. 1 p.

Macedonia-Asia Menor-Egeo-Jonico-Peloponeso-Troya-Focea-Atenas-Esparta-

Corinto.

©1cL

2.- Indica si las siguientes frases son verdaderas (V) o falsas (F) y

explica las falsas.

Val.1 p.

e Grecia es un pais mediterrdneo situado en el norte de Europa.

e La civilizacién griega se desarrollo en torno a las costas del Atlantico.

e Los griegos fundaron colonias en la costa de la Peninsula Ibérica.

e Los esclavos griegos participaban activamente en la democracia.

e Los hoplitas deben su nombre al hoplén.

e La batalla de Maratdn tuvo lugar en las guerras del Peloponeso.

e Los espartanos inventaron la democracia.
e Socrates fue un fildsofo ateniense del siglo V a C.
e En el alfabeto griego las primeras letras son alfa y omega.

e laciudad de Micenas estaba amurallada.

30




3.- Completa: Val. 1 p.

El mundo griego estaba formado POr ......c.ccee oo e eee e
HarNATES anssasmsrons cssmsmmusnsssos

Las ciudades compartian la misma.......ccccccevecvereveeceeeee . W abissivaniiain sbsimebuiabialan por
eso al conjunto se le llamaba.........uoueuveeneeeeeeeeeeeeeenen,

Al principio, el gObIerno era...........ueeeeevveeceeeeeeeeeeeeeeeseeneannn formado por.....................

....................................................................................................................................................

El periodo de mayor esplendor de Atenas fue el siglo ......... gobernando..........

LOS ssovsmemvmrmassismsfosassiimnis fueron los grandes enemigos con los que se enfrentaron
[0S GriEBOS €N 1aS BUEITAS....ccuniiee ettt een e s eesensssessesem eeees s em e son

Las guerras entre Atenas y Esparta se Haman.......ccoceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Las mujeres griegas solian reunirse en el..........cccoeeeeeeerveevsneeennnnn. dentro de las casas y
7 T o) 5 <) SRR S

Los hombres griegos se vestian con el.........ccoeeeeen..... y se abrigaban con el
........................... La estancia de la casa destinada a ellos se llamaba.......c.cccoeeeeeenn.....
4.- Define estos términos: Val. 2 p.
CIUDADANOS:

METECOS:
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ESTRATEGAS:

ACROPOLIS:

AGORA:

COLONIA:

ANTROPOCENTRISMO:

TEATRO:

5.- ¢Quién era Alejandro Magno? ¢ Cuando vivié? ¢ Qué hizo? Explica
todo lo aue sepas sobre él. Val. 1p.



6.- Explica lo que sepas sobre la religion griega. Val. 1 p.

Simbolo

Nombre

7.-Situa las partes del templo e identifica los tres 6rdenes

arquitectodnicos. Val 1 p.

! 5 ESTRUCTURA DE UN TEMPLO GRIEGO

. @perisﬁlo

@arqu'rtrabe

@ cella
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8.- La escultura griega: caracteristicas generales, periodos y ejemplos.

Val. 2 p.
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Anexo 2

Tema 11. El mundo griego

4

L Exphca con tus palabras qué es el antropocentrlsmo

o(,.b, iue €u Lt’»ﬁ(@ (\€ Z,Loo\o @S G(/O

\nomoge .

focne,. Ao e € mundo

2. ;Por qué decimos que la sociedad griega es antropc()/éntrlsta" A
2 <

- Rose L hombe & o
o € Qe pe hacer fedo.

3. Senala algtin aspecto o caracteristica del mundo griego en el que veas
reflejado el antropocentrismo.

‘ M &)8 Qxﬁﬁm\«f% \»Q\\Q \.tD\Q\ :Q(O , ‘Co\w
j(ﬂ‘ Vomotes, oo iﬂ\ o ATag V\@%oo\o; os
\\b\“{\\()(lz s &60 D(\(\\_QV\ @\L‘(\\Q\\ QOS \/\OV\/\-\O\—‘/<

4., ;Por qué crees que los ciudadanos de algunas polis griegas como Atenas
eligieron la democracia como mejor forma de gobierno?

Yo Que fos  ConSRCLenCiod ‘}JCM‘
sl @C Du@\o@) anlonces ofon Mo Qb\@

Q ) Qg&; oM (’S] 050 805
Uudoc\cmoa = & &

e ‘oQ(

5. (Por que los templos grlegos son mucho mas pequefios que los egipcios?
f quug GS}(O&\O@ 7 /\QL\/\QS C\XCA(; WAL
W)C\i W de 60 \/\Lmb\f@ I‘{(%LL@ efon
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Tema 11. El mundo griego

1. Explica con tus palabras qué es el antropocentrismo.

5 gue ef et e o Hombee

2. ;Por qUé decimos que la sociedad griega es antropocentrista?
4 grieg
-

i/ ~ N
ot o 0, : : B . ~ Aoy o & N
C \\Jw‘ (5N ceentt do b =0 od s @l ‘*"‘Q('qb e

3. Sefiala algtin aspecto o caracteristica del mundo griego en el que veas
reflejado el antropocentrismo.

- ’

En o eec®tom e fo Stoca, en R el )5:0
L . C

S

.

4. ;Por qué crees que los ciudadanos de algunas polis griegas como Atenas
eligieron la democracia como mejor forma de gobierno?

pCE-VL‘\L)JL. aor. Gen codadooy  poduaon Q‘f“_*‘“‘xx‘i\“-

5. ;Por qué los templos griegos son mucho mas pequefios que los egipcios?
OQ;’LQ\'\,\Q, G (sgq?g;g; s, hocian AoNC S QoRes Qua
U(;Q,\‘Q\\\ d.k

]

;)CC‘;,\Q; CSS; rx(\:;, (‘X;Cx:;ef;_, (\ en aaMMbhC «’QT_

FRaos  esfamn  hechas,

& §

a  rredodad oago. fosy

(PSR GV (N
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Anexo 3

Tema 11. El mundo griego

1. Explica con tus palabras qué es el antropocentrismo.

hoa

2. ;Por qué decimos que la sociedad griega es antropocentrista?

2L G U &% S o 4 o ¢ (O et § (AN Y6

I V.

3. Seiiala algtin aspecto o caracteristica del mundo griego en el que veas
reflejado el antropocentrlsmo =45 ‘ ) O

[

£y

4., ;Por qué crees que los ciudadanos de algunas polis griegas como Atenas
eligieron la democracia como mejor forma de gobierno?

5. ;Por qué los templos griegos son mucho mas pequefios que los egipcios?

T B
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Tema 11. El mundo griego

1. Explica con tus palabras qué es el antropocentrismo.

% (;\ g\ %\Q& \23\\»{. Lk e

Ratre del mundg  TAIRNORY oM Rane .
N N
Vade

?

wla S Rdeanc

L\uma,(\f@ ey ek

Al T Sec /Zwmﬂ"
|

2. ;Por qué decimos que la sociedad griega es antropocentrista?
Tt oS el RSy X’\A)»\l\&(\ﬁ XD el e Qﬂ_‘\’&rreﬁ

| 3. Seiiala algtin aspecto o caracteristica del mundo griego en el que veas
/ reflejado el antropocentrismo.

Slog ATODe.

ols o Sedady.

das orenc- L
4.. ;Por qué crees que los ciudadanos de algunas polis griegas como Atenas
4 é q q gu p grieg
/ eligieron la democracia como mejor forma de gobierno?

: B o it
QQC‘%'U\E NG % CelQN ™ O e SKexsexy
anEIan ac deskns, e e
Sas /D\r\gp& A

viga.y | W \
R i SRR sl

DA~ ‘N'\(J(\‘D \

SO R -

,

5. ;Por qué los templos griegos son mucho mas pequefios que los egipcios?
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Tema 11. El mundo griego

1. Explica con tus palabras qué es el antropocentrismo.
o
AMTO; Homouwr  Cartmimo > Ca%fo

f"hfwlq .{;afﬂ«t& d tferé{ MUMO, que ) [fwaOfQ- (%22 e,(
Ce o :

2. ;Por qué decimos que la sociedad griega es antropocentrista?
]

ﬁ@{/ue 4 hembte & el cenbifo do] mundo

3. Seiiala algin aspecto o caracteristica del mundo griego en el que veas
reflejado el antropocentrismo.

Lo (‘d’.c'%pf/y aﬂ‘#,sjrt&(.h)roi dﬂ“"‘f?‘:“(’“{ F;ﬂfuﬂx,equ{‘um\, cwhy
Werye <7 Moneds— Yy modemahicon
¢

[ 4

i 4. ¢;Por qué crees que los ciudadanos de algunas polis griegas como Atenas
/ eligieron la democracia como mejor forma de gobierno?

%W@ oMo oo MW importunaa. o O homtbiag
i‘«OerM ge_depender & Lo dices,

5. ;Por qué los templos griegos son mucho mas pequefios que los egipcios?

I Vi ) : ) o
AO ?‘M Cos griegos daben pr importaates o Los homb(ey
P ha & cligpion,
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Anexo 4

ID Cuestion 1 Cuestion 2 Cuestion 3 Cuestion 4 Cuestion 5
Alumno 1 4 4 4 4 4
Alumno 2 4 4 4 0 4
Alumno 3 4 4 4 4 4
Alumno 4 2 0 2 0 4
Alumno 5 4 4 4 4 4
Alumno 6 2 4 0 0 0
Alumno 7 4 0 4 0 4
Alumno 8 1 4 3 0 0
Alumno 9 2 2 1 3 0
Alumno 10 4 4 3 1 4
Alumno 11 4 4 4 0 4
Alumno 12 4 4 2 4 1
Alumno 13 2 4 3 3 1
Alumno 14 4 4 4 4 4
Alumno 15 4 4 4 4 0
Alumno 16 2 0 3 2 0
Alumno 17 4 4 4 4 4

Cuestion 1: Explica con tus palabras qué es el antropocenrismo.
Cuestion 2: ;Por qué decimos que la sociedad griega es antropocentrista?
Cuestion 3: Sefiala algunos aspectos del mundo griego en los que veas reflejado el antropocentrismo.

Cuestion 4: ;Por qué crees que los ciudadanos de algunas polis griegas como Atenas eligieron la

democracia como mejor forma de gobierno?

Cuestion S: ;Por qué los templos griegos son mucho mds pequeiios que los egipcios?

Valoraciones:

0= Respuesta en blanco

1= Respuesta errénea

2= Respuesta dudosa

3= Respuesta mas o menos acertada

4= Respuesta correcta
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Anexo 5

ID Cuestion 1 Cuestion 2 Cuestion 3
Alumno 1 4 4 4
Alumno 2 4 4 4
Alumno 3 3 3 1
Alumno 4 1 1 0
Alumno 5 4 4 1
Alumno 6 1 3 1
Alumno 7 1 1 1
Alumno 8 1 1 1
Alumno 9 4 4 3
Alumno 10 4 3 2
Alumno 11 4 3 1
Alumno 12 1 4 4
Alumno 13 4 4 4
Alumno 14 4 4 1
Alumno 15 4 4 4
Alumno 16 1 1 0
Alumno 17 4 4 4
Alumno 18 4 1 4

Cuestion 1: Definicion de antropocentrismo.
Cuestion 2: Explica lo que sepas sobre la religion griega.

Cuestion 3: La escultura griega: caracteristicas generales, periodos y ejemplos.

Valoraciones:

0= Respuesta en blanco

1= Respuesta errénea

2= Respuesta dudosa

3= Respuesta mas o menos acertada
4= Respuesta correcta

*Al tratarse de preguntas cerradas las respuestas se consideraron mas o menos acertadas en funcion a la

capacidad de cada alumno por relacionar lo que se le preguntaba con el antropocentrismo.
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